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Anotacija. Straipsnyje analizuojamas istorinio raStingumo turinys ir jo atitiktis Siandieninése
Pagrindinio ugdymo bendrosiose programose istorijos ugdymui keliamiems reikalavimams.
Sitloma nauja paradigma, atitinkanti mokyklinio Bendryjy ugdymo programy turinj, padés
siekti istorinio rastingumo kaip ugdymo(si) rezultato. Remiantis Siuolaikiniy uzsienio ir Lietuvos
istorijos didaktikos tyréjy darbais, Lietuvos bei uzsienio Saliy (Australijos ir Kanados) istorijos
ugdymo programomis, nagrin¢jamas istorinio rastingumo turinys ir pateikiama istorinio ras-
tingumo ugdymo programy reikalavimy lyginamoji analizé.

Esminiai ZodZiai: istorinis rastingumas, istoriné sgmoneé, istorinis mgstymas, ugdymo turinys,
ugdymo programos.

Abstract. The article analyses the content of historical literacy and its compliance with
the requirements applied to history education in the present-day Core Curriculum for Lower
Secondary Education. The proposed new paradigm consistent with the content of the Core
Curriculum will contribute to historical literacy as a learning outcome. By referring to the studies
by contemporary foreign and Lithuanian researchers of history didactics, Lithuanian and foreign
(Australian and Canadian) curricula of history, the article examines the content of historical
literacy and presents the comparative analysis of the requirements for historical literacy set out
in the Core Curriculum.

Keywords: historical literacy, historical consciousness, historical thinking, educational content,
core curriculum.

94 Istorija [ 2017, . 106, Nr. 2
DOI: http://dx.doi.org/10.15823/istorija.2017.11



ISSN 1392-0456

E-ISSN 2029-7181
Articles

Ivadas

Lietuvos bendrojo lavinimo pagrindinéje ir vidurinéje mokykloje istorijos mokymas
issiskiria dualiniais ypatumais. Pagrindinio ugdymo bendrosiose programose' istorija
priskiriama prie socialinio ugdymo mokomyjy dalyky bloko, kurio tikslas — ugdyti
mokinio pilieting ir socialing kultarg, paremta demokratijos vertybémis ir principais.
Kita vertus, istorijos kaip humanitariniy moksly (pagal mokslo sri¢iy klasifikacija?)
grupés dalyko paskirtis — suteikti ne tik ziniy, bet ir gebéjima interpretuoti turimas
Zinias, susieti jas su bendrosiomis vertybémis.

Straipsnio tikslas — i$analizuoti istorinio rastingumo ugdymo turinj Lietuvos ir
uzsienio $aliy pagrindinio ugdymo bendrosiose programose, teorinéje didaktikoje ir
atskleisti galimybes ugdyti moksleiviy aktyvaus prasmiy suvokimo bei kiirimo gebéjimus.

Tikslui pasiekti keliami Sie uzdaviniai: 1) remiantis Bendryjy programy istorijos
pasiekimy reikalavimais i$nagrinéti istorinio rastingumo ugdymo turinj pagrindinéje
mokykloje; 2) atlikti istorinio rastingumo turinio ir jo jgyvendinimo budy teorine
analize; 3) istirti Lietuvos ir uzsienio Saliy (Australijos, Kanados) istorijos programy
turinj ir palyginti mokiniy, besimokanciy pagal Pagrindinio ugdymo bendrajg programa,
istorijos mokymosi pasiekimus.

Palygintos pazangiausiomis $iuo metu Vakary Salyse laikomos Australijos ir Kanados
ugdymo bendrosios programos, sitilancios inovatyviausias, tinkamiausias istorijos
mokymo(si) priemones (metodus), ugdancios mokiniy kirybiskumga, gebéjima kritiskai
mastyti, skatinancios formuluoti probleminius klausimus ir kontekstualiai vertinti
istorinius procesus.

Iki $iol Lietuvoje i$samiausiai tirtos kelios su istorinio rastingumo ugdymu susijusios
temos - istorinio ugdymo raidos ypatumai ir edukacinés paradigmos problemos
kaitos salygomis’®, istorijos ziniy struktiravimas®, istorijos programy tikslai®, istorinio
kritinio mastymo ugdymas®, istoriniy naratyvy pliuralizmo problematika’, istorijos

' Placiau zr. Pagrindinio ugdymo bendrosios programos. Socialinis ugdymas (6 priedas). Vilnius, 2008,
p. 937-975.

2 Placiau zr. Lietuvos Respublikos Svietimo ir mokslo ministro 2012 m. spalio 16 d. jsakymu Nr. V-1457 pa-
tvirtintas klasifikatorius.

3 SETKUS, Benediktas. Istorinio ugdymo raida edukaciniy paradigmy kaitos sglygomis: habilitacijos procediirai
teikiamy mokslo darby apZvalga. Vilnius: LEU, 2013, p. 10-49.

*  GRIGARAVICIUTE, Sandra. Istorijos Zinios ir jy struktiravimas: mokymo metodiné priemoné. Vilnius:
VPU l-kla, 2006, p. 7-45.

> SERMUKSNYTE, Riita. Kam reikia mokyti(s) istorijos Lietuvos mokykloje? Tiksly analizé teorinés dida-
ktikos kontekstuose. Lietuvos istorijos studijos, 2017, t. 39, p. 105-120.

¢ BAKONIS, Evaldas. Kritinis mastymas ir istorijos vadovéliai. I$: Kritinio mgstymo ugdymas: teorija ir
praktika. Vilnius: Garnelis, 2001, p. 57-70.

7 KAZLAUSKAITE-GURBUZ, Ritta. Tarp tiesos ir vertybiy: istorijos mokymas mokykloje ir istoriniy
naratyvy pliuralizmas. I$: Atminties daugiasluoksniskumas: miestas, valstybé, regionas. Vilnius: Lietuvos
istorijos instituto leidykla, 2013, p. 89-110.
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mokymas koncentry sistemoje?, istorijos didaktikos kaita XX-XXI a. sandaroje’, istorijos
vadovéliy uzduoc¢iy tinkamumas ugdant mokiniy istorijos pasiekimus'. Taciau istorinio
rastingumo ugdymo turinys Lietuvos pagrindinio ugdymo programose ir jo galimybés
ugdyti moksleiviy aktyvaus prasmiy suvokimo bei kiirimo gebéjimus dar nesulaukée
istoriky ir istorijos didakty susidoméjimo.

Istorinio rastingumo ugdymo turinys Lietuvos pagrindinio
ugdymo bendrosiose programose

Pagrindinio ugdymo pakopoje istorijos mokymo tikslas — padéti mokiniams formuotis
istoring samone, supratimg, kad siandienos pasaulis, jo tvarka ir vertybés yra istoriskai
nulemtos ir kintancios. Vidurinio' ugdymo pakopoje déstant istorijos kursa formuojamas
istorinis poziaris, padedantis suprasti Lietuvos visuomenés raidos Europos kontekste
tendencijas ir savo kaip Lietuvos piliecio, europiecio tapatybe. Ugdymo sistemoje istorijos
mokymo siekis — kad mokiniai gebéty per praeitj aiskintis ir suprasti dabartj, suvokty
savo tapatybe ir kompetentingai naudotysi istorine informacija kasdieniame gyvenime.

Taigi, mokiniai turéty buiti mokomi naudotis istorijos ziniomis, kad gebéty kritiskai
vertinti jvykius, procesus ir interpretuoti pateikiamus istorijos faktus. ,Daugumai
mokytojy visada ir daznai taikant jprastus, mokiniams mazai patinkancius (klausinéjimo,
teksto skaitymo, raSymo) metodus, nepakankamai iSnaudojamos sgveikos ir mokymosi
metody (didaktinio Zaidimo, dramos ir imitacijos, tyrinéjimo, mokymosi i§ patirties
ir kt.) teikiamos galimybés. Todél dauguma mokiniy dazniausiai nekritiSkai perima
tai, kg perteikia mokytojas, nes nesudaromos salygos mokiniams patiems aktyviau
dalyvauti kuriant mokymosi turinj, perimti aktualig, praktiskai pritaikomg mokymo(si)
medziagg.“?

Visgi Pagrindinio ugdymo bendrosios programos turinyje isryskéja teiginiai, kuriais
istorijos mokymo svarba paaiskinama tuo, jog istorija besimokanciajam kasdieniame jo
gyvenime bus naudinga i$ sudabartintos praeities jgyjant ateities situacijoms reikalingas
kompetencijas®. Taip pat programoje keliami uzdaviniai, kuriais siekiama parodyti,
ka mokiniai turéty zinoti, suprasti ir gebéti. ,, Tai sietina su istorijos dalyko turiniu bei

SKIRIUS, Juozas. Istorijos mokymas vidurinéje mokykloje — naujas pozitris ir kitokio pobiidzio vadoveéliai.

Istorija, 2009, t. 76, p. 62-67.

9 ZEMGULIENE, Augra. Siuolaikinés didaktikos kaita: istorijos mokymo pradiniame ugdyme didaktinés
tendencijos. Ugdymo paradigmy is$ukiai didaktikai. Vilnius: LEU leidykla, 2014, p. 199-249.

10 JASINAUSKAS, Linas; ZIBURYTE, Rasa. 5-8 klasiy istorijos vadovéliy uzduociy tinkamumas mokiniy

istorijos pasiekimams ugdyti(s). Pedagogika, 2016, t. 121, p. 171-182.

Placiau zr. Vidurinio ugdymo bendrosios programos. Socialinis ugdymas (5 priedas). Vilnius, 2011, p. 2-31.

TARGAMADZE, Vilija. Didaktinés problemos bendrojo lavinimo mokykloje - pedagogy rengimo kaitos

agentas. Acta Paedagogica Vilnensia, 2010, t. 25, p. 130.

13 SERMUKSNYTE, Rita. Kam reikia mokyti(s) istorijos Lietuvos mokykloje? Tiksly analizé teorinés dida-

ktikos kontekstuose. Lietuvos istorijos studijos, 2017, t. 39, p. 112.
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pamatiniais istorijos mokslo principais (kritinis mastymas, kairybiskumas, istorija kaip
sudétinga ir sary$inga visuma). Nors j dalyka orientuoti tikslai per mazai leidzia pazinti
dalyko temy asmenine reik§me, juos siejant su mokiniy gyvenimo praktikos poreikiais,
vis délto gali buti pasiekta tiksly dermé.

Vakary Europos ugdymo turinio (curriculum) teoretikai' yra iskéle integraliy
bendryjy ir dalykiniy kompetencijy ugdymo problema visuose mokyklinio §vietimo
lygmenyse, kuriuose akcentuojami principiniai §vietimo ugdymo(si) tikslai ir
jvardijami siekiniai - savarankiskai besimokantis, kritiskai, kiarybiskai mastantis,
bendradarbiaujantis, sékmingai besiugdantis asmuo ir atsakingas pilietis. Pastarieji
siekiniai keliami $alyse, kuriose mokymosi pasiekimai geriausi (Singapire, Kanadoje,
JAV, Jungtinéje Karalystéje, Australijoje). Lietuvoje atlikus tyrimus konstatuojama,
jog »didaktiné problemy priezasciy jvairové bendrojo lavinimo mokykloje vis dar yra
susijusi su mokytojo ir mokinio sgveikoje mokinio, kaip visavercio io proceso subjekto,
nepripazinimu; mokymo(si) tiksly, turinio, metody modeliavimo laisvojo ugdymo
metodologinéje prieigoje kompetencijy stoka bei grjztamojo proceso organizavimo
nekokybisku projektavimu®.

Todél svarbu, kad istorijos mokytojas, remdamasis konstruktyvistine mokymosi
teorija, ugdymo programose akcentuojamu mokiniy istorinio mastymo ugdymu(si),
numatyty priemones (pvz., problemy sprendimo, tyrimu pagristo ir istorijos $altiniais
paremto mokymosi), kurias naudodami besimokantieji gebéty jzvelgti skirtingas istorijos
aiskinimo interpretacijas ir perspektyvas, daryty i$vadas ir apibendrinimus, kaupty ir
gebeéty isreikti savo Zinojima bendroje mokymosi aplinkoje’. XXI a. Zmogui svarbi,
jsimintina ir vertinga ta informacija, kuri padéty paaiskinti, kas, kodél ir kaip buvo ir
koks mano supratimas — misy ir kity santykis su tuo, kas vyko praeityje. Todél istorijos
pamokose privalu i$naudoti visas galimybes aiskintis ir dabar svarbiy klausimy, problemy
sprendimo budus praeityje, pagristi jy patirties aktualuma dabarciai.

Istorinio rastingumo turinys ir jo jgyvendinimo budai
Ugdant mokiniy kritinj mastyma, labai svarbu, kad mokytojas sudaryty galimybe

kritiskai iSanalizuoti pateikta informacija ir padéty naujai pazvelgti j vyraujantj pozitrj.
Jis turéty reikalauti, kad mokiniai skaityty sudétingesnius, probleminius klausimus

4 SERMUKSNYTE, Rita. Kam reikia mokyti(s) istorijos Lietuvos mokykloje? Tiksly analizé teorinés dida-

ktikos kontekstuose. Lietuvos istorijos studijos, 2017, t. 39, p. 112.

POLLARD, Andrew. Reflective teaching. Refleksyvusis mokymas: veiksminga ir duomenimis paremta pro-

fesiné praktika. Vilnius, Garnelis, 2006, p. 85-339.

TARGAMADZE, Vilija. Didaktinés problemos bendrojo lavinimo mokykloje - pedagogy rengimo kaitos

agentas. Acta Paedagogica Vilnensia, 2010, t. 25, p. 135.

17 JASINAUSKAS, Linas; ZIBURYTE, Rasa. 5-8 klasiy istorijos vadovéliy uzduociy tinkamumas mokiniy
istorijos pasiekimams ugdyti(s). Pedagogika, 2016, t. 121, p. 171-186.
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kelianc¢ius ir j juos atsakancius tekstus, kuriais remdamiesi gebéty kurti argumentuotas,
faktine ir jvairiapusiska informacija pagrijstas i§vadas'®. Kritinis poziaris j istorija bei jos
mokyma(si) gali padéti suprasti, kodél zmonés nesutinka su vienokiu ar kitokiu praeities
jvykiy vertinimu ir kodél laikui bégant interpretacijos keiciasi. Tai patvirtina, kad istorijos
mokslas i§ dalies yra apie Siuolaikines vertybes, nes jos vertintojai daznai bando suprasti
jvykius, jy idéjas ir jsitikinimus i§ esamos laiko ir vietos perspektyvos. Todél naudojantis
istorinio rastingumo jgudziais svarbu gebéti jvairiais aspektais i$nagrinéti salies istorijos
jvykiy raida bei juose dalyvavusiy istoriniy asmenybiy priimtus sprendimus ne tik per
to meto nacionaliniy, bet ir tarptautiniy aplinkybiy prizme".

Mokydamiesi istorijos tiek Pagrindinio, tiek ir Vidurinio ugdymo bendryjy programy
koncentruose mokiniai turi mokytis skaityti ir suprasti istorijos Saltinius bei istoriky
tekstus, grozineés literatiiros kurinius, taip pat jvairaus pobudzio istoring informacija,
pateikta grafikuose, lentelése, diagramose, schemose, Zemélapiuose. Todél mokiniai
turi tobulinti kritinio mastymo jgudzius, surasti ir atrinkti tam tikrg reikiama istorine
informacija, pateikiamga ziniasklaidoje, gebéti ja apibendrinti ir kritiskai vertinti.

XX-XXI a. sandiroje istorijos didaktikai pasitilyta nuo tikslo jsiminti ir atgaminti
istoring medziagg persiorientuoti i siekj ugdyti istorinio mastymo gebéjimus. Anot G.
Petty, ,mokymasis - tai ne tobulas atkartojimas to, kas buvo mokoma, o aktyvus prasmiy
karimo procesas, kurio metu atsiranda asmeninés interpretacijos to, ko buvo mokoma.
Tai apima ne vien asmeniniy fakty ir savoky interpretacijy saugojima, bet ir jy sujungima
taip, kad vienos sgvokos buty susijusios su kitomis bei anks¢iau iSmoktais dalykais ir
tokiu buadu sukurty prasme bei suvokimag“*.

Socialinio konstruktyvizmo ,isryskintas asmens aktyvumas kuriant individualias
kognityvaus supratimo struktiras vedé prie iSvados, kad mokiniai neturi perimti
tikrovés kopijy apie mokslo désnius ar strukttiras. Nauji ugdymo(si) proceso orientyrai
akcentuoja, jog:

«  zinios néra baigtinés, jos priklauso nuo individualiy ir socialiniy jy konstravimo

procesy;

« mokymasis yra daugiaperspektyvus ir sistemiskas;

« mokymasis yra aktyvus ir konstruktyvus procesas;

« mokytojas turi kiek jmanoma maziau kontroliuoti i§ iSorés mokymasi;

« mokytojas mokymosi procese funkcionuoja kaip tarpininkas ir pagalbininkas“*'.

Kuriant istorinio rastingumo koncepcija istorijos mokslo ir pedagogikos profesionalai
skatinami susitelkti, kad bendromis jégomis susitarty kurti ir skleisti naujg paradigminj

8 COWGILL I, Daniel. A. Primary Sources in the Social Studies Classroom: Historical Inquiry with Book
Backdrops. Social Studies Research & Practice, 2015, Vol. 10 (1), p. 65-83.

¥ TAYLOR, Tony; YOUNG, Carmel. Making History: A Guide for the Teaching and Learning of History in
Australian Schools, 2004, p. 8.

2 PETTY, Geoft. Jrodymais pagristas mokymas. Praktinis vadovas. Vilnius: Tyto alba, 2008, p. 22.

2 ZEMGULIENE, Ausra. Siuolaikinés didaktikos kaita: istorijos mokymo pradiniame ugdyme didaktinés
tendencijos. I8: Ugdymo paradigmy issiikiai didaktikai. Vilnius, LEU leidykla, 2014, p. 207.
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pozitrj atitinkantj mokyklinio ugdymo turinj. Taigi J. D. Nokes??, apzvelges skirtingus
autoriy poziarius j istorinj rastinguma, konstatavo:

o istorinis rastingumas reikalauja atitinkamo pazinimo ir supratimo, plétojant
brandy supratima apie tai, jog néra vieno praeities pasakojimo;

 istorinis rastingumas reikalauja jvairiy mokymosi (jrodymais gristy problemy
sprendimo, Saltiniy turinio lyginimo ir jy kontekstualizavimo bandant jsivaizduoti
vieta, laika ir kitas $altinio suktrimo aplinkybes) strategijy taikymo dirbant su
istorijos Saltiniais;

« vietoj enciklopediniy ziniy kiekio istorinis rastingumas reikalauja suvokti istorijos
turinj ir jgyti gebéjimy rinkinj (gebéti skaityti istorinj $altinj ir jame atrasti
istoriniy procesy priezastinguma, turint faktiniy ir koncepciniy ziniy lengviau
kyla istorinio rastingumo lygis), padedantj mokytis tyrinéjant;

 istorinis rastingumas reikalauja istorinio jsijautimo, arba istorinio konteksto
(suvokti praeityje gyvenusiy zmoniy vertybes, idéjas ir jsitikinimus priimant
konkrecius sprendimus) supratimo;

o istorinis radtingumas reikalauja suprasti ir ai$kinant atskleisti istorijos su-
détinguma (mokiniai turéty suprasti laiko tékme ir poky¢ius per laika, prie-
zasCiy ir pasekmiy rysj, jrodymy patikimumo reik$me, istorijos aiskinimo
perspektyva);

« istorinis raStingumas jgalina mokinius savarankiskai kurti praeities interpretacijas,
pagristas istoriniais jrodymais (aiskinti praeities jvykius per savo suvokimo lauka,
remiantis pirminiais $altiniais savo gautoms i$vadoms pagristi rastu bei zodziu,
o ne vienareikSmiskai priimti kito asmens sukurtg jvykio vertinimg). Remiantis
$iais apibendrinimais, nebutina, kad visi tapty istorikais, tac¢iau visi turi iSmokti
analizuoti ir suprasti informacijos $altinius bei paaiskinti savo pozitrj i juos.
»Istorinis rastingumas - tai tam tikrus gebéjimus, nuostatas ir konceptualy
supratimg apimantis sistemingas procesas, kuris daro jtakg istorinei sgmonei ir ja
formuoja. Tokiu budu, anot jy, mokykliné istorija formuoja ir turtina samoninga
kolektyvine atmintj kaip moksleiviy visa gyvenima trunkanc¢io mokymosi dalj.“*

Istorijos didaktikos darbuose ir ugdymo programose, kalbant apie istorinj rastinguma,

savokos kolektyviné atmintis ir istoriné sgmoné vartojamos kaip sinonimai, deja, jomis
apibudinami skirtingi reiskiniai. ,,Kolektyviné atmintis yra apibréziama kaip tam tikram
kolektyvuibendri atsiminimai, o istoriné sgmoné nurodo specifinj santykio su praeitimi
buda, kurio esmé yra praeities sudabartinimas. Nagrinédami kolektyving atmintj keliame
klausima, kaip Zmonés atsimena tam tikrus istorinius jvykius, o nagrinédami istorine
samone aiskinameés, ar jie domisi praeitimi, kg apie ja zino ir kaip atsirenka i$ neretai

2 NOKES, Jefery. D. Historical Literacy, 2011. Prieiga per interneta: <http://www.slcschools.org/departments/
curriculum/social-studies/documents/Historical-Literacy.pdf>.

2 SERMUKSNYTE, Riita. Kam reikia mokyti(s) istorijos Lietuvos mokykloje? Tiksly analizé teorinés dida-
ktikos kontekstuose. Lietuvos istorijos studijos, 2017, t. 39, p. 118.
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konfliktuojanciy praeities reprezentacijy. Todél istoriné sgmoné gali bati traktuojama
kaip kolektyvinés atminties formavimosi terpé, savotiskas atminties turinio generavimo
mechanizmas.“* Istoriné sgmoné apima ne vien istorinés kaitos supratimg, praeities—
dabarties—ateities prasminj susiejima, ,,tai subjektyviai vertinama praeities interpretacija,
teikianti vertybine orientacija. Teigiama, kad, tik tapusi savastimi, ji tampa gyvenimo
mokytoja“*.

Siandieninio istorijos mokymo turinio tritkumas - tai konsensuso stoka istorijos
naratyve, kuomet dél priestaringai vertinamy istorijos jvykiy (1926 m. gruodzio 17 d.
perversmas, Vilniaus krasto klausimas santykiuose su Lenkija, 1941 m. birzelio
sukilimas ir Laikinosios Vyriausybés veikla, 1944-1953 m. partizaninis karas, lietuviy
kolaboravimas su LKP) ir asmenybiy (A. Smetonos, J. Ambrazevi¢iaus, K. Skirpos,
V. Krévés-Mickeviciaus) veiklos juose kyla daug gin¢y. Ugdant istorinj rastinguma
svarbiausia iSmokyti mokinius jvertinti ir atnaujinti savo turimas zinias apie praeitj, taip
pat ugdyti gebéjima panaudoti tai, kg jie iSmoko, priimant dabarties ar ateities sprendimus,
todél tai tampa istorinés sgmonés (o pastaroji — istorijos didaktikos) objektu. Ugdant
mokiniy istorinj rastinguma svarbiausia agimi tampa dabartyje vykstanciy procesy
visuomenéje supratimas, kurie turéty tapti atspirtimi keliaujant i praeitj ir sukurti istorinj
pasakojimg, kurio autoriumi turéty tapti pats mokinys.

Mokiniy istorinis radtingumas galéty buti ugdomas ne tik per mokymasi analizuoti
dokumentus, amzininko Zodinj ar ragytinj pasakojima (pvz., dienorascius, atsiminimus,
tardymo protokolus). Grozinés literatiros nagrinéjimas taip pat gali padéti kritiskai
pazvelgtijistorinius procesus bei juose vaizduojamus asmenis. Tai padéty ugdyti gebéjima
suvokti nagrinéjamo istorinio laikotarpio politinj, socialinj ir kultarinj kontekstg?°.
Pasirinkto kirinio (pvz., I. Seiniaus ,,Raudonasis tvanas*) analizé leisty mokiniams bent
trumpai jsijausti j istoriky darbo specifika, ugdyty istorikams reikalingas kompetencijas,
lavinty kritinj mastyma. Karinio analizé leisty mokiniams ne tik pagilinti zZinias, bet ir
pasimokyti i$ jvykio padariniy®.

Vienas i$ budy ugdyti istorinj rastinguma - tai supazindinti su istorinio mastymo
samprata. Uzsienio $aliy tyrimai rodo, kad istorijos pamokos daznai skatina vis dar
gana tradicinj mokyma(si) tik i§ vadovéliy. Deja, istorijos vadovéliais naudojamasi
nekritiskai (juose pateiktais tekstais, uzduotimis), todél lyg $iol nekyla klausimy dél
ju turinio tikslingumo ir esamy uzduociy kritinio mastymo ugdymo(si) (Norvegijos
atvejis, analogiskas Lietuvai). Tai neleidzia mokiniams suvokti (lietuviy ir lenky konflikto

# VINOGRADNAITE, Inga. Istorija ir mastymas tautomis: Lietuviy istorinés sgmonés ir atminties biklé.

I8: Istorija Kaip Politinio Mgstymo Veiksnys. Vilnius: Vilniaus universiteto leidykla, 2012, p. 144.
»» SERMUKSNYTE, Riita. Kam reikia mokyti(s) istorijos Lietuvos mokykloje? Tiksly analizé teorinés dida-
ktikos kontekstuose. Lietuvos istorijos studijos, 2017, t. 39, p. 112.
% MUNTE, Rosa. The Convergence of Historical Facts and Literary Fiction: Jorge SEMPRUN’s Autofiction
on the Holocaust. Forum: Qualitative Social Research, 2011, Vol. 12 (3), p. 1-12.
TAMOSAITIS, Mindaugas. Igno Seiniaus literatiiros kirinys ,Raudonasis tvanas® istorijos pamokose.
Istorija, 2015, t. 97, p. 66-76.

27

100 Istorija [ 2017, . 106, Nr. 2



ISSN 1392-0456
E-ISSN 2029-7181

Articles
Vilniaus kraste esmés, lietuviy vaidmens naciams vykdant holokaustg Lietuvoje,
lietuviskojo kaimo tradicinés kultaros nykimo kolektyvizacijos laikotarpiu, lietuviy
iSeivijos vaidmens priesinantis Lietuvos aneksijos pripazinimui Vakaruose), kaip rasoma
(istorijos vadovéliy autoriy pasakojama) istorija ir kuo ji gali buti svarbi esamai dabarciai
ir ateiciai®®.

Pastebétina, kad istorinis rastingumas apima suvokimg (dalykinius jgudzius ir
procediiras, kurias istorikai naudoja analizuodami praeitj) ir istorines kategorijas
(atliekamo tyrimo konceptualius modelius, kuriuos istorikai naudoja jvykiy, reiskiniy
prasméms praeityje jzvelgti). Pastarieji istorinio radtingumo segmentai yra jtraukti j
visus istorijos dalyko mokymo(si) standartus. I$ tiesy atskiri istorijos standarty aspektai
paprastai sujungti nei$skiriant jy tarpusavio ry$io®. ,Istorinis naratyvas i§ryskina, kokius
istorinio proceso jvykius, asmenybes, tarpsnius turétume prisiminti, kuo jie svarbiis miisy
tapatybei ir kokiomis priezastingumo bei pasekmiy sgsajomis Sie praeities elementai
siejasi su valstybés ir tautos dabartimi, kokias pamokas ir gaires vienaip ar kitaip suprasta

praeitis suteikia musy veiklai ateityje.“*°

Istorijos programy turinys ir istorijos mokymosi pasiekimai,
numatyti Lietuvos ir uzsienio $aliy programose

Mokykla per istorijos pamokas sutvirtindama bendruosius istorijos pagrindus
teorinémis bei faktinémis Ziniomis padeda (kaip ir $eima bei visuomené) aukléti ir lavinti
mokinius. Taigi Pasaulio ir Lietuvos istorijos zinios® - tai lyg Zmogaus i$silavinimo
stuburas, kurio tvirtumas lemia asmenybés kritinio mastymo iSsiugdymo lygj, o tai
kiekvienam pilieciui yra gyvenimo butinybé*.

# JOHANSON, Lisbeth. B. The Norwegian curriculum in history and historical thinking: a case study of
three lower secondary schools. Acta Didactica Norge, 2015, Vol. 9, No. 1, Art-5, p. 3.

¥ MANDELL, Nikki. Thinking like a Historian: A Framework for Teaching and Learning. OAH Magazine
Of History, 2008, Vol. 22, No. 2, p. 55-63.

%0 KAZLAUSKAITE-GURBUZ, Ritta. Tarp tiesos ir vertybiy: istorijos mokymas mokykloje ir istoriniy
naratyvy pliuralizmas. I$: Atminties daugiasluoksniskumas: miestas, valstybé, regionas. Vilnius: Lietuvos
istorijos instituto leidykla, 2013, p. 89.

31 GRIGARAVICIUTE, Sandra. Istorijos Zinios ir jy struktiravimas: mokymo metodiné priemoné. Vilnius:
VPU I-kla, 2006, p. 9.

32 SKIRIUS, Juozas. Istorijos mokymas vidurinéje mokykloje — naujas pozitris ir kitokio pobtudzio vadovéliai.
Istorija, 2009, t. 76, p. 62-67.
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Susipazinus ir palyginus Lietuvos®, Australijos* ir Kanados* (Ontarijo provincijos)
istorijos pagrindinio ugdymo bendrasias programas, pastebéta bendra tendencija, jog ju
turinys suteikia galimybe plétoti istorinj supratima per antrines sagvokas (metasavokas)*,
kaip antai: testinumas ir kaita, patikimumo jrodymas, prieZastis ir pasekmé, perspektyva,
empatija, reiksmingumas ir konkurencingumas. Sios savokos gali padéti i$nagrinéti tam
tikra istorinj konteksta, atlikti istorinj tyrima, kuris palengvinty praeities supratima.
Taciau Kanados pagrindinio ugdymo programoje numatyta istorijos mokyti per
probleminiy klausimy formulavima ir atsakymy i juos paieska. Mokydamiesi Kanados
ir pasaulio istorijos, mokiniai ugdosi kritinius mastymo jgadzius: jie turi gebéti
savarankiskai uzduoti sau veiksmingus klausimus, kurie padéty interpretuoti turima
informacija, nustatyti $altiniy tendencinguma, atsakyti, kodél $altinis gali iSreiksti
tam tikra $aliSkuma, bei jvertinti jvairiy grupiy ir individy vertybines nuostatas ir jy
perspektyva®. Mokantis istorijos, reikia i$mokti ja ne papasakoti, bet argumentuotai
jrodyti ar pateikti kritinj vertinimg. Todél kiekvienu atveju i$sakoma argumentacija turi
bati aiskiai i$nagrinéta ir suformuluota taip, kad bty matyti, ka mokinys teigia ir kuo
grindzia savo teiginius. Taigi pasakojima, kaip istorinés istoriografijos pamégta déstymo
forma, turi pakeisti istoriné argumentacija®.

Jornas Riisenas iSskyré tris metodinio tyrimo pakopas - ,euristika, kritika ir
interpretacija. Euristika tiesiogiai siejama su pasirengimu ieskojimui, t. y. istoriniy
klausimy kélimui. Juk tyrimo rezultatai priklausys nuo to, kaip tikslingai darbo
pradzioje bus iskelti ir suformuluoti klausimai. Antras etapas — kritika, kuri reiskia
7engima j empirinj Zinojima ir pirmajame etape issikelty klausimy panaudojima. Siame
etape nustatoma, ar Saltinis kokybiskas ir kokia fakty sandara jame. Trecioji pakopa,
interpretacija, per $altiniy kritika surastus faktus intersubjektyviai patikrina ir jungia
su laiko tékme, kuri gali buti pavaizduota kaip istorija“”.

Taigi, istorinés analizés pagrinda sudaro klausimai, susij¢ su istorine medziaga.
Dazniausiai moksleiviy atliekama istoriné analizé remiasi istorijos tyrimo metodais
(apklausy, indukcijos, euristiniu). JAV nacionaliniuose istorijos standartuose i$skirti

% Pladiau zr. Pagrindinio ugdymo bendrosios programos. Socialinis ugdymas (6 priedas). Vilnius, 2008,

p. 937-975.

Placiau zr. Australian curriculum. Humanities and Social Sciences. Sydney, 2015. Prieiga per interneta:

<http://www.australiancurriculum.edu.au/humanities-and-social-sciences/history/curriculum/f-10?lay-

out=1#level9>.

* Placiau zr. The Ontario curriculum grades 9 and 10. Canadian and World Studies. Ontario, 2013, p. 103-125.

¢ The Historical Thinking Projects, 2016. Promoting critical historical literacy for the 21st century [zitréta
2018 01 07]. Prieiga per interneta: <http://historicalthinking.ca/historical-thinking-concepts>.

¥ Ten pat, p. 52.

% SEIXAS, Peter. Benchmarks of Historical Thinking: a Framework for Assessment in Canada, 2006. [zitréta

2017 01 10]. Prieiga per interneta: <http://www.edu.gov.mb.ca/k12/cur/socstud/foundation_gr8/tns/tn1.

pdf>.

DRAGENYTE, Ramuteé. Siuolaikinés istoriografijos pokyciai: Jorno Riiseno koncepcija. Senoji Lietuvos

literatura, 2010, t. 30, p. 279.
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keturi istorinés analizés, paremtos dalyko ziniomis, tipai: istorinis supratimas, istoriné
analizé ir interpretacija, gebéjimas atlikti istorinj tyrimg, istoriniy veikaly analizé ir
sprendimy priémimas*.

Kanados* mokomuyjy dalyky (tarp jy ir istorijos) programos remiasi tuo paciu
bendruoju modeliu, nors terminai, turinys, mastymo sgvokos ir uzduodamy klausimy
riidys skiriasi — tai priklauso nuo dalyko. Sis modelis (1 pav.) parodo process, kurio
metu mokiniai geba sistemingai ir nuosekliai analizuoti jvykius, ju pokyc¢ius bei spresti
problemas, sukurti veiklos plang, formuluoti apibendrinimus ir i$vadas. Mokant $io
dalyko tyrimo procesa sudaro penkios dalys: klausimy formulavimas; informacijos, fakty
rinkimas ir sisteminimas; surinkty duomeny aiskinimas ir interpretavimas; informacijos
vertinimas ir i§vady darymas; parengty iSvady apibendrinimas.

INTERPRETAVIMAS IR ANALIZAVIMAS

irody ir
grafinio
vaizdavimo tipus

INFORMACIJOS RINKIMAS

ite svarbig i jrody!
ir/ar informacija i$ pirminiy bei antriniy
Saltiniy
KLAUSIMY
FORMULAVIMAS

Suformuluokite
aktualius klausimus,
susijusius su bendrais
Itkes¢iais, tam, kad
galétumeéte identifikuoti

) tyrimo krypti

IVERTINIMAS IR ISVADY PRIEMIMAS , PATEIKIMAS

Pateikite teiginius, sprendimus, i$vadas,
prognozes ir/ar veiksmo planus aiskiai ir
logiskai

Pt i is, jrody irfar
informacija bei suformuluokite informatyvius,
kritinius teigini iesi imit

jrodymais ir/ar informacija

1 pav. Klausimo formulavimas mokantis istorijos mokomojo dalyko. Tyrimo proceso schema*

Anot B. Setkaus*, moksleiviy gebéjimus (rinkti informacija i§ istorijos $altiniy,
kurti istorinj ai$kinima, kritiskai vertinti nuomones ir pateikiamas jvykiy versijas)
i$ esmés galima ugdyti tik remiantis pirminiais $altiniais. Todél pirminiai $altiniai,
arba dokumentai, lyginant juos su antriniais Saltiniais, turi keleta esminiy pranasumuy:
dokumentas yra tiesioginis praeities jvykiy liudininkas, kuris atspindi praeities kolorita,
padeda geriau suvokti nagrinéjamojo laikotarpio dvasia; naudojant dokumentus yra
sudaromos salygos savarankigkai tirti praeiti, ja interpretuoti ir gristi savo pasirinktais
argumentais.

“ GRIGARAVICIUTE, Sandra. Istorijos Zinios ir jy struktiravimas: mokymo metodiné priemoné. Vilnius:
VPU l-kla, 2006, p. 22.

1 Placiau zr. The Ontario curriculum grades 9 and 10. Canadian and World Studies. Ontario, 2013, p. 26-27.

42 Ten pat.

# SETKUS, Benediktas. Istorinio ugdymo raida edukaciniy paradigmy kaitos sglygomis: habilitacijos procediirai
teikiamy mokslo darby apZvalga. Vilnius: LEU, 2013, p. 30-31.
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Akivaizdu, kad, bandant i$siugdyti gebéjima objektyviai suvokti visuomeninius
rei$kinius istoriniame kontekste, labai svarbu iSmokti sutelkti démesj j keturis
pagrindinius jgidzius: mokéjima jvertinti altinio kilme bei jo autoriaus pozitrj; gebéjima
gauti kontekstualy vaizda, kas vyko tuo metu ir kokj poveiki tai turi dabarciai; suvokima,
jog butina pasitikrinti turimos informacijos patikimuma ($alisSkuma, tendencinguma)
sugrupuojant priestaringy istorijy (anekdoty) ir fakty turinj; mokéjima atidziai bei
kritiskai skaityti tekstus, analizuojant zZodziy ir sakiniy prasme**.

Pagrindiniai mokiniy gebéjimai ir jgtidziai skirstomi j $esias pagrindines kategorijas,
pradedant nuo Zemesniyjy (jsiminimas, supratimas, taikymas) iki aukstesniyjy (analizé,
vertinimas, kiryba) mastymo gebéjimy (zr. 1 lent.), su pastaraisiais ir siejamas kritinio
mastymo ugdymas. Tai reiskia, kad mokiniai ne tik jgyja ziniy ir jgtidziy, bet ir gali juos
pritaikyti naujoms situacijoms analizuoti, palaipsniui ugdydami ir lavindami mastyma
nuo jsiminimo iki karybos®.

1 lentelé. Mastymo gebéjimy klasifikavimas*®

Gebéjimy lygiai Mastymo kategorijos Esminiai ZodZiai
1 lygis jsiminimas atpazinti, atkurti, prisiminti
2 lygis supratimas apibendr.igti, paaiékinti,. fo.rmu-
luoti i$vadas, palyginti
3 lygis taikymas atlikti, jgyvendinti, jvykdyti
. . sisteminti, diferencijuoti, pri-
4 lygis analizé L
skirti
5 lygis jvertinimas tikrinti, kritikuoti
6 lygis karyba generuoti, planuoti, sukurti

Remiantis E. Bakonio*” apibendrinimais, atliktais i$analizavus JAV istorijos moky-
mo(si) programas, i$skirti pagrindiniai kritinio mastymo mokantis istorijos jgudziai,
sudaryti i$ SeSiy pakopy (Zr. 2 lent.).

* GEWERTZ, Catherine. History Lessons Blend Content Knowledge, Literacy. Education Digest, 2012,
Vol. 78 (4), p. 11-16.

# COLLINS, Robyn. Skills for the 21st Century: teaching higher-order thinking. Curriculum & Leadership,

2014, t. 12, No. 14.

Ten pat.

BAKONIS, Evaldas. Kritinis mastymas ir istorijos vadovéliai. I$: Kritinio mgstymo ugdymas: teorija ir

praktika. Vilnius: Garnelis, 2001, p. 58-59.
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2 lentelé. Kritinio mastymo ugdymo Se$iy pakopy samprata
Pakopa Apibrézimas
Interpretacija - tai bandymas nustatyti fakty, idéjy, vertybiy rysius. Interpretacija pasiekia-

ma apibréziant priezasties ir pasekmés ry$j; apibendrinant ir pagrindZiant;
nustatant reik$mes ir darant i$vadas; i$aiskinant tendencingumg, $aliskuma.

Analizé - tai naujy (perskaityty, i§girsty, pamatyty) Ziniy supratimo demonstravimas,
kuomet informacija suskaidoma j dalis, tam tikrus prasminius vienetus; tarp
$iy daliy nustatomos sasajos; siekiama suvokti, kodél informacija pateikiama

butent tokiu badu.
Pertvarkymas ir sintezé | - tai informacija, pateikiama kita forma, nei buvo jgyta, ir jos paaiskinimas.
Problemy sprendimas | - tai jvairiy alternatyvy numatymas; kiekvienos alternatyvos padariniy

nuspéjimas; sprendimo priémimas.

Hipoteziy formulavimas | - tai tam tikros faktais ir jrodymais pagrjstos teorijos pateikimas.
Ivertinimas - tai veiksmas, susijes su priezastimis, kurios skatina pasirinkti vieng ar kita
vertinimg.

Kiekvienas mokomasis dalykas per turinj suteikia prieiga prie tam tikro mastymo
budo ir kitokj poziirj j tyrimo procesa. Uzduodamy klausimy tipai mokiniams turéty
priklausyti nuo turimos informacijos, surinkty duomeny (jrodymu), kurie leisty atlikti
analize ir parengti i$vadas.

Palyginus Lietuvos, Australijos ir Kanados istorijos pagrindinio ugdymo bendryjy
programy ugdymo gaires, galima konstatuoti, kad jose trumpais teiginiais pateikiama
pagrindiné tematika, kuriy aprasuose nurodoma, ko ir kaip i$samiai reikia mokyti.
Nurodyti pagrindiniai proceso bruozai, formuojantys mokiniy Zinias, jy supratima,
gebéjimus ir nuostatas. Mokytojui pateikiamos gairés, kaip planuoti ugdymo procesa.

Minétos programos apima dvi kryptis: istorijos Zinias ir jy supratima bei istorijos
gebéjimy ugdymg. Sios kryptys tarpusavyje yra susijusios, kai tenka integruoti ir
pritaikyti prie konkrec¢ios mokymo(si) aplinkos. Lietuvos ir Australijos programy
panasumai: padeda plétoti mokiniy istorijos Zinias ir poky¢iy supratimo gebéjimus, teikia
tyrimo klausimus per skirtingy Saltiniy naudojima ir jy aiskinima. Taciau pastarojoje
programoje pabréziamas gebéjimas mokeéti parasyti esé (pateikiami pavyzdziai), kadangi
tai skatina mokinj papildomai perskaityti daugiau literatiiros pasirinkta tema, nei yra
vadovélyje, skatina aiskiai bei argumentuotai i§déstyti savo kritiska pozitrj j mokslinéje
literatairoje pateikiamus teiginius, nagrinéjamas problemas, pasitlyti jy sprendimo
badus, pakviesti diskusijai. Pagrindinés temos, kurios yra mokymo(si) asis 10 klaséje,
pateiktos 3 lenteléje.
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3 lentelé. Lietuvos, Kanados ir Australijos istorijos bendryjy programy tematiné struktira

Lietuvos pagrindinio ugdy-
mo programa

Kanados pagrindinio ugdy-
mo programa

Australijos pagrindinio
ugdymo programa

Tarp dviejy pasauliniy kary ir
Pirmoji Lietuvos Respublika
(1918-1940 m.)

Kanada ir pasaulio jvykiai nuo
Pirmojo pasaulinio karo iki
Didziosios ekonominés krizés
(1914-1929 m.)

Tarp Pirmojo ir Antrojo pasauli-
niy kary (1918-1939 m.)

Antrasis pasaulinis karas ir Pir-
moji sovietiné (1939-1941 m.)
bei nacistinés Vokietijos okupacija
(1941-1944 m.)

Tarp DidZiosios ekonominés kri-
zés ir Antrojo pasaulinio karo
pabaigos (1929-1945 m.)

Antrasis pasaulinis karas Europoje
bei Azijoje ir Australijos patirtis
jame (1939-1945 m.)

Saltasis karas ir Antroji sovietiné
okupacija (1944/45-1990 m.)

Kanada ir pasaulis nuo Antrojo
pasaulinio karo padariniy iki
Kanados konstitucijos paskelbimo
(1945-1982 m.)

Teisés ir laisvés Australijoje bei uz
jos riby, skirtingy kultary pazi-
nimas, jy pagarba ir atsakomybé
(1945 m. — dabartis)

Komunizmo zlugimas Europoje ir
Lietuvos visuomenés kaita nepri-
klausomoje Lietuvoje (nuo 1990
m. iki maisy dieny)

Kanados konstitucijos paskel-
bimas 1982 m. ir valstybés bei
visuomenés kaita iki misy dieny

Populiarioji kultara pasaulyje bei
Australijos indélis i ja (muzika,
kinas ir sportas) (1945 m. - da-
bartis)

Pasauliniy bei regioniniy jvy-
kiy reik$mé migracijos patir¢iai
(1945 m. - dabartis)

Aplinkosauginiai judéjimai Aus-
tralijoje ir pasaulyje. Urbanizacija,
industrializacija bei klimato kaita
(1960 m. - dabartis)

Kanados istorijos kurso programa aiskiai orientuota j istorinio tyrimo procesa, o

suformuluoti konkretas klausimai nukreipia mokinius savarankiskai tyrinéti istorinius
jvykius ir jy procesus. Pastarosios programos temoms nagrinéti pateikiami tematiniu
pozitriu koreliuojantys klausimai. Jais akcentuojamos mokiniy galimybés savarankiskai
mokantis ir taikant konkrecig tyrinéjimo koncepcija argumentuotai atsakyti j pateikta
probleminj klausimg bei taip atrasti jvykiy, reiskiniy tarpusavio rysj*.

Pastebétina, jog visose trijose $alyse Istorijos pagrindinio ugdymo bendrosiose
programose nurodoma, jog bus plétojamos antrinés istorijos sampraty — laiko tékmeés
ir pokyciy per laikg, prieZasties ir pasekmeés rysio, istorijos Saltiniy jrodymy patikimumo,
skirtingy istorijos aiskinimy perspektyvos — supratimas. Pagal i§skirtas istorinio mgstymo
sampraty kategorijas 4 lenteléje pateikta Pagrindinio ugdymo programos ,,Istorinés raidos
supratimas® srities mokiniy gebéjimy pasiekimy definicija.

* Placiau zr. The Ontario curriculum grades 9 and 10. Canadian and World Studies. Ontario, 2013, p. 112-140.
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IS 4 lentelés duomeny matyti, kad ir $iuo atveju daugiausia démesio programose
skiriama ,,istorijos $altiniy jrodymy patikimumo sampratos“ kategorijos gebéjimams
ugdyti. Taciau Lietuvos programos reikalavimai susije su gebéjimu analizuoti (t. y. 4-asis
supratimo lygmuo). O jis tik pirmas i$ aukstesniyjy mastymo gebéjimy lygmens. Taip pat
Australijos istorijos bendrojo ugdymo programoje yra nurodyti metodologiskai svarbus
»irankiai“ chronologijos supratimui ugdyti, tokie kaip interaktyvioji laiko juosta.

Akivaizdu, jog Lietuvos istorijos pagrindinio ugdymo bendrojoje programoje néra
numatyto tikslo atskirti informacija nuo liudijimo (prasoma atrinkti informacija i$
$altiniy) ir jvertinti jos patikimumga. Kokiu pagrindu jie turéty tai jvertinti? Klystama,
kuomet sakoma, jog vienas $altinis yra teisingas, o kitas — klaidingas. Pagrindinio ir
Vidurinio ugdymo bendrosiose programose siekiama, kad buty analizuojami skirtingi
$altiniai. Tokiu budu ugdomas supratimas, jog nepakanka vieno $altinio, kad istorikui
reikia plésti tyrimg ir zinoti apie ripimus jvykius i§ jvairiy $altiniy. Pastebima, kad
Australijos ir Kanados programose keliami prasmingi klausimai, jungiant skirtingy
$altiniy duomenis (5-asis supratimo gebéjimy lygmuo). Taip pat aiskiai akcentuojamas
$altiniy interpretavimo gebéjimy ugdymas (kurti tekstus, naudojant $altinius kaip
jrodyma). Tai 6-asis supratimo lygmuo, kuomet yra ugdomas supratimas, kad saltinius
reikia vertinti turint galvoje jy atsiradimo laikotarpj ir konteksta*. Skirtingy istorijos
perspektyvy aiskinimo samprata Lietuvos ir Australijos programose gana panasi, tac¢iau
Lietuvos orientuoja j asmenybiy veikla, o Australijos — | visuomenés perspektyvas,
kintancias laike.

Susipazinus su lenteléje pateiktais istorijos Ziniy ir supratimo pasiekimais minétose
dviejose Salyse (Lietuvoje ir Australijoje) iSryskéja, kad ugdant mokiniy istorinj mastyma
plétojamos keturios mastymo kategorijos: atsiminimas, supratimas, taikymas ir analizé.
Taigi auksciausiasis mastymo elementas pastarosiose programose sudaro galimybe
mokiniams bandyti interpretuoti istorija, lyginant idéjas, faktus, klausimus, turima
vaizdg. O Kanados programoje i$ aptariamy ziniy ir supratimo pasiekimy gairiy galima
matyti, kad ryskéja penktoji ir $estoji (jvertinimas ir kiiryba) mastymo kategorijos. Jais
remiantis pateikiama jrodymy, argumenty, pagrindzianciy asmeninj poziirj, skatinama
kelti papildomus klausimus apie praeities sprendimus, naudojant surinktus jrodymus,
pagrindziancius argumentus. Tai skatina perziaréti praeitj ir daryti naujas i§vadas
remiantis naujomis pozitriy sistemomis.

Viena i$ pagrindiniy istorijos mokymo problemy, pastebimy Lietuvos istorijos
pagrindinio ugdymo bendrojoje programoje (lyginant su Australijos ir Kanados
istorijos pagrindinio ugdymo bendraja programa), kad nereikalaujama ugdyti mokiniy
aukstesniuosius gebéjimus, t. y. analizuoti brandy teksta, mokéti interpretuoti skirtingus
tekstus, ir savarankiskai pagrjsto teksto kiirimo gebéjimus. Ypac svarbu, kad mokiniai
gebéty radyti struktiruotg radinj - istorijos esé (kurti pasakojima) - ir, atlike analize,

¥ ZEMGULIENE, Ausra. Siuolaikinés didaktikos kaita: istorijos mokymo pradiniame ugdyme didaktinés
tendencijos. I8: Ugdymo paradigmy issiikiai didaktikai. Vilnius: LEU leidykla, 2014, p. 226.
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atsakyty i probleminj klausimg. Kita vertus, raSydami istorinj rasinj, jie turi ne tik
galimybe jvertinti istorijos jvykj ar procesa, bet ir savarankiskais samprotavimais
atskleisti aukstesniuosius gebéjimus. Siandieninéje Lietuvos istorijos mokymo
pedagoginéje erdvéje yra miglotai suvokiama, kaip turéty bati tobulinamos programos
ir mokymo priemonés, kad bent minimaliai bity ugdoma asmenybé, gebanti kritiskai
ir savarankiskai mastyti. Nors pastaruoju metu bandoma teoriskai apibrézti pasiekimy
lygius (patenkinamas, vidutinis ir aukstesnysis), taciau praktiskai mokymo procese tai
veikia be aiSkaus moksliskai pagristo sisteminio jgyvendinimo.

Antroji problema - istorijos mokymo pagal Pagrindinio ir Vidurinio ugdymo
programa orientavimas j kiekybinj, bet ne j kokybinj turinio apsekta. Tokiu principu
parengta programa atima galimybe siekti aukstesnés istorijos, kaip mokslo, supratimo
mokymo kokybés ir ugdyti mokiniy aukstesniuosius gebéjimus. Dauguma istorijos
pamoky yra nukreiptos j mechaniska istoriniy fakty atkartojima, kuriy daugelis mokiniy
nesugeba net jsiminti. Gebéjimas analizuoti jvykius ir juos vertinti dazniausiai lieka uz
istorijos mokymo riby. Atskiros istorijos temos pristatomos pavirsutiniskai be rimtesnio
bandymo i$§ esmés issiaiskinti nagrinéjama klausimg. Todél nenuostabu, kad visuomenéje
ir toliau islieka stereotipinis pozitris j istorija kaip dalyka, nereikalaujantj rimtesniy
intelektiniy pastangy ir gebéjimo mastyti.

Akivaizdu, kad skirtingo amziaus mokiniy aukstesnieji gebéjimai istorijos pamokose
gali bati ugdomi tik pradéjus skaityti tikslingai parinkty ir parengty istoriky jvairiy
teksty iStraukas. Skaitant tokius tekstus ugdomas kritinis mastymas ir brandesnis teksty
suvokimas. Manau, kad visi$kai nejmanoma ir nejsivaizduojama rimtai mokyti istorijos
be tokio pobudzio teksty skaitymo. Isties, kaip galima paaigkinti ir suprasti istorinio
jvykio esminius dalykus, perskaicius tik vadovélio teksta.

Remiantis S. Grigaraviciatés®® apibendrinimais, istorijos Zinias sudaro dvi grupés:
konstatuojamosios ir procedirinés zinios. Konstatuojamosioms Zinioms priskiriami
istoriniai faktai (jvykiai, reiskiniai, procesai), asmenybeés, savokos, idéjos, teorijos;
procedirinéms zinioms — mastymo operacijos (analizé, lyginimas, sintetinimas).
Procedurinéms zinioms priskiriami ir kiti istorijos tyrimo btidai: jrodinéjimas, i§vady
darymas, apibendrinimas, interpretavimas, vertinimas, siejimas, rekonstrukcija
arba mastymo operacijos: skaidymas, sisteminimas, abstrahavimas, klasifikavimas,
konkretizavimas.

Reaguodama j istorinio rastingumo mokymo issakius Viskonsino universiteto
istorijos profesoré N. Mandell sukiiré metodika ,,Mastyk kaip istorikas®, kuri, anot
mokslininkeés, mokytojams ir mokiniams padés geriau suprasti istoriniy jvykiy tarpusavio
rysj, nustatyti jy priezasties ir pasekmés, kaitos ir testinumo reik§me i§ dabarties
perspektyvos. Taigi, mokymo(si) procese mokytojai turi atrasti skirtingus prieigos taskus:
pateikdami mokiniams klausimus ir paprasydami jy atlikti tyrima renkant jrodymais

%0 GRIGARAVICIUTE, Sandra. Istorijos Zinios ir jy struktiravimas: mokymo metodiné priemoné. Vilnius:
VPU 1-kla, 2006, p. 29.
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pagristus faktus, informacija bei jos pagrindu atlikti analiz¢; mokiniams pateikdami
jrodymy ir paprasydami jy atlikti informacijos analize, o jos pagrindu padaryti i$vadas;
paprasydami mokiniy patiems savarankiskai taikyti visg procesa.

Naudojant $ig (zr. 2 pav.) istorinio rastingumo ugdymosi specifiniy klausimy struktiirg
mokiniai jtraukiami j savarankiska mokymasi tirti istorinius rei$kinius, ieSkant pagristy
jrodymuy, keliant aiskius klausimus, formuluojant argumentuotas i$vadas, paaiskinancias
istoriniy procesy raidg.

ERIEZASTYS IR > Kurie pokygial buvo numatyti?

5 Ko ot potatiaet PADARINIAI > Kuripokyéiai aistkiiniar®
» Kas pasisakeé pries poky¢ius? « KOKIOS YRA

> Kaip jvykiai paveiké Zmoniy

PRAEITIES JVYKIY gyvenima, visuomene, pasaulj?
PRIEZASTYS?

« KOKIE BUVO
PADARINIAIZ

PRAEITIES KAITA IR
» Kuo praeitis pana8i | dabar? » Kas gavo naudos dél kaitos?
> Kuo praeitls skiriasi nuo dabarties? NAUDA TESTINUMAS > Kas nukentéjo dél kaitos?
> Ko mes galime iSmokt 1§ praeities? « KAIP PRAEITIS « KAS PASIKEITE? Kaddrz
MUMS PADEDA + KAS ISLIKO

SUVOKTI DABART]? M AsTYK NEPAKITE?
KAIP
ISTORIKAS

M ISTORIJOS
> Kalp ju pasaulézitra paveiké juy VILGSNIS
sprendimus ar veiksmus? J— VINGIAL
> Kokiy vertybiu, jgudziu, Ziniy AKIMIS
Zmonéms reikéjo, kad jiems
pasisekty?

> Kalp sprendimai ar veiksmai
susiaurine ar likvidavo zmoniy
pasirinkimus?
« KAIP PRAEITIES » Kaip sprendimai ar veiksmai
« KAIP PRAEITYJE ‘SPRENDIMAI AR gerokai pakeité Zmoniy
2ZMONES REGEJO VEIKSMAI PAKEITE R

SAVO PASAUL|? ATEITIES
PASIRINKIMUS?

2 pav. Mgstau kaip istorikas: istorinio rastingumo pagrindai®

Anot S. Wineburgo®, mokiniams reikia padéti mokytis naudotis istorinémis ziniomis,
pratintis vertinti ir kontekstualizuoti istorinius jvykius. Rekomenduojama istorijos
mokytis taip pat, kaip tai daro tikri istorijos mokslininkai, kurie, aisSkindamiesi faktus ir
jvykius, tyrinéja pirminiy Saltiniy jrodymus, papildo juos jtraukdami praeities konteksta,
atskleisdami veikéjy motyvus, i$siaiskindami jvykiy liudininky paliktus jrodymus.
Mokymasis tyrinéjant, pertvarkant savo zinojima, suvokiant ir priimant skirtingas

* MANDELL, Nikki. Thinking like a Historian: A Framework for Teaching and Learning. OAH Magazine
Of History, 2008, Vol. 22, No. 2, p. 55-63

2. WINEBUR, Sam. Thinking Like a Historian. 2010 [Zitréta 2017 12 18]. Prieiga per interneta: <http://www.
loc.gov/teachers/tps/quarterly/historical_thinking/article.html>.
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poziariy perspektyvas iSryskino sampratg, jog istorijos mokymasis yra istorijos Ziniy
tyrimo ir kairimo procesas, nepateikiantis vienareik$misky atsakymuy?.

ISvados

Mokant pagal dabartines Lietuvos istorijos mokymo programas siekiama ugdyti
mokiniy istorinio supratimo kompetencijg, reikalinga nagrinéjant patirties istorija.
Orientuojamasi j ziniy ir jgadziy, kurie padéty visa tai tarpusavyje susieti ir ugdyty
gebéjima visa tai reflektuoti, jgijima. Istorijos mokymasis Lietuvos istorijos mokymo
programose padalytas tarp ,Zinojimo, kaip ir kodél®, ir ,Zinojimo, kas“. Siy dviejy
ziniy aspekty integravimas Lietuvos mokyklinéje istorijos didaktikoje yra sudétingas
procesas, todél istorija kaip dalykas vis dar yra praktikuojama kaip ,,Zinojimas, kas®, o ne
»Zinojimas, kaip ir kodél®, o tai neskatina moksleiviy aktyviai suvokti ir kurti prasmes.

Atlikus teoring analize i$aiskéjo, kad istorinio rastingumo raiska - gebéjimas
kurti istorinj pasakojima per istorinio mastymo savokas ir formuluoti jrodymais
gristus argumentus, reikalaujan¢ius nustatyti $altinio $aliSkuma, lyginti faktus,
kontekstualizuotai pateikti argumentus, atsizvelgti j skirtingas perspektyvas. Istorinis
radtingumas pasiekiamas ugdant brandaus teksto skaitymo, kritinio mastymo, vertinimo
gebéjimus ir naudojant mokiniams mokyti(s) pritaikyta medziaga, skatinancia taikyti
jvairius mokiniy aktyvaus mokymosi badus ir aktyviai suvokti prasmes bei jy kiirimo
procesa.

Isanalizavus Lietuvos, Kanados ir Australijos istorijos programy turinj ir palyginus
projektuojamus istorijos mokymosi pasiekimus i$aiskéjo skirtumai ugdant mokiniy
kritinj istorinj mastyma. Auksc¢iausiasis mastymo elementas Lietuvos istorijos ugdymo
bendrosiose programose - siekis iSugdyti mokiniy gebéjima interpretuoti istorijg lyginant
idéjas, faktus, klausimus, turimag vaizdg — neatliepia aukstesniojo pasiekimy lygmens ir
nesudaro prielaidy aktyviai suvokti ir kurti prasmes. Kanados istorijos programos ir
koncepcija, ir turinio struktara skatina mokinius pateikti argumentuotus jrodymus bei
kelti papildomus klausimus (juos vertinti) apie praeities sprendimy reik§me dabarciai
pagrindziant asmeniniu mokinio pozitriu. Australijos programa plétoja mokiniy
istorijos ziniy per pokycius supratimg bei mokymasi rasyti konceptualy pasakojima
(esé), isdéstant argumentuotg (jrodymais grjsta) asmeninj kritinj pozitrj j pateikiamus
istorinius teiginius ir formuluojamus probleminius klausimus.

3 SURVUTAITATE, Dalia; VAICEKAUSKIENE, Snieguolé. Didaktikos paradigmy atspindziai istorijos
pamoky kokybés vertinime. I$: Ugdymo paradigmy isSitkiai didaktikai: kolektyviné monografija. Vilnius:
LEU leidykla, 2014, p. 259.
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Summary

Several topics relating to the development of historical literacy have until now been most
extensively explored in Lithuania — the peculiarities of the development of history education
and the problems of the changing education paradigm (Setkus), the structuring of historical
knowledge (Grigaraviciiité), the aims of the curriculum of history (Sermuksnyté), the development
of historical critical thinking (Bakonis), the problems relating to the pluralism of historical
narratives (Kazlauskaité-Giirbiiz), history teaching in the system of concentres (Skirius), changes
in history didactics at the turning-point between the 20" and the 21* century (Zemguliené),
the suitability of history textbook activities for developing pupils’ achievements in the subject
of history (Jasinauskas, Ziburyté). The educational content of historical literacy in the Core
Curriculum for the Lithuanian Lower Secondary Education and its potential to develop the
pupils’ skills of active comprehension and creation of meanings have not until now drawn the
attention of historians and the researchers of history didactics.

The article analyses the educational content of historical literacy in the Lithuanian and foreign
core curriculum for lower secondary education and theoretical didactics and reveals its potential
to develop the pupils’ skills of active comprehension and creation of meanings. A new paradigm
was proposed for the theoreticians and practitioners of history didactics. It is consistent with
the school curriculum and will contribute to the development of historical literacy as a learning
outcome.

The comparative analysis of the content of Lithuanian, Canadian and Australian curricula
of history and the expected learning outcomes of history entails a conclusion that the supreme
element of thinking in the Lithuanian curriculum of history - the objective to develop the
pupils’ skill to interpret history by comparing ideas, facts, questions and the given image - is
not consistent with the higher level of achievements and does not create preconditions for the
active comprehension and creation of meanings. It is concluded that the present-day Lithuanian
curriculum of history seeks to develop the pupils’ competence of historical understanding required
in the analysis of the history of experience. Instead of focusing on the pupils” active comprehension
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and creation of meanings, the curriculum centres on the acquisition of knowledge and skills which
would enable to interconnect everything and to develop the ability to reflect on that.

The theoretical analysis revealed that historical literacy manifests itself as the ability to create
a historical narrative through the concepts of historical thinking and to formulate evidence-
based arguments requiring the evaluation of the bias of the source, the comparison of facts, the
contextualised presentation of arguments, the consideration of different perspectives and skills.
Historical literacy is achieved through the development of mature reading of the text, critical
thinking and evaluation skills and through the use of the teaching aids adjusted to the teaching/
learning of pupils which encourage the application of the diversity of methods for the active
learning of pupils and the active process of comprehension and creation of meanings.
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