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Anotacija. Per nepriklausomybés laikotarpj isryskéjo tendencija, jog Lietuvos istorikai menkai
jsitraukia j istorijos didaktikos barus. Prielaidaujama, kad tokios situacijos priezastys slypi ir
akademiniy istoriky tam tikrose nuostatose, patirtyse, darbo jprociuose. Straipsnyje pasitelkus
dalyko literattiros analiz¢ ir dvylikos Lietuvos akademiniy istoriky kokybinj (empirinj) tyrima
siekiama iSsiaiskinti akademiniy istoriky santykj su mokykline istorija, istorijos mokytojais, jy
istoriniy tyrimy orientacija (arba ne) i mokykling istorija. Tyrimas atskleidé, kad Lietuvos akade-
miniai istorikai deda tam tikras pastangas perduodami savo disciplinos Zinias ir gebéjimus isto-
rijos mokytojams, tobulindami istorijos ugdymo turinj, taciau susiduria su tam tikrais barjerais.
Tai — mokytoju nesidoméjimas uz programu ir egzaminy rémy iseinanciais praeities aspektais,
akademiniy istoriky mokslo sklaidai reikalingy kompetencijy, asmeniniy savybiy, noro, laiko
stoka. Be to, bendradarbiavimui nepalanki mokslininky ir jy tyrimo vertinimo tvarka — mokslo
sklaidos darbai nejtraukiami j vertinimo baly sistema, i$ tyréjo reikalaujama rasyti prestizinése
uzsienio leidyklose angly kalba, dél ko tyrimai tampa sunkiai prieinami mokyklai. Straipsnyje
pateikiamos rekomendacinés gairés abiejy pusiy bendradarbiavimui palaikyti.

Esminiai Zodziai: mokykliné istorija, akademiné istorija, istorijos mokytojas, akademinis
istorikas, istorijos didaktika.
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Abstract. During the period of state independence, there was a clear trend for Lithuanian
historians to be poorly involved into the field of history didactics. We presume that such a situation
is predetermined, among other factors, by certain approaches, experiences, and working habits of
academic historians. The article, by building on subject literature analysis and qualitative study of
twelve Lithuanian academic historians, has the purpose to determine the connection of academic
historians with school history and teachers of history as well as the focus (or its absence) of
their historical research on school history. It is evident from the study that Lithuanian academic
historians undertake some effort to share the knowledge of their discipline and related skills with
teachers of history as regards the improvement of the content of the history education, but they
face certain barriers. These barriers are the lack of interest by teachers of history in aspects of
the past that are beyond the scope of curriculum and exams as well as the deficit of competences,
personal qualities, and free time needed for the dissemination of academic historians’ research.
Furthermore, the partnership suffers from unfavourable procedures of the evaluation of researchers
and their studies: research dissemination work is not part of the evaluation scoring system and
the fact that researchers are required to publish in English in prestigious foreign venues makes
the research not entirely appropriate for schools. The article presents recommendation guidelines
for sustaining mutual cooperation.

Keywords: school history, academic history, history teacher, academic historian, history didactics.

Ivadas

Savaime suprantama, kad istorijos mokymas nejsivaizduojamas ne tik be pedagogi-
kos, didaktikos, psichologijos, ugdymo filosofijos ir $vietimo sistemos gero iSmanymo,
bet ir istorijos pazinimo. Antai lietuviskosios istorijos didaktikos klasikas Stanislovas
Stagaitis teige:

Autoriai, rasydami istorijos vadovélius, be vadovéliams keliamy reikalavimy, privalo
gerai iSmanyti rasomo kurso ar laikotarpio istorijq. Mokytojas, mokydamas istorijos,
turi pats jq iSmanyti. <...>. Be to, mokytojas turi gebéti naudotis jvairiais istorijos Sal-
tiniais, buti susipazines su jvairiomis istoriky nuomonémis apie svarbiausius istorijos
ivykius ir reiskinius. Visa tai taip pat sieja istorijos didaktikq su paciu dalyku - istorija’.

Ilga laika tiek Lietuvoje, tiek uz jos riby istorijos mokymas(is) koncentravosi ties
istoriniy fakty atsiminimu. Nuo XX a. 8-ojo desimtmecio Vakary pasaulyje imti kelti
ambicingesni tikslai, tarp kuriy — suprasti, kaip istorikai tiria ir raso istorija, kaip istori-
kai naudoja duomenis kurdami istorinius pasakojimus ir interpretacijas®. Dar daugiau,

! STASAITIS, Stanislovas. Istorijos didaktika ir jos uzdaviniai: jvadiné paskaita VPU istorijos specialybés
studentams. Vilnius: Vilniaus pedagoginis universitetas, 2002, p. 8.

> 7r. FITZGERALD, James. History in the Curriculum: Debate on Aims and Values. History and Theory,
1983, Vol. 22, No 4, p. 84; SEIXAS, Peter; MORTON, Tom. The Big Six Historical Thinking Concepts.
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garsis Kanados didaktai Peteris Seixasas ir Tomas Mortonas, remdamiesi istoriko
mastymo esminiais konceptais ir sprendziamomis problemomis, sukaré sesiy didziujy
istorinio mastymo idéjy (The Big Six Historical Thinking Concepts) modelj, remiantis
kuriuo sitloma mokyti mokinius mastyti ir dirbti kaip istorikus®. Siame mokyklinés isto-
rijos posukio link istorinio mqstymo procese itin svarbi istorijos mokytojy ir akademiniy
istoriky kooperacija. Mokyklai tampa svarbu perimti tyréjy Saltiniy ir istoriografijos
analizés, aiskinimo, klausinéjimo patirtis. Istorijos mokytojy santykiui su akademine
istorija ir akademiniais istorikais jau skyréme tam tikra démesj keldami klausima: ar
akademiné istorija ir santykiai su jos atstovais — akademiniais istorikais yra vienas i$
pagrindy, i kurj remiasi Lietuvos istorijos mokytojy dalyko zinios ir praktika. Buvo
issiaiskinta, kad dalis mokytojy neturi galimybiy ar noro susipazinti su naujausiais
moksliniais tyrimais, pamokose daugiau naudojama istoriné publicistika nei patys
istoriografijos veikalai, placios ir gylio stokojancios programos bei egzamino uzduotys
neskatina dométis istoriografija ir ja taikyti ir t. t. Siame straipsnyje siekiama iSgirsti kita
puse — akademinius istorikus. Tad tyrimo tikslas ir yra issiaiskinti akademiniy istoriky
santykj su mokykline istorija, istorijos mokytojais, juy istoriniy tyrimy orientacija (arba
ne) { mokykling istorija. Jj aktualina nepriklausomybés metais pastebima tendencija, jog
Lietuvos istorikai gana menkai jsitraukia j istorijos didaktikos barus. Istorijos didakti-
kos specialistas Benediktas Setkus straipsnyje ,,Istorijos didaktika Lietuvoje: jos raida
ir nudiena®“ situacija nusakeé taip:

Keletas is jy [t. y. akademiniy istoriky — str. aut. pats.] yra istorijos vadovéliy ar kity
mokymo priemoniy autoriai, taciau tik vienetai yra ty, kurie yra atlike bent nedidelés
apimties tyrimg, istorijos mokymo patirties apzvalgg ar kt. bei paskelbe publikacijy’.

Taileidzia daryti prielaida, kad atskleistos istorijos mokytojy santykio su akademine
istorija ir akademiniais istorikais problemos slypi ne tik pedagogu, bet ir akademiniy
istoriky tam tikrose nuostatose, patirtyse, darbo jprociuose. Permascius akademinés
bendruomenés santykj su mokykline istorija ir istorijos mokytojais galima buty kurti
rekomendacines gaires abiejuy pusiy bendradarbiavimui palaikyti. Tad straipsniu sie-
kiama atsakyti j Siuos klausimus: kaip akademiniai istorikai mato savo santykius su
istorijos mokytojais — kas juos ziniy, gebéjimu, veiklos ir pan. srityse sieja ir skiria? Kokj
vaidmenj akademiniai istorikai mato mokykliniy ziniy karime? Kokias jzvelgia moky-
klinés istorijos problemas ir jy jveikos budus? Kaip akademiniai istorikai suvokia ben-
dradarbiavima tarp akademinio lauko ir mokyklinés istorijos bary? Panasius klausimus
gvildenantis tyrimas Lietuvoje buvo atliktas tik 1997 metais. Tai Alfredo Bumblausko

Toronto: Nelson Education Ltd, 2013, p. v.
* SEIXAS, Peter; MORTON, Tom. The Big Six Historical Thinking Concepts, p. 76.
Pla¢iau zr. SERMUKSNYTE, Rita. Ar istorijos mokytojams Lietuvoje reikia akademinés istorijos ir
akademiniy istoriky? Istorija, 2020, t. 120, Nr. 4, p. 67-102.
> SETKUS, Benediktas. Istorijos didaktika Lietuvoje: jos raida ir niidiena. Istorija, 2014, t. 96, Nr. 4, p. 49.
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straipsnis ,Akademinés istorijos ir istorijos didaktikos sankirta“. Tyrime atskleista
hierarchiné ziniy sklaidos schema, pozityvistinés akademinés istorijos nepajégumas
orientuotis i mokyklinés istorijos realijas ir aktualijas, akademiniy istoriky abejingumas
istorijos didaktikai. Jo esminé iSvada skamba taip: akademiniai tyrimai pas mus yra
atitritke nuo mokyklos poreikiy’.

Straipsnis sudarytas i§ dviejy daliy: teorinés ir empirinés. Pirmoje dalyje remian-
tis istorine, sociologine, edukologine uzsienio ir Lietuvos literatara analizuojamos
atotritkio tarp mokyklinés istorijos ir akademinés istorijos prielaidos ir jveikos keliai.
Antroji straipsnio dalis - empirinio tyrimo pristatymas ir rezultaty pateikimas.
Sios dalies pradZioje glaustai pristacius empirinio tyrimo metodika, klausimy gaires ir
tyrimo dalyvius, toliau siekiama aiskintis: kaip akademiniai istorikai mato savo san-
tykius su istorijos mokytojais? Kokj vaidmenj akademiniai istorikai mato mokykliniy
ziniy karime? Kokias jzvelgia mokyklinés istorijos problemas ir ju jveikos budus? Kaip
akademiniai istorikai suvokia bendradarbiavima tarp akademinio lauko ir mokyklinés
istorijos bary? Straipsnio pabaigoje pateikiamos isvados ir rekomendacijos.

Tikétina, kad $is tyrimas leis: 1) akademiniy istoriky ir istorijos mokytojuy santykio
problemas sugrazinti j istoriky diskusijy darbotvarke; 2) palaikyti geresnj bendradar-
biavima tarp akademiniy istoriky ir istorijos mokytojy; 3) prisidéti prie $iuo metu
atnaujinamy istorijos bendrojo ugdymo programy tobulinimo.

Mokyklinés istorijos vaidmens paieskos istorijos disciplinoje

Pasak istorikés Ludmillos Jordanovos, profesijos reprodukuoja save per jy gebéjimy
mokyma, ir jy ziniy perdavimq kitiems®. Tad atrodyty, kad istorijos profesijos atstovams
turéty rapéti, ar jy tyrimai pasiekia mokykla. Juolab kad siuolaikiniam istorijos mokslui
orientuojantis j atminties tyrimy barus, mokykla yra vienas i§ svarbiausiy atminties
veiksniy. Juk kaip teigia atminties tyrinétojai S. Reicheris ir N. Hopkinsas, simboliy
konkurencijoje laimi tos praeities interpretacijos, kurios skleidziamos platesniu mastu,
intensyviau ir anksciau uz kitas’. Todél, juy nuomone, itin reik§mingos yra Svietimo keliu
perduodamos praeities interpretacijos. Tac¢iau dar 2000 m. Donaldas Schwarzas pastebéjo,

o

BUMBLAUSKAS, Alfredas. Akademinés istorijos ir istorijos didaktikos sankirta. In: Istoriné sqmoné ir
istorijos didaktika (Svietimo studijy sasiuvinis Nr. 2), sudarytojas A. Povilitinas. Vilnius: Solertija, 1997,
p. 56-65. Beje, jis pirmasis atkreipé démesj i tradicinj, dar XIX a. susiformavusj mokyklinés istorijos
ir akademinés istorijos santykj, ji vaizdziai nusakydamas taip: istorikas mokytojas laukia, kol istorikas
mokslininkas parasys programq atitinkanciq knygq (bity geriau, kad kiek galint placiau ir suprantamiau),
jis Siq knygq su pagarba perskaitys, po to perduos jos turinj dar maziau suprantantiems ir skaitantiems, t. y.
mokiniams. Zr. ten pat, p. 56.

Ten pat, p. 64.

JORDANOVA, Ludmilla. History in Practice / Second Edition. London: Bloomsbury, 2006, p. 167.
Remiamés: SUTINIENE, Irena. Tautos istorijos simboliai Lietuvos gyventojy tautinéje vaizduotéje:
herojy jvaizdziai ir jy kaita. Sociologija. Mintis ir veiksmas, 2009, t. 1, Nr. 24, p. 44.

~

3

©
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kad daugelis istorijos déstytojy nejaucia jokio asmeninio ar akademinio rysio su pradiniu
ir viduriniu mokymu. Daugumos istorijos déstytojy déstymo ir tyrimy atsakomybé néra
susijusi su pradiniy ir viduriniy mokykly mokytojy rengimu. Dar daugiau - priimant
sprendimus dél pareigy ir paaukstinimo nesutelkiamas démesys j istorijos profesoriaus
indélj rengiant pradinés ar vidurinés pakopos socialiniy studijy mokytojus'. Tam tikras
abejingumas mokyklinés istorijos realijoms matosi ir pavarcius jvadinius istorijos disci-
plinai ir istoriko praktikai skirtus veikalus. Arba istorijos mokymo problematika Siuose
veikaluose visai neaptariama'’, arba ji suvokiama tik universitetinio mokymo rémuose'.
Skirtinga situacija yra dél démesio viesai istorijos edukacijai, viesajai istorijai, kuris jau
issikovojo deramga istoriky démesj. Lietuviskos situacijos atspindziu galéty buti Aurimo
Svedo naujausia studija ,,Istoriko teritorija“'?, kurioje, kaip nurodo ir pats knygos pavadi-
nimas, siekiama nubrézti kiek kitokias istoriko ir istorijos disciplinos tyrinéjimo erdves.
Deja, bet ir ¢ia mokyklinis istorijos matmuo yra uz istoriko teritorijos ribu.

Taciau istorikg nuo mokyklinés istorijos atribojancios priezastys gali slypéti ne tik
akademinés istorijos disciplinos tradicijoje, bet ir $vietimo sektoriuje. Tai rodo 2012 m.
Lindos Symcox atliktas akademiniy istoriky bendradarbiavimo §vietimo lauke tyrimas.
Jos teigimu, kvalifikacijos kélimo agenturos, valstybinés $vietimo tarybos, mokykly
apskritys ir t. t. daugiausia rapinasi pedagogika ir Svietimo procesu, o akademiniai
istorikai — interpretacijos ir turinio klausimais'. Jos atliktas empirinis tyrimas rodo,
kad kai kartais Svietimo agenttros ir biurokratai kviecia istorikus bendradarbiauti, jie
paskiria istorikams kruopsciai apibréztus turinio eksperty ir fakty tikrintojy vaidmentis,
susijusius su vadovéliy aprobavimu, testo klausimais, mokymo programos struktiira,
kvalifikacijos kélimo reikalavimais ir t. t. Taciau istorikai ir kiti ekspertai Siose partne-
rystése retai turi didele galig priimti sprendimus ir i§ esmés j juos kreipiamasi po to, kai
pagrindiniai sprendimai jau yra priimti®. Taip pat interviu su akademiniais istorikais
atskleideé, kad retai praSoma istoriky tyréjy atskleisti juy paciy istorinj mastyma, supa-
zindinti su istorine analize, lemiancia jy moksling kiryba'®. Zodziu, $vietimo sektoriy
domina, ka istorikai Zino, bet ne kaip jie tai suzino.

Jungiamoji grandis tarp akademinés istorijos ir mokyklinés istorijos galéty buti isto-
rijos didaktika, kuri suvokiama kaip diskursas apie istorijos mokyma'’. Visgi situacija

10 7r. SCHWARTZ, Donald. Using History Departments to Train Secondary Social Studies Teachers:
A Challenge for the Profession in the 21st Century. The History Teacher, 2000, Vol. 34, No. 1, p. 36.

1 7Zr., pavyzdziui: Making History: An Introduction to the History and Practices of a Discipline. Eds. Peter
Lambert, Phillipp Schofield. London: Routledge, 2004.

12 Zr., pavyzdziui: JORDANOVA, Ludmilla. History in Practice, p. 166-169.

13 SVEDAS, Aurimas. Istoriko teritorija. Vilnius: Aukso zuvys, 2020.

* SYMCOX, Linda. Forging New Partnerships: Collaboration between University Professors and Classroom
Teachers to Improve History Teaching, 1983-2011. The History Teacher, 2012, Vol. 45, No. 3, p. 368.

13 7r. ten pat, p. 368.

16 7r. ten pat, p. 370.

17 Zr. GOTZ, Georg. How Teaching the English Revolution (or not) Became a Landmark Debate in German
History Didactics. Paedagogica Historica, 2018, Vol. 54, No. 5, p. 532. https://doi.org/10.1080/00309230.
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yra ne tokia paprasta, kaip gali pasirodyti i$ pirmo Zzvilgsnio. Istorikas ir sociologas
Georgas Gotzas teigia, kad anglakalbése Salyse istorijos mokymo tyrimai glaudziau
susije su ugdymo mokslu arba pedagogika, o ne istorijos disciplina'®. Suomijos eduko-
logijos specialisto Pertti Kansaneno tyrimo duomenimis, britiSkoje ir amerikietiskoje
akademinéje tradicijoje didaktika néra issiskyrusi kaip atskira tyrimo sritis, o pacioje
edukacijos savokoje telpa labiau j empirika orientuoti mokymo tyrimai®. Visgi nepaisant
$iy atskirties tendencijy, anglakalbése valstybése yra Svietimo srities profesoriy (juos
galime jvardyti didaktais), kurie savo tyrimuose apjungia §vietimo sistemos ir akademi-
nés istorijos klausimus. Tai Samuelis Wineburgas, Peteris Seixasas, Peteris Lee, Denisas
Shemiltas, Alaricas Dickinsonas ir kt., kuriy daugumos démesio centre yra atsidure
istorinio mastymo procesai®. Ju darbai jvardijami kaip kylanti studijy sritis ir kuria,
pasak L. Symcox, turéty labiau pripazinti kolegos istorikai?'.

Uzsienio ir lietuviskoje literatiroje unikalia laikoma vokiska istorijos didaktika.
Dél savito pazinimo lauko jos terminas kitakalbéje literatiroje kartais neverciamas
ir vartojama Geschichtsdidaktik savoka®. Taciau $is savitumas labiau iSryskéjo nuo
XX a. 7-8-0jo desimtmecio. Iki XX a. 7-ojo deSimtmecio Vakary Vokietijoje istorijos
profesoriaus pozicija reiské dvigubg paskirtj - kompetencija tiek XY periode, tiek ir
$io periodo didaktikoje?. Sis dualizmas paprasciausiai reiské, kad istorikai tieké Zinias,
kurias istorijos mokytojai turéjo paversti istorijos pamokomis. Klausimas, ko mokyti
per istorijos pamokas, tapo klausimu, kaip supaprastinti bet kokia istorija*. Sia istorijos
didaktikos samprata istorijos teoretikas Jornas Riisenas apibrézé taip:

<...> ji is esmés neturi nieko bendra su istoriky veikla jy paciy disciplinoje <...>. Apei-
namos tikrosios problemos, susijusios su istorijos mokymusi ir mokymu bei su istorijos
didaktikos ir istorijos tyrinéjimo santykiu®.

2018.1482360

'8 Ten pat, p. 543.

¥ KANSANEN, Pertti. The Deutsche Didaktik and the American Research on Teaching. In: TNTEE [The
Thematic Network on Teacher Education] Publications, 1999, Vol. 1, No. 1, p. 26.

2 7r.SYMCOX, Linda. Forging New Partnerships: Collaboration between University Professors and Classroom
Teachers to Improve History Teaching, 1983-2011, p. 370; KORBER, Andreas. Historical Consciousness,
Historical Competencies — and beyond? Some Conceptual Development within German History Didactics.
Deutsches Institut fiir Internationale Padagogische Forschung, 2015, p. 19-20.

1 Apie tai zr. SYMCOX, Linda. Forging New Partnerships: Collaboration between University Professors
and Classroom Teachers to Improve History Teaching, 1983-2011, p. 370.

22 Placiau zr. FOINTAINE, Piet F. M. What is History Didactics? International Society for History Didactics,
1986, p. 90-102 [ziuréta 2021-10-09]. Prieiga per interneta: <https://opus.bibliothek.uni-augsburg.de/
opus4/1046 >.

» 7r. GOTZ, Georg. How Teaching the English Revolution (or not) Became a Landmark Debate in German
History Didactics, p. 533.

 Ten pat, p. 534.

2> RUSENAS, Jérnas. Istorijos didaktika Vakary Vokietijoje: nauji istorijos tyrinéjimai savizinos link. Isto-
riné sqmoneé ir istorijos didaktika (Svietimo studijy sasiuvinys Nr. 2). Sudarytojas A. Poviliinas. Vilnius:
Solertija, 1997, p. 14.
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Istorijos (mokymo) krizé Vakary Vokietijoje paskatino permastyti istorijos (ir kartu
istorijos mokslo) vaidmenj visuomenéje ir pateikti kiek kitokia istorijos didaktikos dis-
ciplinos samprata. Praeito amziaus 7-8-ajj desimtmecius Vakary Vokietijoje J. Riisenas
jvardija kaip nauja istorijos sajudj, siekiantj naujai apmastyti istorijos tyrimo sasajas
su gyvenimo praktika, o kartu ir edukacija®. Démesio centre atsidiré istorinés samo-
nés fenomenas, kuris aiskintas kaip praeities, dabarties, ateities susiejimas prasminiu
rysiu. Istorijos didaktikos teoretikams démesj nukreipus j istorinés samonés fenomena,
suvokta, kad istorijos didaktika (dél jos rémuose svarstomy klausimuy) yra labiau istorijos
mokslo, o ne pedagogikos subdisciplina.

Lietuviy didakty S. Stasaic¢io” ir B. Setkaus® tyrimai rodo, kad XX a. Lietuvoje (beje,
kaip ir kaimyninése Salyse) vyravo istorijos mokymo / déstymo metodikos terminas
ir jos kaip pedagogikos subdisciplinos samprata. Peréjimas prie istorijos didaktikos
termino Lietuvoje matomas po 1990 mety. Zvelgdami j nepriklausomybés laikais
pasirodziusius negausius (istorijos) didaktikai skirtus tekstus matome, kad $is terminas
suvokiamas skirtingai. Vieni (B. Setkus, Leonas Jovaisa) tarp (istorijos) didaktikos ir
(istorijos) mokymo metodikos disciplinos nemato jokiy ar reiksmingesniy skirtumy
ir laiko jas edukologijos dalimi®. Toks suvokimas yra vyraujantis Lietuvoje. Istorijos
didaktikai Lietuvoje esant edukologijos podukros vaidmenyje (t. y. egzistuojant sub-
edukologiniam modeliui), konceptualis ugdymo, aukléjimo, mokymo(si) klausimai
dazniausiai svarstomi edukology tekstuose istorikus paliekant siy problemy nuosaléje.
ISimtimi i$ Sios taisyklés laikytina A. Bumblausko pozicija istorijos didaktikos atzvilgiu.
Jis, remdamasis minéta vokiskaja tradicija, Siuolaikinés istorijos didaktikos pazinimo
objektu laiko istorinés samonés tyrima. Kaip ne karta teigé A. Bumblauskas, jo démesys
$iuolaikinei vokiskajai istorijos didaktikai (kaip, beje, ir istorijos teorijai) pirmiausia
atsirado ne dél poreikio gerinti mokyklinés istorijos Lietuvoje situacija, o dél siekio
atnaujinti istorijos moksla, atsigreziant i visuomenés interesus jveikti jo istoristinj
pasitenkinima paciu savimi®. Jo teigimu,

[i]storijos didaktika ne tiek ,,perdirba“ tyrimq ir pateikia supaprastintq variantq, kiek

tyrimu nukreipia, orientuoja perteikimui, t. y. tyrinétojas turi suvokti ir pripazinti

savojo darbo didaktines implikacijas’.

¢ Ten pat, p. 19.

27 STASAITTS, Stanislovas. Istorijos didaktika ir jos uzdaviniai: jvadiné paskaita VPU istorijos specialybés
studentams, p. 6.

28 SETKUS, Benediktas. Istorijos didaktika Lietuvoje: jos raida ir niidiena, p. 38.

2 Ten pat, p. 38; JOVAISA, Leonas. Enciklopedinis edukologijos Zodynas. Vilnius: Gimtasis zodis, 2007, p. 56.

* Placiau zr. BUMBLAUSKAS, Alfredas. Akademinés istorijos ir istorijos didaktikos sankirta, p. 56-65;
Gyvosios istorijos programa: istoriné kultiira Siuolaikinés sqmonés formavimui. Pagrindinis teksto auto-
rius A. Bumblauskas, sudarytojas G. Dabasinskas. Vilnius: Kultiiros paveldo institutas, 1998, p. 19.

1 BUMBLAUSKAS, Alfredas. Akademinés istorijos ir istorijos didaktikos sankirta, p. 62.

Istorija. 2022, . 125, Nr. 1 93



Straipsniai

Taigi, istorikas akcentuoja viena i$ didaktiniam pritaikymui mokykloje, televizijoje,
kine ar kitur batiny judesiy - didakting refleksijq. Si glaudZiai susijusi su kitu didaktiniu
principu, kuriuo $iuo atveju turéty remtis istorikas — didaktas. Tai orientacija j dabartj
ir ateitj. A. Bumblausko manymu, ,atsigrezdami i praeitj mes i§ esmés sprendziame
ir ateities, ir dabarties problemas“®. Istorijos didaktikos doméjimasis atsizvelgimo
dabartj ir ateitj kategorijomis yra svarbus atsakant j klausima, kaip gali buti uzmegztas
konkretus rysys tarp dabarties ir praeities, tarp mokiniy interesy ir moksliniy ziniy.

Pateikti sociologiniai, istoriniai, edukologiniai tyrimai j akademiky ir mokyklos
ry$ius rodo egzistuojant jvairius barjerus ir tam tikrus bendradarbiavimo kelius tarp
ju. Aptarta situacija skatina kelti klausimus, kaip Lietuvos akademiniai istorikai mato
savo santykius su istorijos mokytojais, bendrojo ugdymo sektoriumi, kaip jie prisideda
arba ne prie mokykliniy istorijos ziniy karimo, kas skatina ar trukdo ju tarpusavio
bendradarbiavima. | $iuos klausimus gilinamasi antroje straipsnio dalyje.

Empirinis tyrimas

Interviu metodai, dalyviy atranka ir klausimai

Empirinio akademiniy istoriky tyrimo objektu pasirinkta aiskintis jy sampratas,
patirtis, jsivaizdavimus apie Lietuvos istorijos mokytojus, ju rysius su istorijos mokslo
atstovais ir panasius klausimus. Tam buvo atliktas kokybinis tyrimas. Jame derinti du
metodai. Vienas juy - vaidmens darybos metodas®. Buvo prasoma akademiniy istoriky
sudaryti skirtingy ,cechy“ istoriky: istorijos mokytojo ir akademinio istoriko vaidmenu,
vertybiy, funkcijy sarasus. Véliau mokslininky buvo prasoma juos perskaityti ir pako-
mentuoti. Tiesa, buvo du istorikai, kurie neturéjo galimybés sudaryti sarasa (interviu
metu buvo lauke), o viena mokslininké atsisaké tokj sarasa sudaryti priestaraudama,
jos zodziais tariant, dirbtiniam atskyrimo principui. Kitas tyrime taikytas metodas -
pusiau struktaruotas interviu, kuriuo siekta issiaiskinti, kaip masto mokslininkai, kokia
ju patirtis, kokiomis sampratomis jie vadovaujasi. Klausimai sekdavo i§ akademiniy
istoriky pateikty vaidmeny sarasy ir jy komentavimo arba i$ anksto paruosto klausi-
myno. Jame buvo $ie klausimy blokai:

Akademiné istorijos disciplina ir mokykliné istorija — kas sieja ir skiria istorijos
mokytoja ir akademinj istorika? Kaip vertinate akademiniy istoriky ir istorijos

2 Gyvosios istorijos programa: istoriné kultiira Siuolaikinés sqmonés formavimui, p. 8.

¥ Metodas sukurtas sociologés Irenos Juozelitinienés ir iSpopuliarintas Sios tyrinétojos ir jos mokiniy.
Zr. visy pirma: JUOZELIUNIENE, Irena. Zemélapiy metodai vaizdu gristame tyrime. Vilnius: Vilniaus
universiteto leidykla, 2014; JUOZELIUNIENE, Irena; KANAPIENE, Laura. Seimos zemélapio metodas.
Vilnius: Vilniaus universiteto leidykla, 2012.
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mokytojy bendradarbiavima? Ka kiekviena pusé galéty padaryti tam, kad pagerinty §j
bendradarbiavima? Koks turéty buti istoriky akademiky indélis j edukologija, didaktika?
Santykis su istorijos mokytoju — koks Jasy santykis su istorijos mokytojais? Kaip
juos vertinate? Ar Jusy pateiktam istorijos mokytojo portretui jtakos turéjo Jusy paties
istorijos mokytojas (mokytojai)? Koks turéty buti Siuolaikinis istorijos mokytojas?

Santykis su mokykline istorija — ar domités lietuviskosios mokyklinés istorijos aktua-
lijomis: vadovéliais, mokymo programomis, istorijos egzaminais, metodika? Kokia Jasy
nuomoné apie lietuviskaja mokykline istorija? Ar esate istorijos vadovélio, metodinés
priemonés ar kt. autorius? Ar dalyvaujate mokytojy kvalifikacijos kélimo kursuose kaip
lektorius? Koks Jusy poziuris i savo tyrimy orientavima j visuomeng ir ypa¢ mokykla?
Kaip manote, ar akademinio istoriko atestacijoje (ir ypa¢ paaukstinime j profestra)
turéty atsispindéti jo indélis  mokykline istorija, Svietimo sritj?

Tyrimas buvo atliekamas 2021 m. vasario—geguzés ménesiais. Interviu émimo metu
dél COVID-19 pandemijos Lietuvoje buvo karantinas ir laikomasi socialinés distan-
cijos, todél su mokslininkais buvo bendraujama nuotoliniu bidu. Buvo naudojamasi
Teams platforma arba telefonu. Interviu truko nuo 30 minuciy iki Siek tiek daugiau
nei valandos. Interviu buvo jrasyti, vaidmeny sarasai sukonspektuoti. Garso jrasai
transkribuoti. Tyrimui tinkamos teksto dalys nagrinétos remiantis kokybinio tyrimo
analizés metodika. Straipsnyje pateikiamy interviu kalba netaisyta stengiantis perteikti
autentiska tyrimo dalyviy ,,balsg“ ir jausenas.

Buvo paimta dvylika akademiniy istoriky interviu. Tokj skai¢iy lémé vadinamasis
duomeny prisotinimas* — nauji interviu imti tol, kol informacija pradéjo kartotis ir
nebeatskleisti naujy aspektu. Tyrimo dalyviy atrankos principai buvo $ie. Pirmas -
siekta apklausti mokslininkus, atstovaujancius visoms su istorijos tyrimais Lietuvoje
susijusioms institucijoms. Buvo kalbinami Vilniaus universiteto (toliau - VU), Lietuvos
istorijos instituto (toliau — LII), Vytauto Didziojo universiteto (toliau - VDU), Klaipe-
dos universiteto (toliau — KU) mokslininkai. Antras kriterijus - akademiniy istoriky
koks nors rysys su mokykline istorija (t. y. dalyvavimas mokytojy kvalifikacijos kélime,
paskaity, seminary ir pan. mokytojams skaitymas, mokykliniy vadovéliy, metodiniy
priemoniy, ugdymo programuy, uzduociy istoriky olimpiadoms ruosimas). Istoriky
amzius svyruoja nuo 38 iki 64 mety, darbo mokslinéje institucijoje stazas — nuo 10 iki
42 mety, moksliniai laipsniai — moksly daktarai, profesoriai, vienas doktorantas. Buvo
apklaustos 5 moterys ir 7 vyrai. Nors buvo pabréziama, kad tai sampraty, poziiriy,
jsitikinimy (t. y. mentaliteto) tyrimas, dalis mokslininky pries interviu pabrézé, kad turi
labai ribota salytj su mokykline istorija, istorijos mokytojais, vadovéliais, o ju ,zinojimas“
pagristas jsivaizdavimu ar pageidavimu, kaip turéty biti. Beje, Sie ar panasis argumentai
lémé dalies akademiniy istoriky atsisakyma dalyvauti $iame tyrime.

3 Placiau apie tai zr. GAIZAUSKAITE, Inga; VALAVICIENE, Natalija. Socialiniy tyrimy metodai: kokybinis
interviu. Vilnius: Registry centras, 2016, p. 41.
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Empirinio tyrimo rezultatai

»Istorijos mokytojas yra visiskai kitas reikalas“

Dauguma kalbinty akademiniy istoriky pabrézé esant gana minimalius ar nesant
visiskai jokiy dabartiniy kontakty su istorijos mokytojais. Tikétina, kad menki kontaktai
su mokytojais lémé tai, kad pedagoguy apibudinimy paleté nebuvo gausi ir labai jvairi.
Akademiniy istoriky pateiktuose istorijos mokytojy apibudinimuose neapsiribota tokiy
savaime suprantamy panasumy kaip tas pats istorinis issilavinimas, objektas, darbas $vie-
timo (jei kalbama apie istorijos déstytoja) srityje akcentavimu. Matyta tam tikra savotiska
simbiozé tarp ju - jei nebus mokytojy, nebus, kas tenkins akademinés istorijos poreikiy;
kita vertus, jei nebus akademiniy istoriky, kuo naudosis istorijos mokytojai? (A7). Tarp $iy
dviejy istorijos ,cechy* atstovy daugiau iSvardyta skirtumy nei panasumuy. Kaip vaizdziai
issireiske vienas kalbintas akademikas, istorijos mokytojas yra visiskai kitas reikalas (A5).

Deja, istorijos mokytojo apibidinimuose dazniausiai minima jo neigiama darbo
specifika, skirianti jj nuo akademinio istoriko veiklos pobuidzio. Tai laisvés stoka, grieztai
»irémintas®, apibréztas darbas (jdomu tai, kad sio apibudinimo nebuvo paciy istorijos
mokytojy savo darbo specifikos apibréztyse®):

Jo tikslas yra ugdyti. Ir ¢ia, mano supratimu, jis neturi laisvés. Jis turi dirbti pagal aiskiq
mokykling programgq. Jis gali interpretuoti vienokius ar kitokius dalykus, bet jis turi
popieriy ir jis metai is mety tq patj [t. y. daro - interviuotojai.] (A5).

Mokytojo darbas apima jvairias veiklas, todél reikia jvairiy Ziniy: iSmanyti ne tik dalyka,
bet ir pedagoginius metodus, pazinti psichologija, susigaudyti programose, rasant planus,
gebéti palaikyti drausme, organizuoti mokymo procesa ir t. t. Tai, kai kuriy kalbinty
istoriky nuomone, Salutiniai dalykai, nutolinantys ji nuo pacios istorijos. Viena vertus,
grieztas darbo jréminimas ir, kita vertus, iSblaskymas kitoms tokioms veikloms (A2) lemia,
mokslininky nuomone, istorijos mokytojy energijos ir doméjimosi trikuma, kirybinés
gyslelés, improvizacijos stoka, uzsiciklinima ties jprastomis temomis ir darbo metodais:

<...> jie jau, matyt, nebeturi noro - didesnioji dalis dirba savo metodika, kq turi per eilg
mety isdirbe kursq tq patj, gal pakeicia vienq kitq skaidre. Mano supratimu, didesnioji
dalis mokytojy istorijos verda, kaip Cia pasakyti, savose sultyse ir galbiit néra labai
suinteresuoti (A5).

Kai kuriy mokslininky nuomone, programu, o kartu ir istorijos valstybiniy bran-
dos egzaminy diktatas salygoja perdéta mokytojy praktiskuma - jiems i$ akademiniy
istoriky jdomu suzinoti tik tai, kas atitinka programas ir tinka egzaminui:

35 Zr. SERMUKSNYTE, Riita. Ar istorijos mokytojams Lietuvoje reikia akademinés istorijos ir akademiniy
istoriky?, p. 67-102.
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Mokytojus dazniausiai domina praktinis pritaikomumas, kaip jie galéty praktiskai
idiegti mano paskaity ciklg savo pamokose. As, kaip suprantu, juos tiesiog riboja pro-
gramos — na, yra programos, jy reikia grieztai laikytis. Yra pamoky planai. Jie visuomet
klausia: - Viskq mes gavome, viskas cia puiku, aktualu ir t. t., bet kaip tai pritaikyti?
Va cia, Sioje vietoje, mano kompetencijos baigiasi. As sakau: - Jis esate praktikai, tai
ir galvokite, kaip tai galima bity pritaikyti (A7).

Kai kuriuos kalbintus istorijos tyréjus erzina ne tik sis perdém pragmatiskas moky-
tojy poziuris j gaunamas zinias, bet ir siektiny ziniy pobudis, susiredukuojantis j ,,viena
ir teisingg atsakyma™:

<...> kazkada mano vyresnis kolega yra pasakojes savo patyrimus, kaip jis skaité
paskaitas 88-89 metais Atgimimo metu. Kai susirenka mokytojai, jisai mokytojams
isdésto: - Yra istorinis jvykis, kelios jo interpretacijos <...>. Galiausiai is mokytojy kazkas
neislaiko ir sako: - Mums nereikia trijy versijy, mums vienq ir teisingqg. <...> Jei jiems
néra tos tiesmukos tokios naudos, tai visa tai yra nieko verta. O ta galimybé praplésti
savo akiratj yra apskirtai nevertinama (A8).

<...> praktiniame lygmenyje kai pasiilai kazkokias naujoves <...>, jie daZniausiai
skeptiskai pasiZiuri j tuos dalykus. Pagrindinis jy argumentas: — <...> jiis turite
labai, kaip pasakyt, susintetintai, paprastai ir labai glaustai pateikti tuos naujausius
dalykus <...> (A9).

Sios akademiniy istoriky i$sakytos patirtys siejasi su sociologo Arano Povilitino
dar 1998 m. i$sakytu klausimu:

<...> ar néra taip, kad miisy istorijos mokytojams bent pries kelis metus labiau nei
kvalifikacija ripéjo aiski ir ,aprobuota“ istorijos interpretacija, kuriai déstyti ypatingos
kvalifikacijos nereikia, reikia tik mokymo priemoniy, o dar geriau vieno vienintelio
vadovélio?*

Toks mokytojy siektiny ziniy pobudis sietinas ir su tris deSimtmecius Lietuvoje
egzistuojancia istorijos valstybinio brandos egzamino sistema, didzia dalimi reikalau-
jancia zZinoti faktus:

Jie jprate dirbti egzamino paradigmoje, ruosti egzaminui, bet jeigu tai iseina uz egza-

mino riby, tai jiems jau yra sudétinga (A9).

Taciau, kita vertus, §i egzaminy sistema, pasak vieno i$ kalbinty tyrinétojuy, salygoja
Lietuvos istorijos mokytoju ir stipriaja puse — puiky faktografiniy Ziniu, priezasties ir

36 POVILIUNAS, Ariinas. Lietuvos moksleiviy istoriné samoné ir §vietimo reforma. Istoriografija ir atvira
visuomené (Tarptautinés mokslinés konferencijos Vilniaus universiteto Istorijos fakultete medziaga
1996 09 24-29). Sudarytojai: U. Becher, A. Bumblauskas, J. Riisen. Vilnius: Vilniaus universitetas, 1998,
p. 249.
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pasekmeés rysiy, dokumenty analizés iSmanyma. Jeigu minétas laisvés dirbti laipsnis
skiria istorijos mokytoja ir akademinj istorika, tai lemtingy istorijos daty zZinojimas siuos
istorijos cechy atstovus vienija. Viena kalbinta profesoré i§saké mintj, jog mokytojy
redukcija ties ,,plika faktografija“, nenoras interpretuoti yra sukeltas Svietimo sistemos
reikalavimo mokytojams nevertinti istoriniy fakty idant pedagogai islikty visiskai
objektyvus, nesaliski ir politiskai korektiski. Tai ne tik nuskurdina istorijos turinj, bet
ir, jos nuomone, menkina istorijos mokytojo autoriteta:

Jeigu tu vaizdinio negali issakyti, tada koks tu esi autoritetas moksleiviui? (...) Tu
turi buti tik tarpininkas, kuris atnesa informacijq, tq informacijq tau paduoda, [rei-
kia] ismokyti kazkokiy tai dalyky, kaip robotukui atlikti tam tikrus veiksmus: dirbti su
Zemélapiu, dirbti su tuo, bet tu negali savo vaizdy ir teiginiy, kas is esmés reiskia tavo
vertybinés pozicijos issakymgq, transliuoti moksleiviui (A6).

Kalbinty istorijos tyrinétojuy nuomoneés issiskyré dél to, ar ir jei taip, kokiu laipsniu
istorijos mokytojas yra tyréjas, informacijos karéjas (zinoma, kitokio pobudzio nei
mokslininkas). Vieni akademikai i$saké tokia pacia nuomone, kaip ir kitame tyrime
mokytojai*’, kad istorijos pedagogai yra akademiniy Ziniy retransliuotojai, supapras-
tintojai, ,suvirskintojai“ tam tikro amziaus tarpsnio vaikams ir paaugliams. Vadinasi, jy
aktyvumas Siuo atveju slypi gebéjime patraukliai, jJdomiai, suprantamai pateikti istorine
medziaga mokiniams. Taciau dalis mokslininky mato daug didesnj mokytoju potenciala.
Viena vertus, kai kuriy tirty akademiky nuomone, pedagogams nebiitina pateikti ,, gata-
vos", supaprastintos vadovélinés istorijos versijos, kuria jie i$ karto naudojasi ir duoda
mokiniams jsisavinti. Priesingai, jie turi patys skaityti akademinius tekstus ir remdamiesi
edukologijos principais ir didaktiniais gebéjimais juos adaptuoti prie mokiniy:

Tas istorijos mokytojas nori realiai nelabai kq veikti — turéti gerq vadovélj ir sau ramiai
is to vieno vadovélio mokiniams déstyti. Ir jam tada komfortas ir jam yra faina ir smagu.
Na, bet mokytojas <...> ne toks turéty biti. Tas vadovélis n-toje vietoje mokykloje turéty
bati. <...> AS manyciau, kad mokytojas, bent jau gimnazijoje dirbdamas mokytojas
ekspertas, turéty pats kurti ir tq turinj pamokos ir pasiimti is istoriky jau atliktus tuos
tyrimus, jau turéty pats juos atrinkti, ko jy vaikams geriausia reikia (A4).

Kita vertus, ypac vietos, krasto, regiono istorijoje ir kultiiroje mokytojai gali buti ar
yra mazieji tyréjai:

Nesakau, kad mokytojas neturi biiti tyréjas. (...) Pristatyti moksleiviy darbai rodo, kad

mokytojai geba biiti gerais tyréjais ir geba iSmokyti atlikti tyrimgq savo moksleivius (A6).

%7 Zr. SERMUKSNYTE, Riita. Ar istorijos mokytojams Lietuvoje reikia akademinés istorijos ir akademiniy
istoriky?, p. 67-102.
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<...> toj lokalioj bendruomenéj tie krastotyriniai tyrimai (mokytojai visai gebéty juos

atlikti) tai jie irgi savotiski mini tyrimai. <...> Jeigu kelti tq istorijos mokytojo prestizq,

tai jie tokie mazieji tyréjai galéty biiti (A4).

Budami, kaip viena profesoré pasaké, ,,arciau paprastos visuomenés®, turintys gali-
mybe ,uzéiuopti“ tévy, mokiniy pulsa, mokytojai yra ir gali buti istorijos mokslininky
konsultantai, informuojantys juos apie probleminius istorijos interpretavimo mokykloje
ar vietos bendruomenéje aspektus ir tokiu bidu perteikiantys akademiniam sektoriui
tam tikra socialinj uzsakyma. ZodZiu, ne tik akademinis istorikas gali duoti istorijos
mokytojui ziniy, bet ir pedagogas tyréjui suteikti svarbios informacijos:

Tai vat mokytojas turi biiti ne va tas tiesioginis vartotojas, jis yra labai glaudus bendra-
darbis, kuris is esmés kartais jkvepia istorikq kazkokj dalykq padaryti. (...) Jie vienas
kitq veikia ir vercia vienas kitq tobuléti, atnaujinti kazkokius dalykus (A6).

Ir mokytojai gali, zZinokit, labai paskatinti kazkq tai pamatyti, su kuo jie susiduria
kasdieng, kas yra problemos. <...> tautiniy mazZumy departamentas rengé istorijos
mokytojams is Vilniaus krasto tokj seminarq, tai labai naudinga isklausyti, kokios jy
problemos, kaip jie susiduria dirbant su Vilniaus krasto ta tokia sudétinga istorija, kur
Cia etniniy mazumy misrainés. <...> (A3).

Istorijos mokytojy kiirybiskumas, anot kalbinty akademiky, matomas ir moksleiviy
vertybiy, mastymo ugdyme. Pasak vieno istorijos mokslininko, dél artimo kontakto
su mokiniais tiesiogiai ar per vadovéliy tekstus butent pedagogai, o ne akademiniai
istorikai yra vieni i$ kertiniy ju istorinés samonés veiksniy; akademiniams istorikams
$iuo atveju tenka tenkintis istorinés samonés koreguotojy vaidmeniu. Tiesa, kokias
vertybes mokytojai turi formuoti mokiniams, dalies apklausty mokslininky nuomo-
nés issiskyré. Vieni akcentavo patriotizma, nacionalinés valstybés vizijos puoseléjima.
Kitiems buvo svarbesnés demokratinés vertybés, tolerancija kitoms nuomonéms,
atvirumas naujoms idéjoms, platus poziuris, kategoriskas nesilaikymas tam tikry (tau-
tiniy, religiniy) paziary. Dar kiti akcentavo, kad svarbiausias jy uzdavinys - kritinio
mastymo, leidziancio vertinti ne tik praeities jvykius, bet ir politikos, visuomeniniy
reiskiniy aktualijas, ugdymas.

Bendradarbiavimas tarp akademinio lauko ir mokyklinés istorijos bary -
»galéty buti intensyvesnis®

Paskaitos, seminarai, dirbtuvés (vadinamieji workshopai), kursai pedagogams, pra-
nesimai konferencijose, kiti renginiai - tai dazniausiai tos vienintelés situacijos, kuriose
dauguma kalbinty akademiniy istoriky susiduria su istorijos mokytojais. Kalbinti VDU
ir KU déstytojai akcentavo, kad universitety istorikai daug bendradarbiauja su moky-
tojais ir mokiniais, nes jie priversti vien dél universiteto reklamos (A4).
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Kita susitikimo su mokytojais ir mokiniais forma — tyrimo rezultaty perteikimas
paprastesne, suprantamesne forma pamoky metu. Mokslininkai supazindina mokinius
su naujais, jdomiais Vilniaus, Holokausto ir kitos tematikos aspektais pavieniy iniciatyvy
ar didesniy projekty rémuose:

Sakykim, [pavyzdys] is miusy universiteto, is Klaipédos universiteto praktikos, kada
iki pandemijos mes turéjome tokiq neblogq susiklosciusiq tradicijq - projektas ,,Iskeisk
pamokq j paskaitq“. Toks modelis — arba jvairiy gimnazijy ugdytiniai pasirenka pas-
kaitas, kokias jie nori klausyti, <...> arba mes kaip lektoriai, kaip déstytojai vykdavome
i mokyklas ten tokias pamokéles vesti (A7).

Dalis kalbinty akademiniy istoriky bendravimu ir bendradarbiavimu tarp skirtingy
»cechy® istoriky laiko ta patj akademinés literattiros skaityma:

Mokytojai skaito, turbiit, as manau, nemaza dalimi ne tik vadovélius, bet ir visq kitq
literatiirq. Tai yra tuos tyrimus skaito. Cia pagrindinis kanalas, per kurj vyksta, sakykim,
tas <...> bendravimas, bendradarbiavimas (Al1).

Viena mokslininké mano, kad si netiesioginé kontakto priemoné — mokytojy susipa-
zinimas su naujausiais straipsniais, veikalais — vienintelé akademinio pasaulio poveikio
priemoné mokyklai (A1). Kitas mokslininkas akcentavo kursy, paskaity nauda - butent
jie apsaugo mokytojg nuo 18 (ir kartais atsitiktiniy, nereik§mingy) knygy skaitymo ir
nukreipia tinkamiausios lekttiros link. Taciau ar tikrai viskas taip paprasta? Kaip rodo
atliktas istorijos mokytojy tyrimas, tik dalis ju skaito moksline literatiira, dauguma
mieliau renkasi istorine publicistika®®. Antra, viena kalbinta profesoré teigé, jog jeigu
pagal dabartines Lietuvos mokslo politikos tendencijas <...> akademiniai istorikai rasys
straipsnius tiktai Scopus ir kitose tarptautinése bazése, labai uzdarose ir mokamose (A4),
tai, viena vertus, istorikai mokytojai prie ju fiziskai neprieis, antra, tikétina, neturés
kalbiniy kompetencijy tuos tekstus suprasti.

Bendradarbiavimo tarp akademiniy istoriky ir istorijos mokytojy tema supro-
blemina keliy profesoriy mintis, jog kontaktas (konferencija ar seminaras) néra lygu
bendradarbiavimui ar dialogui — kontaktas yra, bet kaip tokio bendradarbiavimo tame
kontakte néra (A2). To priezasCiy esti kelios. Kaip minéta, bendradarbiavimas nesi-
mezga, nes mokslininkai siekia atskleisti naujausius, jdomiausius tyrimus, jvairias fakto/
reiskinio/proceso/asmenybés interpretacijas, tuo tarpu mokytojas visa tai vertina per
pritaikomumo pamokai/egzaminui prizme. IS to seka ir dalies mokytojuy nesidoméjimas
uz programos rémy iSeinanciais praeities aspektais, kaip dalis akademiky pastebéjo,
nenoras ar negebéjimas diskutuoti konceptualiais istorijos klausimais. Zodziu, iSorinis
mokytojo jréminimas lemia jo vidujinj susivarzyma ir apsiribojima. Ta atskleidé ir
$vietimo sociologés Juratés Litvinaités atliktas pedagogu empirinis tyrimas. Socialiniy

38 Zr. SERMUKSNYTE, Riita. Ar istorijos mokytojams Lietuvoje reikia akademinés istorijos ir akademiniy
istoriky?, p. 67-102.
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agenty (medijy, valdzios, svietimo eksperty, mokytojy kursy organizatoriy, mokiniy
tévy ir t. t.) reikalavimai Lietuvos mokytojams, kuriuos jie jsisavina, naikina mokytoja
kaip savarankiskos profesinés veiklos atlikéja ir kaip asmenybe:

Nu ir sakau, tave taip kazkaip mala, mala, mala, spaudZia, spaudzia, ir paskui Ziiri,
kad, nu, o kur as? Kur ¢ia mano vieta? Kur Cia as kaip asmenybé? Kur Cia as taip galiu
kazkaip kuirybiskai pasireiksti? Ir kur ¢ia mano tas kazkas. Kaip nu ir néra manes, tik
reikalavimai, reikalavimai, reikalavimai, kuriy tu neisvezi®.

Kaip bendradarbiavimo tarp akademiniy istoriky ir istorijos mokytojy klittis buvo
paminétas ir mokytojy kravis:

Mano supratimu, kad bendravimas yra sudétingas (jeigu praktiskai taip pasiZitiréti), nes,
vienaip ar kitaip, mokytojai dirba nuo 8 iki 2 val. Jie turi didziulj krivj. DidZioji dalis
mokytojy (ypac mazesniuose regionuose) jie néra suinteresuoti, as nenoriu pasakyti,
plesti akiratj, bet dalyvauti dar kazkokiose papildomose uzklasinése veiklose. Kitaip
tariant, jam daug laiko tai kastuoja ir atsiranda finansiniai dalykai (niekas nemoka
uz tuos dalykus) sukurti kazkokiq jdomiq popamoking veiklg, sudominti mokinius
kazkokius su akademiniais istorikais, [rengti] renginius kazkokius ir t. t. (A5).

Kitas trukdis kokybiskai bendradarbiauti - per paskaitas, seminarus ir pan. mokyto-
jams sitlomy akademiniy ziniy pobudis, kuris visiskai neatitinka mokyklinés istorijos
ziniy pobudzio (beje, i tai atkreipé démesj akademinis istorikas, turintis pedagoginio
darbo bendrojo ugdymo mokykloje patirties):

Paprastai akademikai yra savo siauros srities specialistai. Mokytojams néra aktualu tas
siauras [matymas] - jis turi gauti visuminj vaizdq ir ne vienos siauros srities. DidZzioji
dalis mokytojy turi biiti plataus spektro specialistai (A5).

Kita problema - daliai akademiniy istoriky susidaré jspudis, kad mokytojams
vedamos paskaitos, kursai nei$plaukia i$ konkreciy mokytojy poreikiy, o yra nuleisti
»i$ virsaus®, tam, kad vienai ar kitai institucijai ,,uzsidéti pliusiukus™:

Nes kartais tu jauti tq..., kaip Cia pasakyti, mes dalyvaujam vienam renginy, mes
suprantam savo roles, bet dazniausiai nei vienam, nei kitam to nereikia (A2).

<...> Siaip atitritke nuo gyvenimo visokie renginiai pro forma, kur biina dél kazkokio
atsiskaitymo - tai is jy maZai naudos. Bet kad mokytojai patys galéty diktuoti tematikq -
dél ko jie noréty konsultuotis, pasikalbéti. Tai va toks biity naudingesnis susitikimas
arba diskusija <...> (A3).

Tikétina, jeigu mokytojai turéty daugiau laisvés spresdami dél kursy, paskaity, semi-
nary temy, dingty dalies jy apatiSkumas, nuovargis, energijos triukumas, kg pastebéjo

% LITVINAITE, Jaraté. Apie mokytojy homunkula, jsikiirusj miisy mastyme. Acta paedagogica Vilnensia,
2018, t. 41, p. 107.
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akademiniai istorikai (tac¢iau ne visi) susitikimy su istorijos mokytojais metu. Daugeliui
mokslininky susidaré jspudis apie ataskaitinj, demonstracinj mokytojy kursy lankymo
pobudj. Daugelis kalbinty akademiniy istoriky akcentavo, kad pedagogai ateina ,,dél
pliusiuko®, ,pasidét varnele®, ,.eilinio kazkokio diplomélio®, , kazkokios pazyméleés®, nes
»reikia kvalifikacijos kélimo®. Viename interviu buvo pasidalinta patirtimi, kad jeigu
néra galimybés gauti pazyméjimo ar sertifikato uz isklausytas valandas, tai mokytojai
tokiuose renginiuose nesilanko:

<...> taip jau supuolé, kad vis tiek laiks nuo laiko dalyvauju kazZkokiose konferencijose
provincijoj ir tos konferencijos vyksta ne pamoky metu, jos vyksta tikrai parenkant tq
laikq, kad galéty sudalyvauti ir vietos mokytojai. Praktiskai niekas neateina, nedalyvauja
ir nesiklauso. Nors vélgi, gal sakytume, Vilniuje gal visi yra Siek tiek ispaikinti renginiy
gausos ir pasirinkimy galimybiy, bet provincijos Zzmonés néra to ispaikinti. Kiek Zinau,
yra informuojama apie tuos renginius ir mokytojai, ir yra dalyvaujama tik tada, jeigu
jiems atsiranda galimybé gauti kazkokius sertifikatus uz kazkokias papildomas valandas
kaip kvalifikacijos kélimg (A8).

Taciau tikétina, kad istorijos mokytojy bendradarbiavimo su istorijos mokslininkais
problemos slypi ne tik pedagogu, bet ir akademiniy istoriky tam tikrose nuostatose
ir sampratose. Viena jy - tai, kad mokykla ir mokykliné istorija yra kazkas nerimto,
vaikigko:

Cia, manau, yra béda, kad dalies akademiky (tikrai ne visi ir tikrai ne dauguma),

kurie j istorijos mokymag, istorijos mokytojq, j pedagoginius dalykus jie gal Zitiri kaip

nevisiskai rimtq dalykq. Na, kad tai yra nerimta, tai reiskia <...> kazkoks Ziniy atkar-
tojimas, kad tai yra kazkas nerimto, vaikisko. O akademinis tyrimas, kur archyve kazkq
padarei, va cia jau rimta (A5).

Tokiai nuomonei oponuoja vienas kalbintas profesorius, radikaliai teigiantis, jog
akademiniai tyrimai nereikalingi, jeigu jie neskirti mokyklai, jeigu jie neskirti bendro
Zinojimo plétrai, kuri reiskia issilavinimg (A12).

Dar kitas istorijos tyréju bendradarbiavimo su pedagogais barjeras — dalis akademiky
néra suinteresuoti jsitraukti j mokyklinés istorijos barus, nes, kaip rodo ir §is tyrimas,
dalis jy su mokykla savo brandziame gyvenime beveik néra susidiire. Dél sios priezasties
jis negali pasakyti, ko Cia reikia (A5).

Bendradarbiavimo tarp akademineés istorijos lauko ir mokyklinés istorijos, kalbinty
akademiky nuomone, iniciatoriais turéty buti institucijos. Zinoma, kaip vienas moks-
lininkas issireiske, galima idealistiskai manyti, kad turi ir is tos, ir is tos pusés judéti, bet
Zmones tiesiog kiekvienas savuose reikaluose paskende (A10). Iniciatoriumi galéty biti
Svietimo ministerijos kaZkokie atskiri departamentai, kurie galéty dazniau kazkokius
bendrus diskusijas, renginius padaryti (A3). Neatmestina ir savivaldybiy pagalba inicijuo-
jant mokykly, mokytojy, vadovy susitikimus su akademikais (A3) ar kvalifikacijos kélimo
institucijos (A10). Visgi pagrindiniu ,judintoju® turi buti universitetai:
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<...> universitetas turéty uzsiimti narodninkyste <...>. IS esmés universitetas turi eiti
pas mokytojq ir sakyti: - Kaip mes galime jus apginkluoti, kad jis tinkamai isugdytu-
méte tq jaunqjq kartq? <...> Iniciatyvioji pusé turi biiti akademinis istorikas, nes jis
galios turi daugiau. Mokytojas yra labai uzspaustas toje mokyklinéje erdvéje <...> (A6).

Mokyklinés istorijos problemos ir akademiniy istoriky pagalba jas
sprendziant

Tyrimas parodé, kad dauguma kalbinty mokslininky nelabai domisi bendrosiomis
istorijos ugdymo programomis - jie tiesiog zino, kad jos egzistuoja ir kad jy reikia
grieztai laikytis. Programa (8alia pamokos laiko limito ir egzamino) laikoma vienu
svarbiausiy veiksniy, ribojanciy mokytojy laisve. Visgi dalis mokslininky (dirbusiy
mokykloje, rasiusiy vadovélius, kurianciy uzduotis istorijos olimpiadoms, atnaujinanciy
esamas istorijos ugdymo programas, vedanciy pamokas mokiniams) detaliau susipa-
zing su programonmis, dél to kalba konkreciau, lygina jas su kity epochy (pavyzdziui,
sovietmecio) programomis. Visy pirma jie akcentuoja, kad dabartinése programose daug
tuscios kalbos ir graZiy fraziy, kurios niekaip nekoreliuoja su egzaminavimo sistema (A4).
Antra, lietuviskoji istorijos ugdymo programa (kaip ir egzaminas, ir visa praktika moky-
kloje) - tai faktografijos ziniy pergalé pries proceso ir konteksto supratima:

<...> programos, kokios jos yra, ir egzaminai, ir ten praktika, ko ten mokykloje [mokomal],
ne visai teisingai pradéta mokyti <...> - realiai tai nuéjimas tokiu kalimo keliu, mano
galva. Ir tas labai pasijaucia akademinéje srityje dirbant su pirmakursiais filologais -
zZinoti daug informacijos, daug fakty, daty, asmeny, pavardZiy, dar kazko, bet labai
mazai stengtis suprasti kazkokj platesnj kontekstq, procesq (A11)*.

Cituotas profesorius pabrézé dar kelis su faktografijos vyravimu susijusius dalykus.
Pirma, mokyklinés istorijos susikoncentravimas j faktus, detales, smulkmenas reiskia
nutolima nuo istoriko darbo specifikos, istorijos sustabaréjima, uzkonservavima, nes:

Akademiniai istorikai jie kaip dirba? Is principo visq laikq apie tq faktq suzino kitaip

ir naujai <...>. Néra baigtinis tas istorijos supratimas - jis visq laikq yra kintantis,

sakykim, yra gyvas (A11).

Tikétina, kad susikoncentravimas j pavienius faktus, konceptualaus istorijos vaizdi-
nio nebuvimas salygoja ir istorijos tarpdisciplininés integracijos su politologija ir kitais
dalykais nebuvima. Antra, nuéjimas nuo griezty procesuy, epochuy, struktiry apibrézciy

0 Beje, amerikieciy didaktas Mike‘as Maxwellas teigia, kad fakty, vardy jsiminimas neatlieka jokios socia-
linés funkcijos, nes besimokantiems nepaaiskina, kaip veikia pasaulis, kodél Zmonés elgési butent taip,
o ne kitaip. Zr. MAXWELL, Mike. Future-Focused History Teaching: Restoring the Power of Historical
Learning. Mancos, Colorado: Maxwell Learning, 2018, p. 11-13.
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prie fakty, jvykiy gausos Siandienos programose, pasak kalbinto profesoriaus, - tai
sovietiniy programy savotiskos deideologizacijos pasekmeé:

<...> kuo turéjo privalumy ta sovietiné sistema? Tai buvo labai nuosekli programa ir
butent, kad ten <...> buvo labiau pagrista ir logiska schema, nepaisant to, kad jinai
buvo ideologizuota. [Buvo] kazkokios santvarkos: vergové, feodalizmas, kapitalizmas,
socializmas, komunizmas ir t. t. Kai Sito buvo atsisakyta, tai nueita prie jvykiy, fakty.
<...> Ten tokio nuoseklumo, kas skiria vienq epochq nuo kitos, yra labai mazai (A11).

Kaip dabartiniy istorijos programy tobulinimo budas matomas akademiky jsi-
traukimas i jy kirimo procesus. Tai, pasak vienos kalbintos tyrinétojos, leisty salia
politizuotos ar valstybiy istorijos (kuri dominuoja) daugiau vietos atrasti Zmogaus
faktoriui istorijoje (A2).

Kitas akademiniy istoriky kritikuojamas mokyklinés istorijos aspektas — valstybinis
istorijos brandos egzaminas. Egzamino rezultatai yra pagrindinis konkurencijos tarp
mokykly ir mokytojy rodiklis. Siuo pozitriu, vieno istorijos mokslininko teigimu,
mokykla jmesta j labai realiq kapitalisting sistemq (A9). Neigiamai egzaminas daugelio
vertinamas ir dél perdém faktografinio pobtdzio. Sis jo pobiidis yra istorijos mokyma
orientuojanti ,kelrodé zvaigzdé“:

Béda yra ta, kad visas ugdymas yra orientuotas j egzaming. Mokytojas tuos mokinius
parengia egzaminui. Nuo 11, 12 klasés niekas nieko neveikia - tik kad ruosiasi egzami-
nui. Ir ten 12 klaséje gilintis j kazkq nejmanoma. Tokia sistema orientuota j atsakymaq,
i Zinojimgq, iSmokimq ty daty (A5).

Kaip buvo minéta, akademiniai istorikai pabrézia, kad reikia tikrinti ne zinias (tiks-
liau - jy gausa), o proceso, priezastiniy rysiy supratima, dél to toks egzaminas, koks jis
yra dabar, néra prasmingas dalykas:

As labai skeptiskai Ziuriu j egzamino testavimgq, nes apskritai Ziniy, gebéjimy tikrinimas
testo metu tai yra tiesus kelias j absurdg. (...) Istorijoje svarbu ne tiek zZinoti tam tikras
datas, o suvokti tam tikrq procesq, priezastingumo rysj ir visa kita. Aisku, negalima
apsieiti be tam tikry daty, bet as jsivaizduoju, kad turi biiti tam tikry bendram ispru-
simui reikalingy daty rinkinys <...> (A8).

Konkreciy pasitalymu, kaip keisti dabartinj valstybinj istorijos brandos egzamina,
mokslininkai nepateikeé (tiesa, biita pasialymy visiskai atsisakyti egzamino), taciau is ju
kritikos testo formai, faktografijos vyravimui persasi iSvada, kad reikia testa keisti arba
papildyti naratyvinémis dalimis, salia ,,pliky ziniy“ tikrinimo jvesti procesy, struktary
supratimg jvertinancias uzduotis.

Visgi daugiausia akademiniai istorikai Zino apie mokyklinius istorijos vadovélius.
Jiems iSsakyta daugiausia pastaby. Dauguma mokslininky $ias mokymo priemones
pavarto vedami profesinio smalsumo suzinoti, kaip jy tyrinéjama tematika pristatoma
mokykliniame lauke. Visy pirma interviuoti istorikai atkreipé démesj j mokykliniy
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istorijos vadovéliy gausa, ju leidybos koordinavimo stoka, vadovélio tapsma biznio
objektu. Visa tai neprisideda prie jy kokybés - ta gausa <...> isbalansuoja, issklaido
tas visas kryptis (A2). Antra, juose pastebimos faktografinés klaidos ar konceptualiu
poziuriu pasene dalykai. Mokslininkai vardija kelias to priezastis. Pirma, kai kuriuos
vadovélius raso vien mokytojy komandos, kompiliuojancios ne i$ antriniy, o tretiniy
Saltiniy (t. y. kity vadovéliy). Be to, kaip atkreipé vienas tyréjas, kartais vadovélius
raso vis tie patys, ,etatiniai“ istorijos mokytojai, naujai leidziamame vadovélyje tik
minimaliai kq nors pataisydami (A9). Tiesa, visi kalbinti akademiniai istorikai pritaré
minciai, jog istorijos mokytojy dalyvavimas istorijos vadovélio rasyme yra butinas ar
rekomenduotinas dalykas:

Kita vertus, tie mokytojai vadovéliy rasymo komandoje jie yra gerai, biitina, kad jie
sudaryty dalj komandos. Jie dirba tiesiogiai su tuo adresatu — mokiniais. Tai jie tarsi
tq prakting puse gerai iSmano ir gali pasiulyti sprendimy, kaip pateikti tq medziagq
jtaigiai, prieinamiau mokiniams (A10).

Taciau taip pat dalis kalbinty akademiky atkreipé démes;j | tai, kad butina kitokia
nei dabar vadovéliy recenzavimo tvarka:

Cia turéty biiti tas nepriklausomas recenzavimas. Nes dabar yra toks, manau, svietimo
sistemoje ar prie Svietimo ministerijos, vidinis toks recenzavimas - jis neiseina is to
rato. Na, mokytojai recenzuoja kity mokytojy vadoveélius. Turéty buti kazkas panasaus
kaip su mokslininky darbais ir anoniminis recenzentas, kuris neturi jokiy ten interesy
ir mato truputj kitaip. Tai tada ir vadovéliy, manau, kokybe kilsteltuméme <...> (A3).

Kitas vadovéliy kokybe kilstelésiantis budas, dél kurio sutaré dauguma kalbinty
mokslininkuy, - tai akademiky indélis j istorijos vadovéliy ra§yma. Sutarta, kad kuriant
$ias metodines priemones turi dalyvauti abi istoriky stovyklos. Kitas sitlymas, galésiantis
praturtinti vadovéliy (ir kartu pamoky) turinj, - pagalba mokytojams sudarant pamo-
kai reikalingus $altiniy (ypac vizualiniy) registrus, savadus, nes pagrindiné problema,
kuriq nurodys bet kuris mokytojas - jeigu tu nori jdomesnés uzduoties, o is kur gi gauti
ty Saltiniy, ypac vizualiniy Saltiniy? (A6).

Vadovéliai kritikuojami ir dél suaugusiyjy istorijos reprodukavimo - kaip vie-
nas istorijos profesorius issireiské, as ten matau suaugusiyjy istorijg, sugromuliuotq
vaikams (A12). Kiti istorijos tyrinétojai atkreipé démes;j j tokias istorijos vadovéliy
problemas, kurios laikytinos didesniy mokyklinés istorijos bédy indikatoriais. Sios
problemos - tai mokyklinés istorijos turinio tam tikras atsilikimas ir mokyklinés isto-
rijos vizijos nebuvimas:

<...>man atrodo, kad vadovéliuose greiciau galéty atsirasti bent Lietuvos istoriografijos
ten, tarkim, naujesniy tyrimy rezultatai. AS pastebéjau, kad labai létai istoriografinés
naujovés 10-15 mety [praeina], kol pasiekia vadovéliy rasytojus, nebent pats akade-
mikas raso (A9).
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Ten tie testai, daug ty paveiksléliy, karikatiros, idiotiski kitq kartq klausimai, j kuriuos
gali ir taip, ir taip atsakyti. Kq as Zinau... matosi, kad krizéje yra ta mokykla ir moky-
kliniy vadovéliy autoriai, nes jie truputj pasimete: - Tai kaip dabar mums tas vertybes
perteikti? Nes tq tokj vieng kanong, kad Lietuvoje Cia viskas gerai, grazu, kad mes Cia
visus mylim, kad mes cia mylim Zydus, kad prie to Holokausto neprisidéjom - jau lyg to
kanono nebegali pasakoti. Turi pasakoti kitaip. O kaip kitaip, dar nemoka tie vadoveéliy
autoriai. Dar patys mokslininkai néra sutare Sitose temose. Dar pati visuomené nezino.
Tai tokie tie vadovéliai praskyde gaunasi (A4).

Taigi, ne vienas kalbintas istorijos mokslininkas atkreipé démesj j mokyklinés isto-
rijos turinio (programy, vadovéliy, mokytojy interpretacijy pamokos metu, egzaminy)
atsilikima nuo istoriografijos, siuolaikiniy realijy per Zingsnj ar du (A3). Jie noréty,
kad $vietimo sistema ir istorijos mokytojai greic¢iau priimty nauja informacija, kad tai
nebiity taip atsieta nuo Siandieninio gyvenimo. Toks turinio atsilikimas sietinas ne tik
su kai kuriy istorijos mokytojy naujausios istoriografijos neskaitymu ir nei§manymu.
Naujoviy nepriémima lemia, pasak vieno interviuoto mokslininko, ir kai kuriy peda-
gogy konservatyvios nuostatos:

Mokytojams nepatinka, jei [akademikai] visokias versijas kelia, ypac jei tai susije su tuo
tautiniu klausimu <...>. Pavadinkime taip, jautresnes temas jie atmeta dazniau <...>.
Kai [mokytojai] siunté programoms pasiiillymus, tai vieni yra labai tautiniai mokyto-
jai - Cia jiems ty tradiciniy, sakykime, vos ne tokios sapokinés istorijos labai triiksta.
Mazuma <...> kaip tik sveikina, kad va ateity daugiau naujoviy. Bet tokiy vis délto yra
mazuma. Gal tai susije kad ir su istorijos mokytojy amziumi - kadangi [jis] 40-50 mety;
jaunesni mokytojai, jie, kaip taisyklé, pasisako uz tas naujoves (A9).

Be su humoru istarto pasiialymo palaukti, kol pasikeis 1990-ujy istorijos mokytojy
karta, buvo ir kita rekomendacija, kaip deideologizuoti mokykling istorija. Tai bendra-
darbiaujant su mokytojais ju démesj orientuoti j kritinj mastyma:

AS pastebéjau, gal per daug drgsiai pasakysiu, yra ten <...> mokytojy pusés kontekste
jauciamas toks ideologijos poveikis, tokio noro suideologizuoti tam tikrus [dalykus]:
ir Holokausto istorijos, ir tam tikrus Holokausto atminimo kultiiros tam tikrus proce-
sus. Man tai Sitie dalykai kliina, kaip ir daliai kity akademiniy istoriky, nes nelieka
to kritinio santykio. Tai vat is akademiniy istoriky pusés cia mokytojams Sito galima
buty kazkaip jduoti. <...> ISsiugdyti Saltinio kritikos, Saltinio verifikavimo principus,
kad neuztenka perskaityti vienus atsiminimus ir jais tiktai vadovautis. Visa tai reikia
gretinti kontekste, verifikuoti, ieskoti kazkokiy kritiniy tasky, kaip prof. Saulius SuZie-
délis yra sakes, konfrontuoti - jeigu istorikas nustoja konfrontuoti, <...> atsiranda nisos
ideologijai, gal netgi kazkokiai propagandai jsigaléti (A7).

Taciau lietuviskosios mokyklinés istorijos problemos sietinos ir su platesne - lietu-
viskojo istorijos naratyvo pobudzio — problema. Ne vienas kalbintas akademikas teige,
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kad dekonstravus Sapokinio tautinio pasakojimo kanona, cia irgi yra toks nesutarimas,
kur link juda ta istorija (A2). Kaip rodo kaip kurie tyrimai, Lietuvos istoriografijoje
populiaréjantys postmodernistiniai ,,mazieji“ istorijos pasakojimai j politing bendruo-
meng cementuojancio didziojo pasakojimo negali pakeisti. Kaip alternatyvus tautiniam
pasakojimui kuriami modernizacijos, europeizacijos (eurointegracijos), globaliosios
istorijos ir pan. pasakojimai*'. Taigi, mokyklinés istorijos pasimetimas ir trypciojimas
vietoje — tai pacios Lietuvos istoriky bendruomenés ir galbut visuomenés tam tikros
istorijos krizés isdava.

Istoriky orientacija link mokyklinés istorijos - ,,negali sédéti tam
tvirtovés bokste®

Salia klausimy apie istoriky prisidéjima prie konkreciy lietuviskosios mokyklinés
istorijos problemy tyrime nuskambéjo ir klausimas, ar istorikai turi orientuoti istori-
nius tyrimus j visuomeng ir ypa¢ j mokykla? Dauguma apklaustyjy j $j klausima atsake
teigiamai, teigdami, kad akademikai nebegali sédéti tam tvirtovés bokste ir patys sau
buti (A2). Vienas kalbintas profesorius akademiniy istoriky indélj i mokykline istorija
jvardijo kaip formuliy pateikima:

Interviuotojas. O koks istoriko akademiko galéty biiti indélis j istorijos didaktikg,
mokykling istorijg?

Al12. Formulés. <...> Turi duoti nuglaistytq idéjq, kuri gal ne tiek nuglaistyta (tas
Zodis is kulinarijos), nuslifuota, paruosta, kad tu gauni teiginius, pavyzdZiui, koks nors
Antonovicius pasako, Lenkija buvo trecio Europos esalono Salis, Lenkija XIV amziuje.
Susijungusi su Lietuva ji tapo antra. Tai vat kq turéty akademikai duoti. Jie turéty
mokytojams pasakyti, kad esmé yra tai, Snekéti turinio esmémis, fakty gali prisiran-
kioti patys mokytojai, pilnas Googleas dabar. <...> Formulé yra asmeniskai isjausta,
emociskai surista su praeitimi, dabartimi, su tuo jaunu Zmogum, kurj tu ugdai. Nu is
istorijos tu paverti tokj procesq, gyvybingq idéjy kaitq. Formulés leidzia jvertinti istorijg,
leidzia sakyti: Vytautas buvo nieksas, bet geras imperatorius.

Taciau pritardami pozicijai, kad akademiniai istorikai turi dalintis savo Ziniomis su
visuomene, tirti mokslininkai padaré ir tam tikry islygu. Visy pirma ne visi akademiniai
tyrimai turi buti orientuoti j eilinio burZujaus poreikius (A8), nes, skirtingai nei Lenkijoje,
Lietuvoje neatliekami jokie sociologiniai tyrimai, kas $iai visuomenei istorijoje aktualu,
jdomu, kiek ta visuomené domisi istorija. Taigi, turi buti darby padalijimas, nes ta pati
knyga visoms reikméms netinka (A10). Neatsisakydami ,,grynojo mokslo®, visuomenés ar

“ Placiau zr. SERMUKSNYTE, Riita. Nuo reprodukcijos prie revizijos: tautos atminties kiirimo dinamika
1988-2005 m. Lietuvos dokumentiniame kine ir televizijoje. Nacionalinio tapatumo testinumas ir savikiira
eurointegracijos sqlygomis. Sudarytojai: A. Andrijauskas, V. Rubavicius. Vilnius: Kronta, 2008, p. 258-275.

Istorija. 2022, t. 125, Nr. 1 107



Straipsniai

ministerijos uzsakymu mokslininkai galéty parasyti kazkokiy darby truputj visuomenei
priimtina forma, <...> kaip yra Bumblausko ta istorija ar Venclova parasé tq istorijq (A3).
Kiti kalbinti akademikai teigé, kad orientuojantis j didaktikq reikia rasyti fundamenti-
nius darbus, sintezes didZigsias - tada ir bus santykis su mokykla. Nes tada mokytojas ir
mokykla turi galimybe [susipaZinti] (A5).

Visgi dalis kalbinty mokslininky pripazino, kad akademinio lauko orientacija i
visuomeng ir mokykla yra veikiau siekiamybé, o ne realybé. To priezasciy yra keletas.
Pirma, toli grazu ne visi akademikai geba rasyti ar kalbéti populiariai arba viesinti
istorija tarp mokiniu:

Didzioji masé akademiniy istoriky néra geri kalbétojai, geri, kaip ¢ia pasakyti, scenos
zinovai (juokiasi). DidZioji jy masé sédi archyvuose, raso tekstus (A7).

<...> biutina mokéti, kaip cia pasakyti, viesinti, mokéti kalbéti ta kalba, kuri yra pri-
imtina pagal amZiaus tas grupes. <...> Mano supratimu, didziajai daliai akademiky
paaiskinti penktokui ar sestokui kazkokius tai procesus ganétinai bity sudétinga (A5).

Daliai mokslininky pats istorijos populiarinimas néra priimtinas, neatitinkantis ju
asmeniniy savybiy:

Labiau noréciau sédéti ir daryti tyrimus — mano natiira tokia yra intravertiska, as j tq
mokslq linkusi, o ne j tq sklaidg. Cia tokie yra asmeniniai dalykai. Jei manes nepriversty,
as su edukologija nieko bendra neturéciau (A4).

Kaip kita akademinio pasaulio nesiorientavimo j visuomeng ir mokykla priezastis
buvo jvardyta istorijos mokslininky vertinimo sistema. Viena vertus, mokslo sklaidos
darbai nejtraukiami j vertinimo baly sistema, kita vertus, tyréjas prievartaujamas
rasyti ne lietuviskai, o angliskai, kas automatiskai uzkerta kelig placiajai visuomenei ir
mokyklai susipazinti su jo tyrimais:

Mes tikrai turétuméme daugiau rasyti, tai, kas yra mokyklai svarbu. Bet ¢ia jau miisy
pacios akademinés bendruomenés gaunasi didziulés problemos, kaip mus prievartauja
tiesiog ta sistema visa: nerasyk lietuviskai, kad kuo prestiZiskesnéje leidykloje tik angly
kalba ta monografija iseity. Jeigu mums primetama tiksliyjy moksly prieiga ir pri-
metamas jy baly tas skaiciavimas uz tas visas misy mokslines publikacijas, tai tada
automatiskai tas akademikas spgstuose atsiduria (A4).

Galiausiai atkreiptas démesys j tai, kad paciose mokslininky bendruomenése kartais
kreivai zitrima j mokslo sklaida uzsiimancius tyrinétojus:

<...> jei istorikas pereina j Siq [mokslo sklaidos] sritj, jis tuo paciu praranda to tikro
istoriko regalijq. Ir tai laikoma nerimta, nesolidu, neprofesionalu (A1).
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Kalbintiems mokslininkams atkreipus démesj | tai, kad nesiorientavima j moky-
kling istorija lemia ir tyréjo vertinimo sistema, buvo keltas klausimas, ar akademinio
istoriko atestacijoje (ir ypac paaukstinime j profesiira) turéty atsispindéti jo indélis j
mokykling istorija, $vietimo sritj? Salia dviejy atsakymuy, esa tai yra utopija arba dar
vienas papildomas biurokratinis reikalavimas, dauguma kalbinty akademiniy istoriky

.....

turi buti taikoma tik universitetams:

<...> as galbut daryciau skirtj vis tiktai tarp akademinio instituto (tarkim, kaip Lie-
tuvos istorijos) ir universiteto. Nes universitetas turéty biiti net suinteresuotas (as taip
manyciau). Nes tai, kq jie jdeda, po to kaip ir gauna <...>. <...> instituto darbuotojams
tai biity savotiskas balastas (A2).

Antra, tai gali buti taikoma auksciausio pedagoginio laipsnio déstytojams,
t. y. profesoriams:

Na, profesoriams gal ir taip. Reikéty paziuréti tq visumq reikalavimy, kurie turbit
yra nemenki. Bet, ko gero, biity racijos tavo pasiillyme Sitam, kad kazkiek prisideéti
prie mokyklinés didaktikos tam tikru mastu. Gal nebiitinai Zvériskos apimtys, nes
neaprépty, nelikty laiko mokslui, bet kazkiek galbiit galéty buti toksai kriterijus (A10).

Trecia, atsizvelgimas j mokslininko indélj j mokykling istorija galéty buti rekomen-
dacinio, neprivalomo pobudzio:

Daug akademiniy istoriky piktai j Jisy klausimq sureaguoty. Kaip papildomas svarbus
argumentas gaunant paaukstinimgq tikrai galéty biiti, bet turbiit neprivalomas, nes labai
daug kam nepatikty (A9).

I$vados ir rekomendacijos

Sociologiniai, istoriniai, edukologiniai tyrimai apie akademinio pasaulio ir moky-
klos rysius rodo egzistuojant jvairius barjerus tarp ju. Vienas jy — grieztas institucinis
pasidalijimas tarp akademinés istorijos ir mokyklinés istorijos. Kaip rodo uzsienio ir
Lietuvos istoriky tyrimo praktikai skirti ar istorijos disciplinos lauka apibréziantys
veikalai, istorikai i savo teritorijg jsileidzia viesaja istorija, vieSaja edukacija, taciau kol
kas ne mokykling istorija. Potenciala tapti jungiamaja grandimi tarp akademinés isto-
rijos ir mokyklinés istorijos galéty turéti istorijos didaktikos disciplina. Taciau vienur
mokymo tyrimai néra iSsikristalizave i savarankiska disciplina, kitur didaktika yra ne
istorijos, o edukologijos ar pedagogikos subdisciplina, kas reiskia edukology ar pedagoguy
pirmenybe konceptualiy mokymo(si) klausimy svarstyme. ISimtimi laikytina vokiskoji
istorijos didaktika, save pozicionuojanti kaip svarbi istorijos mokslo dalis.
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Lietuvos akademiniy istoriky pateiktuose istorijos mokytojy apibudinimuose
pateikta ir panasumu, ir skirtumy tarp $iy dviejy istorijos ,,cechu” atstovy. Kaip svar-
biausias skirtumas minétas laisvés dirbant laipsnis. Akademiniai istorikai yra daug
laisvesni sprendziant apie temos, metodologijos, $altiniy, iSvady pasirinkima nei
programy turinio, pamokos laiko ir egzamino klausimy ribojami pedagogai. Visgi
nepalankios mokytojy kirybiskumui skatinti darbo salygos nereiskia, kad pedagogai
néra ar negali buti aktyviais mokomojo istorijos turinio karéjais, ty paciy istorijos
mokslininky jkvépéjais ar vietos, krasto, regiono maZzaisiais tyréjais. Viena svarbiausiu
mokytojy kirybiskumo pasireiskimo erdviy — moksleiviy vertybiy, mastymo ugdymas.

Istorijos mokslininky paskaitos, seminarai, dirbtuvés, konferencijos ir kiti renginiai,
taip pat pamoky vedimas mokiniams - tai pagrindinés tyréjy kontaktavimo ir ben-
dradarbiavimo su istorijos mokytojais formos. Visgi dauguma kalbinty akademiniy
istoriky $j bendradarbiavimg laiko kaip tobulinting. Nepakankamo bendradarbiavimo
priezasciy — nemazai. Tai - mokytojy nesidoméjimas uz programy ir egzaminy rémuy
iSeinanciais praeities aspektais, didziulis jy kravis ir finansinis nesuinteresuotumas
uzsiimti papildoma veikla. Prie bendradarbiavimo neprisideda ir akademiky sitlo-
mas perdém siauras, i juy tyrimo sritj orientuotas ziniy pobudis ar neatsizvelgimas j
mokytojy pageidaujamas jgyti zinias. Taciau istorijos mokytojy bendradarbiavimo su
istorijos mokslininkais problemos slypi ir akademiniy istoriky tam tikrose nuostatose
bei nesamose patirtyse. Tai jsivaizdavimas, kad mokykla ir mokykliné istorija yra kaz-
kas nerimto, ar tyréjo visiSkas nesusidirimas brandziame amziuje su mokykla, dél ko
neiSmanoma jos specifika, nezinoma, kaip su ja bendradarbiauti, kuo jai padéti.

Akademiniy istoriky iSvardytame ,,didziuyjy mokyklinés istorijos problemy sarase“
rikiuojasi tuscios kalbos ir fakty prisodrintos istorijos ugdymo programos, ziniy
reprodukcijai tarnaujantys valstybiniai istorijos brandos egzaminai, faktiniy klaidy ir
pasenusiy interpretacijy nestokojantys istorijos vadovéliai, konservatyvios, ideologinés
istorijos mokytoju nuostatos. Tac¢iau akademiniai istorikai atkreipé ir ligi tol lietuvis-
koje mokslinéje ir populiariojoje didaktinéje literatiiroje neakcentuotas problemas.
Tai vadovéliy (o gal ir visos mokyklinés istorijos) atsilikimas nuo istoriografiniy ir
$iuolaikinio gyvenimo realijy mazdaug 10-15 mety, lietuviskos mokyklinés istorijos
turinio vizijos nebuvimas. Buvo pasiulyti konkretus dalies $iy problemy jveikos budai,
pavyzdziui, keisti vadovéliy recenzavimo tvarka, labiau koordinuoti $iy metodiniy
priemoniy leidyba, vadovélius rasyti jungtinéms akademiky ir pedagogy komandoms.
Taciau dalis problemu, pavyzdziui, mokyklinés istorijos naratyvo klausimas, didzia
dalimi priklauso nuo akademiniy istoriky ir visos Lietuvos visuomenés judéjimo tam
tikro Lietuvos istorijos pasakojimo link.

Daugumai akademiniy istoriky priimtina mintis tyrimus orientuoti j visuomeneg ir
mokykla. Taciau tuo paciu teigiama, kad jokiu budu ne visi tyrimai turi tenkinti placio-
sios visuomeneés poreikius — turi likti ir,,grynasis‘, siauram specialisty ratui suprantamas
mokslas. Mokslininkai mokslo sklaidos situacijg vertina kaip komplikuota. Viena vertus,
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ne visi tyréjai turi komunikacijai reikalingy kompetencijuy, asmeniniy savybiuy, noro,
laiko. Antra vertus, mokslo sklaidos darbai nejtraukiami j vertinimo baly sistema, i$
tyréjo reikalaujama rasyti prestizinése uzsienio leidyklose angly kalba, dél ko tyrimai
tampa sunkiai prieinami placiajai visuomenei ir mokyklai.

Lyderyste skatinant bendradarbiavima turéty prisiimti tie universitetai, kurie is
Svietimo, mokslo ir sporto ministerijos gavo socialinj uzsakyma ruosti istorijos dalyko
pedagogus bei organizuoti jy kvalifikacijos kélimo kursus. Sie universitetai, norédami
tapti realaus indélio j istorijos ugdymo tobulinima centrais, visy pirma turéty skatinti
mokslininkus prisidéti prie bendrajam ugdymui reikalingy leidiniy, programy, mokymo
priemoniy ir kt. rengimo. Organizuodami mokytojy kvalifikacijos kélimo kursus ar kitus
renginius universitetai ir kitos mokslo institucijos turéty jdémiau iSanalizuoti bendrujy
ugdymo programy turinj bei istorijos mokytojy poreikius tam tikroms probleminéms
istorijos temoms. Taip pat su istorijos tyrimais susij¢ universitety padaliniai turéty dau-
giau démesio skirti istorijos didaktikos disciplinos statuso ir vaidmens permastymui.
Tam reikia skatinti rengti disertacijas ir kitus mokslinius tyrimus istorijos didaktikos
tematika, prisidéti prie akademinio istorijos vadovéliy, kity mokymo priemoniy ir
mokyklinés istorijos reiskiniy recenzavimo, analizavimo, organizuoti istorijos bendrajam
ugdymui naudingy $altiniy ir istoriografijos rinkiniy (ar baziy, platformuy, svetainiy)
bei kitokiy mokyklai adaptuoty leidiniy kiirimo darba.

Padéka

Straipsnio autoriai nuosirdziai dékoja visiems akademinés istorijos atstovams uz ju
dalyvavima $iame tyrime. Taip pat dékojame istorikei doc. dr. Daliai Bukelevicittei, Siuo
metu dirbanciai $vietimo politikos baruose, uz pagalba rengiant rekomendacines gaires.
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Summary

During the period of state independence, there was a clear trend for Lithuanian historians
to be poorly involved in the field of history didactics. We presume that such a situation is
predetermined, among other factors, by certain approaches, experiences, and working habits
of academic historians. This article, by building on subject literature analysis and qualitative
study of twelve Lithuanian academic historians, aims to determine the connection of academic
historians with school history and teachers of history, as well as the focus (or its absence) of
their historical research on school history. It is evident from the study that Lithuanian academic
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Straipsniai

historians take some effort to share the knowledge of their discipline and related skills with
teachers of history as regards the improvement of the content of the history education, but
they face certain barriers. These barriers are the lack of interest by teachers of history in
aspects of the past that are beyond the scope of curriculum and exams, as well as the deficit
of competences, personal qualities, and free time needed for the dissemination of academic
historians’ research. Furthermore, the partnership suffers from unfavourable procedures
of the evaluation of researchers and their studies: research dissemination work is not part
of the evaluation scoring system and the fact that researchers are required to publish in
English in prestigious foreign venues makes the research not entirely appropriate for schools.
The leadership in promoting the partnership should be undertaken by those universities of
Lithuania which have been charged with a social mandate by the Ministry of Education,
Science, and Sports to qualify teachers of the history discipline and organise refresher
training courses for them. In order to become true contributors to the improvement of history
education, these universities should, in the first place, encourage researchers to have a hand in
the preparation of publications, curriculum, teaching aids, etc. essential for general education.
When organising refresher courses or other events for teachers, universities and other education
institutions should do more in-depth analysis of the content of curriculum and demands of
history teachers for certain problematic subjects of the history discipline. Again, university
structural units related to history research should be more focused on rethinking the status
and role of the discipline of history didactics. This implies the promoting of doing theses and
other scholarly research on history didactics; contributing to the reviewing and analysing of
history textbooks and other teaching aids, as well as of phenomena of the school history; and
organising the preparation of sources and historiography selections (or databases, platforms,
websites) and other publications adapted for school.
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