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Anotacija. Siame straipsnyje, remiantis J. Riiseno, S. Wineburgo, P. Lee, A. Chapman, P. Seixo,
D. Shemilt, T. Taylor, H. Scheiber, M. Stobart ir kity filosofiniais samprotavimais, apzvelgiama
istorinio ra§tingumo sampratos raida, atskleidziama, kaip istorijos ugdymas susijes su mokiniy
istorinio rastingumo ugdymu. Straipsnyje pristatomi du atlikti tyrimai ir jy rezultatai. Vieno
ju metu nustatyta, kad iki Siol yra neatitikimy tarp mokymo programos uzdaviniy ir jos reali-
zavimo galimybiy pamokoje. Mokiniai pageidauja elementaraus praeities pasakojimo, siekdami
sutelkti démesj j faktus, o ne | interpretacijas, todél jiems truksta ziniy ir gebéjimy kurti istorinj
konteksta. Antrojo tyrimo metu paaiskéjo, kad nepakankamai laiko skiriama mokiniy gebéji-
mui savarankiskai ir kritiskai atlikti $altiniy analize su skirtingo zanro istoriniais $altiniais ir
istorijos pasakojimo karimo proceso suvokimui.

Esminiai ZodzZiai: empatinis suvokimas, istorinis rastingumas, darbas su istoriniais Saltiniais,
istorijos zinios, istorinis supratimas, istoriné sqmoné, istorijos fakty interpretavimas, istorijos
mokslo tyrimo metodologija, kritinis mgstymas.

Abstract. This article reviews the evolution of the concept of historical literacy, based on the
philosophical considerations of J. Riisen, S. Wineburg, P. Lee, A. Chapman, P. Seix, D. Shemilt,
T. Taylor, H. Scheiber, M. Stobart, and others, revealing how history education relates to the
development of students’ historical literacy. The article presents two studies and their results.
During one of them, it was established that so far there are discrepancies between the objectives of
the curriculum and the possibilities of its realisation in the lesson. Students prefer an elementary
narrative of the past in order to focus on facts rather than interpretations, so they lack the
knowledge and ability to create a historical context. The second study found that insufficient
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time was devoted to student ability to independently and critically analyse sources with historical
sources of a different genre, and to understand the process of storytelling.

Keywords: empathic perception, historical literacy, work with historical sources, knowledge
of history, historical understanding, historical consciousness, interpretation of historical facts,
methodology of historical research, critical thinking.

Ivadas

Per pastaruosius tris deSimtmecius istorijos mokymo politika Lietuvos mokykloje
formavosi veikiama dviejy skirtingy poziuriy. Pirmiausia edukology, mokytojy ir isto-
riky - B. Setkaus', A. Zemgulienész, S. Grigaraviciatés®, V. Malonaitienés*, A. Bitauto’,
R. Sermuksnytés®, A. Bumblausko’ susidoméjimas buvo sutelktas  mokiniy poZitiri i
istorijos disciplina, mokiniy istorinj supratima ir jo ugdymo budus. Kita grupé eduko-
logy ir istoriky placiau doméjosi istorijos mokymosi rezultatais®, t. y. tuo, kg mokiniai
turéty zinoti apie praeitj baigdami mokyklinj istorijos kursa. Akivaizdu, kad tarp iy
skirtingy pozitriy atstovy nebuvo rimtesnio sutarimo, todél svarbu jvertinti, kokj
poveikj mokiniy istoriniam rastingumui padaré ilgametés istorijos turinio ir istorinés
samonés ugdymo dermés paieskos.

XXI amziaus treciojo desimtmecio pradzioje lengviau suprasti, kodél reikalinga
$iy poziuriy koreliacija. Dél to turétume verzliau kalbéti apie problemas Lietuvos
mokykliniame istorijos ugdyme, kol turésime aiskesnj vaizda apie tai, ko norime. Iki

! SETKUS, Benediktas. Istorinio ugdymo raida edukaciniy paradigmy kaitos sqlygomis: habilitacijos pro-
cedirai teikiamy mokslo darby apzvalga. Vilnius: Lietuvos edukologijos universitetas, 2013, 108 p.

> ZEMGULIENE, Ausra. Siuolaikinés didaktikos kaita: istorijos mokymo pradiniame ugdyme didaktinés
tendencijos. I: Ugdymo paradigmy issiikiai didaktikai: kolektyviné monografija. Red. R. Bruzgeleviciené.
Vilnius: LEU leidykla, 2014, p. 199-249.

> GRIGARAVICIUTE, Sandra. Istorijos Zinios ir jy struktiiravimas: mokymo metodiné priemoné. Vilnius:
Vilniaus pedagoginio universiteto 1-kla, 2006, 60 p.

¢ MALONAITIENE, Vilija. Mokiniy istorinio pasaulévaizdzio formavimasis taikant dalykinius Zaidimus 5-6
klasése. Daktaro disertacija: socialiniai mokslai, edukologija (07S). Vilniaus pedagoginis universitetas,
2011, 235 p.

> BITAUTAS, Algis. Daugiaperspektyvio poziirio ugdymo raiska Lietuvos istorijos vadovéliuose. Daktaro
disertacija. Vilnius, 2018, 287 p.

¢ SERMUKSNYTE, Rita. Kam reikia mokyti(s) istorijos Lietuvos mokykloje? Tiksly analizé teorinés
didaktikos kontekste. Lietuvos istorijos studijos, 2017, t. 39, p. 105-123 (110).

7 BUMBLAUSKAS, Alfredas. Gyvosios istorijos programa: istoriné kultiira Siuolaikinés sqmonés formavimui.

Sud. G. Dabasinskas, Vilnius, 1998, 72 p.

Moksleiviy nuostatos praeities totalitariniy rezimy represijy atzvilgiu ir edukacinés iniciatyvos: tyrimo

ataskaita. Masinrastis. Vilnius: Lietuvos gyventojy genocido ir rezistencijos tyrimo centras, 2004. Socio-

loginio tyrimo ,,Moksleiviy istorinés sqmonés struktiira ir formavimosi ypatumai“ rezultatai. Masinrastis.

Vilnius: Viesosios nuomonés tyrimy centras prie Lietuvos filosofijos, sociologijos ir teisés instituto, 1993.
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$iol Lietuvoje neturime instituciskai patvirtintos istorinio rastingumo savokos, kuri
Vakary Salyse pradéta apibrézti pries kelis deSimtmecius.

Vienas pamatiniy klausimu, su kuriuo susiduria besimokantieji istorijos ir jos mo-
kantys mokytojai, - ,,Koks turéty biti esminis istorijos mokymo tikslas mokykloje?“ Sis
klausimas daznu atveju kyla $io mokomojo dalyko kritikams. Taciau jj turéty kelti ne
tik oponuojantys istorijos mokytojams, bet ir jy salininkai’. Tik tada galésime sukurti
naudinga koncepcija, kuri padés suformuluoti tinkamus kriterijus, kokiy kompetencijy
mokiniai realiai gali jgyti mokydamiesi istorija. Gebéjimas mokiniams ieskoti ir ana-
lizuoti alternatyvius pateikiamos informacijos pozitrio taskus bei formuoti empatinj
suvokima (gebéjimq suprasti kito jsitikinimus, poZiirj ir veiksmus, is kito, o ne savo
perspektyvos) yra esminiai mokymosi XXI amziuje elementai. Tiesg sakant, empatija
priklauso nuo gebéjimo atpazinti jvairove, siekiant suprasti kity ,,suinteresuotuma’,
analizuojant jy Zodzius ir veiksmus laiko, kulttros ar situacijos kontekste'®. Todél
valstybés Svietimo politikos formuotojai per bendrasias ugdymo programas, mokymo
priemones, galiausiai per istorijos mokytojams sudarytas salygas praktikoje turéty buti
suinteresuoti ugdyti mokinio empatijg ir perspektyvos suvokima.

Lietuvos mokiniy pagrindinio ugdymo(si) III koncentre (9-10 klasése) truksta
istorinés perspektyvos suvokimo ir empatijos mokymo. Iki siol Lietuvos istorijos di-
daktikoje daugiausia diskusijy ir tyrimy yra apie tai, ko mokyti (vadovéliy analizés),
bet truksta tyrimy apie tai, kaip mokomasi ir ko iSmokstama (ka mokiniai zino ir kg
geba daryti su tomis ziniomis). Iki $iol ribotai analizuota, kaip mokiniai, nuosekliai
dirbdami su keliais (istorijos) Saltiniais, geba savarankiskai kurti istorijos naratyva.

Manau, jog, norint pakeisti / papildyti vadovélius kitais Saltiniais, neiSnaudojama
prieiga prie skaitmeniniy istorijos saltiniu, susijusiy su tinkamiausiy istekliy parinkimu
ir mokiniy gebéjimuy, kritiskai analizuoti bei vertinti turima informacija, ugdymu." Be
to, nediskutuojant apie istorijos mokymosi tiksla ir pasiekimy vertinima, nejmanoma
kalbéti ir apie turinio pokycius, nes neaisku, kodél ir ka reikéty pakeisti.

Tyrimo objektas - istorinio rastingumo segmentai ir jy apibréztys teoriniuose darbuo-
se, programiniuose reikalavimuose, praktinés istorinio rastingumo ugdymo problemos
ir issukiai Lietuvos gimnazijose.

Tyrimo tikslas - atlikti Lietuvoje ir uzsienyje XX-XXI a. publikuoty tyrimy apie
darbo su istoriniais $altiniais gebéjimus kaip istorinio rastingumo segmentg analize
ir parodyti juose prieity isvady koreliacija su atlikto pedagoginio tyrimo Lietuvoje
rezultatais.

® HUSBANDS, Chris; KITSON, Alison; PENDRY, Anna. Understanding History teaching: Teaching and
learning about the past in secondary schools. Berkshire: Open University Press, 2003, p. 173.

1" LOWENTHAL, David. Dilemmas and delights of learning history. In: P.N. Stearns, P. Seixas & S. Wineburg
(eds.), Knowing, teaching, and learning history. New York: New York University Press, 2000, p. 63-82.

" GRANT,S. G. History lessons: Teaching, learning, and testing in U.S. high school classrooms. Mahwah, NJ:
Lawrence Erlbaum Associates, 2003.
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Uzdaviniai:

1. Isanalizuoti istorinio rastingumo samprata akademinéje literattiroje ir atskleisti
jos turinj bei struktura.

2. Issiaiskinti konceptualaus Saltinio samprata ir atskleisti jo vietg istorinio rastin-
gumo ugdymo kontekste.

3. Remiantis atliktu empiriniu tyrimu, pristatyti Lietuvos mokiniy gebéjimus I gim-
nazijos klaséje analizuoti pirminius ir antrinius istorinius Saltinius ir atskleisti jy atitiktj
pagrindinio ugdymo bendrosios programos keliamiems mokiniy gebéjimy I gimnazijos
klaséje reikalavimams.

4. Remiantis atliktu tyrimu-apklausa, atskleisti istorijos mokymo(si) proceso orga-
nizavima ir i§sukius, su kuriais susiduria 9-10 klasiy moksleiviai istorijos pamokoje
savarankisko darbo su $altiniais metu.

Tyrimo metodai: mokslinés literatiiros analizé; empirinis-kiekybinis ir kokybinis
mokiniy savarankisko darbo su istoriniais saltiniais tyrimas, anketavimo budu, tyrimo
duomeny interpretacija.

Istorinio rastingumo samprata akademinéje literatiiroje, jos
turinys ir struktira

Sioje straipsnio dalyje pateikiamas istorinio rastingumo (toliau - IR) savokos / termi-
no atsiradimas akademinéje literattiroje. Supazindinama su IR sampratos / koncepcijos
raida. Pastaroji atskleidziama per IR segmenty sandara, t. y. kokie segmentai (elementai
ar sudedamosios dalys) sudaro istorinj rastinguma,. Pristatytos skirtingy autoriy pagrin-
dinés idéjos apie IR ir jj sudarancius segmentus.

Istorijos zinios lygu istorinis rastingumas

Pirmuoju reik§mingu istorinio rastingumo savokos paminéjimu laikytinas 1978 m.
Harry‘io Scheiberio pateiktas apibrézimas kompetencijos, kurig asmuo turéty de-
monstruoti suprasdamas ne tik teksta, bet ir kitus jvairius istorijos saltinius, tokius
kaip piesiniai, nuotraukos, kiti simboliai ar muzika.

H. Scheiberis dalyvavo diskusijose, prasidéjusiose XX a. pradzioje, kai Amerikos
istoriky asociacija pasisaké uz ,aukstesnio lygmens istorinio rastingumo skatinima
Amerikos valstybinése mokyklose® ir akcentavo butinuma naudoti tyrinéjimo metodus
ir problemy sprendima'?. Todél pertvarkant istorijos ir socialiniy moksly mokyma siekta
neakcentuoti ,,seny moralistiniy ir patriotiniy tiksly®, teigiant, kad istorijos mokymas

2 SCHEIBER, Harry N. Recapturing a usable past: Knowledge and skills in the high school American
history curriculum. History Teacher, 1978, vol. 1-2, p. 481-492.

3 CLIFFORD, Geraldine Joncich. Buch und lesen: Historical perspectives on literacy and schooling. Review
of Educational Research, 1984, vol. 54 (4), p. 472-500.
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turi tapti kritinio intelekto ugdymo priemone - ,,pazinimo jgudziais“. Taigi H. Schei-
beris IR segmentais laiko istorijos mokslo konceptualias Zinias ir istorijos mokslo tyrimo
metodologijos jvaldymq. Analogiskai masto ir J. Riisenas, teigdamas, kad tiek istorinés
zinios (konceptai), tiek ir tyrimo (metodologija) supratimas mokantis turi buti jgyjami
vienu metu'.

Naujai j istorinio rastingumo samprata pazvelgé Diana Ravitch', teigdama, kad
istorinis rastingumas reiskia asmens turima tam tikra istorinio turinio ziniy lygj, gebe-
jima kaupti faktus apie praeities jvykius. Sj jos argumenta galima susieti su istorinémis
ziniomis kaip istorinio rastingumo forma. Tac¢iau XX a. 9-ajame deSimtmetyje pradéta
rimtai abejoti, ar vien tik Zinios apie praeities jvykius turéty buti esminis mokyklinés
istorijos mokymo(si) siekis. Nors istorinio rastingumo terminas plétojamas iki $iol,
zinios apie tam tikrus praeities jvykius tebéra pagrindinis istorijos ziniy bruozas.
Diana Ravitch pasmerké zema mokiniy istorijos faktiniy ziniy lygj ir teigé, kad ,tam
tikra informacija mokantis istorijos yra tokia esminé, tokia butina, kad visi mokiniai
turi ja zinoti, kad galéty kritiskai ir naujai pazvelgti i istorijos mokymasi“. D. Ravitch
IR segmentais laiko istorijos Zinias (toliau - 12) ir gebéjimq kaupti faktus. Todél, anot
jos, istoriniy ziniy turéjimas prilygsta istoriniam rastingumui. Anot Erico D. Hirscho',
istorinio rastingumo segmentai - tai didelis kiekis istorinés informacijos, kuriq visumoje
sudaro vardai, datos ir istoriniai jvykiai, turéjimas (t.y. 1Z). Harvey‘us J. Graffas kritis-
kai vertino $j rastingumo apibrézima, todél jis retai minimas akademinéje literaturoje.

XX a. pabaigoje dalis istoriky apgailestavo, jog siuolaikiné moksleiviy karta nezino ir
nesuvokia daugelio istorijos jvykiu, nes neturi didelio faktiniy ziniy bagazo. Tad, ziarint
i Lietuvos istorijos bendruyjy programy turinj ir vadovéliuose perteikiama istorinj nara-
tyva, tebejauciama ,,aukso amziaus nostalgija“ istorijos fakty zinojimui. Taciau Siandien
Lietuvoje pastebimas ir pozityvesnis istoriky pozitris, kai, anot A. Bumblausko, reikia
mokéti ir nebijoti mokiniui pasakyti, kad negali istorijos jvykio ,taip pat vertinti tas,
kuris kankino, ir tas, kurj kankino“!"® Tesiant A. Bumblausko mintj, niekas nemoko
prieiti prie istoriniy klausimy, kad mokinys, o véliau ir suauges pilietis gebéty matyti
prasmes, idéjas, slypincias jvykiuose. Mokyklinéje istorijos didaktikoje ir toliau gausu
paskiry fakty. Deja, anot istoriko, nebandoma placiau pazvelgti j tai, kg Lietuvai dave
A. Smetonos valdymas. Ar ta Lietuva buvo Salia Smetonos, ar dél Smetonos? Ar $tai

" MAPOSA, Marshall; WASSERMANN, Johan. Conceptualising historical literacy - a review of the lit-
erature. Yesterday and Today, 2009, vol. 4, p. 41-66.

' RAVITCH, Diana. The plight of History in American schools. In P. Gagnon (ed.), Historical Literacy:
The case for History in American education. Boston: Houghton Mifflin Company, 1989.

16 HIRSCH, Eric Donald. Cultural Literacy: What Every American Needs to Know. New York: Vintage Books,
1988, 251 p.

7 GRAFF, Harvey J. Teaching and historical understanding: Disciplining historical imagination with
historical context. Interchange, 1999, vol. 30(20), p. 149-151.

18 PUKENE, Ritta. Alfredas Bumblauskas pazéré kritikos mokytojams: prié¢jome iki kazkokio akligatvio.
2018 02 18, www.delfi.lt. Prieiga per interneta: https://www.delfi.lt/news/daily/lithuania/bumblaus-
kas-pazere-kritikos-mokytojams-priejome-iki-kazkokio-akligatvio.d?id=77223271.
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Ernestas Galvanauskas, Mykolas Krupavicius. Turime herojy, tik nemokame jy paro-
dyti, kaip jie kovési politinéje, diplomatinéje, ekonominéje kovoje, su kokiais esminiais
issukiais susidare, ka ir kaip sprendé, kokiy alternatyvy turéjo'. Taigi A. Bumblausko
issakytos mintys apie kuriamgq istorinj naratyvq mokyklinéje istorijos didaktikoje leidZia
daryti prielaidg, kad IR segmentais reikéty laikyti istorijos faktus ir jy interpretacijas
(vertinimus), taip pat gebéjimgq istoriniuose faktuose pamatyti prasmes ir idéjas.

Anot Samo Wineburgo®, tyrimai neparodo jokio esminio pranasumo, kai besimo-
kanciyju mokymas orientuojamas j gausesnj faktiniy ziniy jgijima, kai, bégant laikui,
jaunesnioji karta daznu atveju Zino maZiau nei Zinojo vyresnioji. Si nuomoné gaji iki iol,
bet ne visada yra objektyvi. Nors vyresnioji karta gali prisiminti daugiau istoriniy faktu,
i$ tikryju jy Zinios gali nelabai skirtis, jei patenka j viena scheminj pasakojimo $ablona.

Jamesas Wertschas® pateikia pavyzdj, kurj galétume pritaikyti ir Lietuvos istorijos
pasakojimui, kai kuriami Lietuvos istorijos naratyvai kelia daug kity probleminiy klau-
simy, kurie iki $iol oficialiai traktuojami pernelyg vienareik§miskai (Abiejy Tauty Res-
publika - blogis; Zydsaudziai — ne mes; visi partizanai — géris ir pan). Taigi J. Wertschas
IR segmentu laiko istorijos faktus ir jy nesamas idéjas. Jo teiginiai artimi A. Bumblausko
jzvalgoms.

Taigi rastingumo kontekstualizavimas turi apimti tam tikra ziniy ir galios santykj.
Tad tai reiskia, kad bet kokia rastingumo krizé, kuri egzistuoja visuomenéje, pirmiausia
turéty buti apibrézta kaip epistemologiné ir politiné problema, kuri aktuali ir Siandieninei
Lietuvos istorijos didaktikai mokykloje.

Stenlio Aronowitzo ir Henrio Girouxo® argumento esme ta, kad istorija turéty buti
akademinés kovos teritorija ir bet kuris istoriSkai rastingas asmuo turéty galéti dalyvauti
sioje kovoje. O iki $iol zvelgiant j istorinj rastinguma per Lietuvos pagrindinio ugdymo
bendraja istorijos programa ir istorijos vadovélius®, o ir kitas mokymo priemones, pvz.,
uzduociy sasiuvinius, mokyklines istoriniy $altiniy chrestomatijas, jis konceptualizuoja-
mas taip, kad istorija pasirodo esanti informacijos muziejus, kuris tik jteisina ypatinga
poziurij j istorija kaip i $venta gérj, skirta priimti mokiniams, o ne ji vertinti. Prie to
prisideda ir istorijos dokumenty vadovéliuose pateikimas, kuris ne visuomet yra atliktas

1 GRITENAS, Paulius. Istorikas Alfredas Bumblauskas: Ziarékime j Lietuvos istorija kaip j sékmés istorija
ir maziau isterikuokim. 2017 12 03, www. 1 5min.It. Prieiga per interneta: https://www.15min.lt/naujiena/
aktualu/istorija/istorikas-alfredas-bumblauskas-ziurekime-i-lietuvos-istorija-kaip-i-sekmes-istori-
ja-ir-maziau-isterikuokim-582-890044.

2 WINEBURG, Sam S. Historical thinking and other unnatural acts: Chartering the future of teaching the
past. Philadelphia: Temple University Press, 2000.

2 WERTSCH, James. Specific narratives and schematic narrative templates. In: P. Seixas (ed.), Theorizing
historical consciousness. Toronto: University of Toronto Press, 2006, p. 49-62.

2 ARONOWTITZ, Stanley; GIROUX, Henry. Textual authority, culture, and the politics of literacy. In:
M. W. Apple & L. K. Christian-Smith (eds.), The politics of the textbook. New York: Routledge, 1991, p. 233.

3 SETKUS, Benediktas. Keletas jzvalgy dél istorijos dokumenty pateikimo istorijos vadovéliuose. Istorija,
2011, t. 82/2, p. 28-37.
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kruopsciai. Pasitaiko atvejy, jog vadovéliuose bet kuris tekstas yra jvardytas istoriniu
dokumentu, klausimai nekorektiski, todél neaisku, ka mokiniai turéty atsakyti.

Istorinj rastinguma reikéty vertinti kaip diskursa, kuris néra universalus ir jtvir-
tintas socialiniuose, politiniuose santykiuose, ideologinése praktikose ar simbolinése
prasmiy struktiirose*. Siuo teiginiu apibréziant ragtingumo savoka, galima i$vengti
tam tikry visuomenés sluoksniy Zyméjimo nerastingais vien dél to, kad jie nezino
informacijos, kuri néra reik§minga juy gyvenimo kontekste.

Zvelgiant i§ politinio aspekto, rastingumas yra praktikos rinkinys, kuris gali su-
daryti salygas zmonéms suteikti daugiau galios suprasti ar atsisakyti juos supancios
aplinkos. Kartu tai ir pedagoginé sritis, nes rastingumas visada apima socialinius
santykius, kuriuose vyksta mokymasis, o valdzia per reglamentuojancius dokumen-
tus formuoja tam tikrg poziurj | besimokanciojo pasaulj. Taigi anksciau istorinis
rastingumas turéjo buti laikomas ne visuotinai suprantamu reiskiniu, o tik tam tikro
politinio elito gebéjimu pasinaudoti istorija savo esamai veikimo pozicijai sustiprinti.
Taigi S. Aronowitzas ir H. Girouxas IR laikyty dalyvavimo akademinéje kovoje instru-
mentu. Anot jy, IR lygu galia dalyvauti tokioje kovoje, turint teise j savo diskurq ir kity
diskursy atmetimaq.

Istorinis rastingumas yra istorijos Zinios plius gebéjimai ir poziuris

Istorinio rastingumo apibrézimai ir jy turinj sudarantys segmentai jvairiy autoriy
darbuose gali labai skirtis. A. Virta i§skiria du istorinio rastingumo turinio segmen-
tus — gebéjimq suprasti tam tikrq laikotarpj ar jy visumgq, turint priemones (pirminius /
antrinius Saltinius), bei gebéjimus, reikalingus jiems jvertinti®.

Istorinio rastingumo terminas dazniau vartojamas jvairiems aukstesnio lygio gebé-
jimams, susijusiems su istoriniu mastymu, supratimu ir tyrimais, pabrézti. Neapibrézus
konkreciy gebéjimy, formavosi nuomoné, kad istorinis rastingumas yra daugiau nei
faktinés informacijos apie istorija turéjimas. Taigi Carlis Perfetti, Ana Britt, Zanas
Rouet ir kiti IR segmentais laikyty IZ, plius jgidZius, tokius kaip gebéjimas nuosekliai
paaiskinti naudojant istorinius Saltinius ir gebéjimas juos argumentuoti (I1Z plius ge-
béjimas dirbti su saltiniais)*. Sia prasme teorinis ragtingumas taip pat yra susijes su
pagrindinémis istorijos epistemologijos idéjomis.?’

# ARONOWTITZ, Stanley; GIROUX, Henry. Textual authority, culture, and the politics of literacy. In:
M. W. Apple & L. K. Christian-Smith (eds.), The politics of the textbook. New York: Routledge, 1991, p. 236.

» VIRTA, Arja. Historical literacy: Thinking, reading and understanding history. Journal of Research in
Teacher Education, 2007, vol. 14(4), p. 13.

26 PERFETTI, A. Charles; BRITT, M. Anne; ROUET, Jean Francois; GEORGI, C. Mara; MASON, A. Robert.
How students use texts to learn and reason about historical uncertainty. In: M. Carretero and J. E. Voss
(eds.), Cognitive and Instructional Processes in History and Social Sciences. Hillsdale, N. J.: Lawrence
Erlbaum, 1994, p. 260-262 (257-283).

¥ VIRTA, Arja. Historical literacy: Thinking, reading and understanding history. Journal of Research in
Teacher Education, 2007, vol. 14(4), p. 11-25.
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Kompromisine istorinio rastingumo samprata reikéty laikyti kritinio mastymo
jigadziy ir gebéjimy visuma, kuri prisideda prie viskg apimancio ir naudingo istorinio
supratimo ugdymo. Nepaisant to, toks ,istorinis rastingumas® galéty buti grindziamas
istorijos kaip savitos minties ir supratimo formos, pagristos tam tikru supratimo budu
istoriniame kontekste, samprata. Taigi D. Lowenthalis IR segmentais laikyty kritinio
maqstymo jgudzius ir is esmés perkeliamuosius gebéjimus, kurie is procediiriniy Ziniy
tiesiog virsta gebéjimais. Nieko savito, susijusio su istorija. Anot jo, rezultatas turéty
buti gebéjimas isreiksti savitas mintis ir supratimq, pagristq tam tikru istorinio konteksto
suvokimu?®,

Maitlandas Stobartas® isreiskia pragmatiskesnj poziurij, pateikdamas platy rastingu-
mo aiskinima, susiedamas §ig savoka su panasiomis analogijomis i$ kity sriciy, tokiy
kaip politinis rastingumas, kompiuterinis rastingumas, kulttrinis rastingumas ar
moralinis rastingumas. Anot jo, grieztai tariant, ,rastingumas“ yra gebéjimas skaityti
ir rasyti, taciau kai kurie puristai grieztai prieStarauja termino vartojimui kituose kon-
tekstuose. Nepaisant to, anot M. Stobarto, ,rastingumas® yra gebéjimas skaityti ir rasyti,
taip pat gali biiti naudojamas kaip patogi etiketé arba sutrumpintas terminas apibudinti
turinio, jgudziy ir poziirio ivaldyma (t. y. Zinios, gebéjimai, vertybinés orientacijos).

Siuo pozitriu turinys galéty bati tai, kg mokiniai skaito, t. y. informacijos $altiniai,
vadovéliai, jvairus istoriniai Saltiniai. Jgudziai galéty buti tai, ko reikia, kad mokiniai
gebéty parasyti istorija, t. y. gebéti savarankiskai rinkti, kaupti, sisteminti, analizuo-
ti, apibendrinti, daryti iSvadas, vertinti. Poziurio jvaldymas galéty buti tai, ka i$ to
mokiniai geba sukurti (turédami tas zinias ir tuos gebéjimus), t. y. filmas, paveikslas,
muzika, literatiira, poezija (pvz., maironiskoji Lietuvos istorija), kompiuteriniai zaidi-
mai. Taigi istorijos mokymosi rezultatas turéty buti naujy ziniy karimas. Tuo tarpu
istorijos mokymosi Vokietijoje tikslas ir yra iSugdyti mokiniy gebéjima dalyvauti
istorinéje kultaroje®.

Peteris Lee atnaujino istorinio rastingumo diskusija*, aiskindamas savoka dau-
giausia istorinio supratimo kontekste, taciau taip pat susiedamas ja su istorine samo-
ne, kuria, anot Jorno Riiseno*, apibudina kaip instrumenta, su kuriuo individai gali
sukurti savo praeities supratimo sistema. Taigi, anot pastaryjy dviejy autoriy, istorinio
rastingumo esminis segmentas yra istoriné sqmoneé.

# LOWENTHAL, David. Towards historical literacy. In: M. Ferro (ed.), History and Its Interpretations.
Strasbourg: Parliamentary Assembly, Council of Europe Publishing, 1997, p. 50-51.

¥ STOBART, Maitland. The basic concept of historical literacy. In: M. Ferro (ed.), History and Its Interpre-
tations. Strasbourg: Parliamentary Assembly, Council of Europe Publishing, 1997, p. 65.

%0 GRIGARAVICIUTE, Sandra. Istorijos Zinios ir jy struktiiravimas: mokymo metodiné priemoné. Vilnius:
Vilniaus pedagoginio universiteto 1-kla, 2006, p. 16.

! LEE, Peter. Historical literacy: Theory and research. International Journal of Historical Learning, Teaching
and Research, 2005, vol. 5(1).

32 RUSEN, Jérn. The development of narrative competence in historical learning: An ontogenetic hypothesis
con-cerning moral consciousness. In: J. Risen (ed.), Studies in Metahistory. Pretoria: Human Sciences
Council, 1993.
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Istorinio radtingumo segmentai pagal Tonj Taylora

Tonis Tayloras® istorinj rastinguma apibudino kaip jvairiy segmenty derinj. Svar-
biausiu segmentu, esanciu istorinio rastingumo sampratoje, T. Tayloras laiké Zinias
apie praeities jvykius. Jis pripazino iSankstiniy ziniy nauda, kurias, anot R. Phillipso,
besimokantieji atsinesa j mokykla dazniausiai gaudami is Saltiniy, kurie néra patikrinti
papildomais, pirmine informacija patvirtinanciais Saltiniais**. T. Tayloras istorijos
zinias laiko svarbiu istorinio rastingumo segmentu.

Kiti segmentai — istoriniy jgudziy turéjimas ir juy naudojimas. T. Tayloras pripazjsta,
kad mokinio tyrinéjimo jgudziy ugdymas yra esminis, apibréziant juos kaip jrodymuy
(i$ artefakty, dokumenty ir grafiky) informacijos kilmei nustatyti rinkima, analizavi-
ma ir panaudojima sisteminant ir darant iSvadas®. Taigi galima rasti panasumy tarp
T. Tayloro akcentuojamo tyrimy jgudziy reikSmingumo ir S. Wineburgo akcentuojamo
didesnio $altiniy kiekio panaudojimo, kuris istorijos zinias laiko vienu i segmentuy.
T. Tayloras taip pat pabrézé, kad istorijos tyrinétojas turéty gebéti istoriskai sampro-
tauti, sintezuoti ir interpretuoti informacija istoriniams jvykiams paaiskinti. Taigi
$altinio tyrinéjimas istorinio rastingumo apibréztyje reiskia gebéjima suprasti saltinius
ir paaiskinti, kodél kiekvienas jvykis vyko viename ar kitame istorijos kontekste.

T. Tayloras nuéjo toliau nei S. Wineburgas, nes konkretizavo $altinius, kuriems tai-
komas istorinis metodas. Jis pasitlé panaudoti taikomuosius mokslus rekonstruojant
istoriniy jvykiy kelig. Todél, pasak T. Tayloro, taikomujy moksly technologinés patirties
bei metody panaudojimas tiriant praeitj yra istorinio rastingumo zenklas. Nors istorija
ir taikomieji mokslai yra gana skirtingos disciplinos, galimybé juos panaudoti aiSkinant
istorinius jvykius yra tam tikras istorinis rastingumas. Vis délto reikia pazymeéti, kad
gali kilti problemy. Pavyzdziui, taikomyjy moksly naudojimas socialiniuose moksluose
gali skatinti mokinius gerai nesuvokti istorinio proceso, galimo jvykiy nenuspéjamumo.
Taip pat taikomieji mokslai (matematika, informacinés technologijos) negali nusakyti
ar apibudinti to meto Zmoniy pozitrio j vienus ar kitus istorinius procesus.

Istorinio supratimo idéja yra akivaizdziai dominuojanti visoje T. Tayloro istorinio
rastingumo skaléje. Jis akcentavo poky¢iy ir testinumo, jvykiy vertinimo per daugia-
perspektyvumo prizme, nesusitelkiant i vieng istorinj naratyva, svarba.

Daugiaperspektyvus poziuris jsigaléjo istorijoje taikant postmodernistines ir
dekonstrukcionistines teorijas. Postmodernistiné filosofija meté issukj didziojo pa-
sakojimo (arba metanaratyvo) egzistavimui ir naudojimui istorijoje. Taigi istorikai

¥ TAYLOR, Tony. Historical literacy. Making History: A Guide for the Teaching and Learning of History in
Australian Schools. Curriculum Corporation, 2003, p. 33. Prieiga per interneta: https://www.gslps.vic.
edu.au/wp-content/uploads/2016/03/Teaching-and-Learning-in-History.pdf.

* PHILLIPS, Rob. Historical significance: The forgotten key element? Teaching History, 2006, vol. 106,
p- 14-19.

* TAYLOR, Tony. Historical literacy. Making History: A Guide for the Teaching and Learning of History in
Australian Schools. Curriculum Corporation, 2003, p. 6.
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pasieké kompromisa, sutikdami, kad istorijoje vietoj vieno didziojo pasakojimo buty
naudojami keli pasakojimai per skirtingas perspektyvas. Su $iuo klausimu susijes
istoriniy sampraty, tokiy kaip priezastinis rysys ir motyvacija, supratimas.
Apibendrinant galima teigti, kad T. Tayloro istorinio rastingumo koncepcijos esme
sudaro keturi susije segmentai - istorijos zinios, istorijos supratimas, istoriné sqmoneé ir
istorinis metodas. T. Tayloro sampratoje asinj vaidmenj ugdant IR vaidina darbas su
saltiniais, gebéjimas juos suprasti ir paaiskinti, kodél kiekvienas jvykis vyko viename ar
kitame istorijos kontekste, o istorinio supratimo ugdyme — pokyciy ir testinumo suvokimas,
ivykiy vertinimas per daugiaperspektyvumo prizme nesusitelkiant j vienq istorinj naratyvq.

Kritinis mastymas - istorinio rastingumo segmentas

XXl a. padidino prieigg prie informacijos ir interaktyvaus bendravimo su pasaulio
bendruomene eksponentiskai. Tad mokiniy praleidziamas mokymosi laikas istorijos
pamokose turi suteikti geriausias galimybes tinkamai paruosti dabartine karta jsilieti j
visuomeng. Mokiniai realiai turéty gebéti gaunama informacija paversti ne tik ziniomis
ir supratimu, kritiskai vertinant ne tik informacijos kiekybe, bet ir jos kokybe, etiskai
vertinant daugelj istorijos perspektyvy, kiirybingai apibendrinant ir pritaikant supratima
naujose situacijose ateityje.

Kita auganti $vietimo tendencija Lietuvoje turéty buti realizuota pedagoginéje
praktikoje (o ne tik sékmingai deklaruojama Lietuvos bendrosiose pagrindinio ugdymo
programose, kaip iki $iol), kuomet mokymosi tyrinéjant gristo poziurio j mokyma ir
mokymasi taikymas suteikty antra galimybe naujam ir veiksmingesniam mokymui(si)
musy mokyklose. Mokymosi tyrinéjant metu, dirbant su tinkamai parinktais istorijos
$altiniy blokais su kokybiskai suformuluotais klausimais, mokiniai atlikty nuoseklia
$altinio analize, aktyvy tyrima naudodamiesi ziniomis ir kritiniu mastymu. Idéjos,
susijusios su mokymusi tyrinéjant grindziamos patirtiniu mokymusi, kyla i§ Johno
Dewey‘aus vadinamojo ,,konstruktyvizmo“*.

Atsiradus prieigai prie pirminiy $altiniy faksimiliy, didéty mokytojy ir mokiniy
galimybés suvokti pirminiy $altiniy svarba nagrinéjamame kontekste, identifikuoti ir
jvertinti perspektyvos poveikj, subalansuoti kelias perspektyvas ir plétoti aiskinimu
gristas interpretacijas”. Anot Aurimo Svedo,* istorijos teorijos pozitiriu daug svarbiau
yra ne tai, koks sprendimas ribinéje istorijos situacijoje buvo priimtas ir kokiy pase-
kmiy sukélé, bet tai, kg ruosiamés daryti su tokia istorine patirtimi Siandien, kadangi
istorija yra interpretaciskai sudabartinta praeitis.

¥ STRIPLING, Barbara K. Inquiry-based learning. In: B. K. Stripling & S. Hughes-Hassell (eds.), Curriculum
connections through the library. Westport, CT: Libraries Unlimited, 2003, p. 3-39.

¥ DAVIS, Ozro Luke. In pursuit of historical empathy. In: E. A. Yeager & S. J. Foster (eds.), Historical em-
pathy and perspective taking in the social studies. Lanham, MD: Rowman & Littlefield, 2001, p. 1-12.

38 SVEDAS, Aurimas. Istorijos randai ir empatija. Literatiira ir menas, 2019, Nr. 14. Prieiga per interneta:
https://literaturairmenas.lt/publicistika/aurimas-svedas-istorijos-randai-ir-empatija.
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Taigi istoriniam jvykiui jvertinti, kaip teigé Jurga Jonutyté®, reikia nuoseklaus istori-
nio konteksto, kuriuo jvykis buty paaiskinamas. Istorijos savoka apskritai negalima be
stipresnés ar silpnesnés nuorodos j jvykiy analize, paaiskinant juos vienokia ar kitokia,
lokaliai ar globaliai veikiancia schema. Taciau dél to, kad §i nuoroda gali buti silpnesné
ar stipresné, iskyla klausimas apie istorija pasakojancio Zmogaus teis¢ sistematizuoti
praeities vyksmus, arba, paprastai formuluojant, i$ kur jis ima teis¢ ar galimybe atskiro
jvykio priezastis matyti geriau negu jas maté to jvykio dalyviai. Toks klausimas kyla
tuomet, jei manoma, kad vienintelis istorijos pasakojimo ar tyrinéjimo tikslas yra kuo
adekvaciau atkurti praeitj, ir aiskinamasi, kokiu budu tai geriausia padaryti.

Taigi, anot J. Jonutytés, jsigilinimas j istorijos konteksta gali buti dvejopas: arba
kontekstas pateikiamas kuo smulkiau, kiekybine turinio prasme, i§déstant jvairios
svarbos tarpusavyje susijusius jvykius, arba kaip kritinio mastymo atmosferai (,,minciy
lietaus“ metodui) sukurti. Remiantis Vytauto Kavolio* teiginiu, kad isryskinant jvykj
ar pasakojima kontekstu kaip gyvuojancia tradicija, svarbus aktyviy ir pasyviy vertybiy
palaikymas, kai iSryskinamos veikiancios aplinkybés ne tik palaikyty istorinio nara-
tyvo stabiluma, bet ir priesingai, ji griauty. Sios mintys koreliuoja su S. Aronowitzo ir
H. Girouxo idéjomis, kad tai jgalinty zmogy kurti savo diskursa.

Didelei daliai siuolaikinés Lietuvos visuomenés, o ir tarp mokiniy, kg parodé atliktas
tyrimas (zr. 3 dalyje), budinga aklai pasitikéti istoriky, rasytoju knygomis, nors kai kurie
moksliniai darbai visuomenéje kelia didelj susierzinima istoriky naudojamais Saltiniais
atliekant tyrimus*. Informaciniame lauke sunku susivokti ir rasti patikima informacija.
Nepriklausomam objektyviam poziuriui butinas ne tik siekis, bet ir gebéjimas kritiskai
analizuoti*. Juk mokslo filosofijoje méginama pripazinti, kad istorijai apskritai budin-
gas SaliSkumas. Todél vieno objektyvaus, teisingo pozitrio net negali buti. Dél to ji ir
priskiriama prie humanitariniy, t. y. interpretaciniy, moksly*. Todél jau mokykloje
turi buti keliami uzdaviniai, kurie ugdyty mokiniy nora domeétis, analizuoti, kritiskai
mastyti, gebant susidaryti savarankiska nuomone apie pateikiama ar jau ,,jsitvirtinusj“
istorinj naratyva. O gal problema yra ta, kad mokykloje istorijos kursas inkorporuotas
ugdymo turinyje ne kaip humanitarinis, o tik kaip socialinis mokslas su pilietiskumo,
tautiskumo bei patriotizmo tikslais ar kultarinés kompetencijos ugdymu.

Istorijai, kaip ir filosofijai, viduramziais buvusiai teologijos tarnaite, kyla grésmé
virsti ideologijos tarnaite, teigia V. Vareikis**. Anot jo, ,remiantis Maurice’o Halbwachso

% JONUTYTE, Jurga. Istorijos vyksmo modeliai ir tradicijos savoka. Darbai ir dienos, 2005, vol. 41, p. 7-15.

0 KAVOLIS, Vytautas. Struktiira ir energija: civilizacijy analizés perspektyvos link. Civilizacijy analizé. Vilnius,
Baltos lankos, 1998, p. 174.

1 POCIUS, Mindaugas. Apie kritikq be ,,emocijy‘. Bernardinai.lt, 2010 02 22. Prieiga per interneta: http://
www.bernardinai.lt/straipsnis/2010-02-22-mindaugas-pocius-apie-kritika-be-emociju/40788.

2 ZYGELIS, Dalius; VARANAVICIUS, Darius. Jie nugaléjo! Karys, 2017, Nr. 9, p. 3-7.

# NORKUS, Zenonas. Istorika: istorinis jvadas. 1996, 247 p.

# VAREIKIS, Vygantas. Kontroversiniai Antrojo pasaulinio karo vertinimai. Acta historica universitatis
Klaipedensis, 2009, t. 18, p. 7-25.
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mintimis, kolektyvine atmintj formuoja ne tiek praeities jvykiai, kiek dabartis, nes
kolektyvas sprendzia, ka reikia pamirsti, o ka prisiminti, pagal dabarties poreikius.
Tad kolektyviné atmintis néra grupinis praeities jvykiy jspaudas. Jei per ja bandoma
pateikti mistifikuotg tautos praeitj arba jdiegti nediskutuoting tiesa, tai formuojama
»kolektyviné atmintis“ prieStarauja paciam istoriniy jvykiy ir fakty unikalumui ir
prieStaringumui. Mitai atima i$ jvykio, apie kurj pasakojama, bet kokj istoriskuma"

Anot Tomo Zandkiulerio®, istorijos didaktika tapo savotisku ,istorijos mokslo
komisaru®, nes didaktai tvirtino, kad istorikai tam tikromis politinémis istorinémis
aplinkybémis galéjo nevykdyti savo socialinio vaidmens turédami politiniy ar asmeniniy
interesy. Sio teiginio pédsakai matomi iki $iol kai kuriuose XX a. 5-9-ojo desimtmeciy
istoriky darbuose.

Taigi, anot A. Svedo, IR esminis segmentas — istoriné sqmoné. Biitent ji lems, kokj
sprendimgq mes priimsime ribinéje situacijoje Siandien. Tiek rasytojai, tiek ir istorikai
siekia praeities, dabarties ir ateities plotmése jZvelgti tam tikrus orientyrus, kurie, susieti
tarpusavyje, Zmogui ir visuomenei padeda susikurti prasmingo buvimo laiko tékméje
jausmgq. Sis jausmas reikalingas individo bei kolektyvo tapatybei formuoti ir $ios tapa-
tybés gyvybingumui palaikyti*®. Tai atverty mokiniams aktyviy prasmiy suvokimo bei
ju karimo proceso* galimybes.

Pavyzdziui, informacijos apie LDK provincijy urbanisting panorama ir struktiira
teikia radytiniai $altiniai. XVI a. buvo pradéti rengti i§samus kaimuy, gyvenvieciuy, dvary
ir miesteliy inventoriniai aprasai. Nors sie duomenys gana detalus, istorikams tenka
remtis vaizduote ir méginti kuo realistiskiau rekonstruoti objekta arba jy visuma. Ne-
retai tyréjai, remdamiesi vaizduote, turi nuspéti galima pastaty iSsidéstyma vienas kito
atzvilgiu arba uzstatymo tankj. Sprendziant Sias problemas, itin pasitarnauja lokaliy
teritorijy rankrastiniai Zemeélapiai ir Zemiy planai — LDK kartografiniai $altiniai.*®
Taigi §i jzvalga iliustruoja, kad istoriko ,,rekonstrukcija“ kartais biina jo individualios
vaizduotés kurinys, kurj esant galimybei reikéty patikrinti. Tas pats galioja ir kitokio
tipo tyrinéjimams, kai reikia jvertinti, i kokio zanro $altinio informacija buvo paimta
ir kuo remiantis jg buvo bandyta rekonstruoti. Tai labai svarbu paaiskinti mokiniams,
o ne méginti gebéjimy ugdyma(si), kuris deklaruojamas pagrindinio ugdymo bendro-
siose programose (grei¢iausiai bus ir atnaujintose programose), uzgozti papildomomis
datomis, savokomis ar asmenybémis. Reikia paaiskinti, kaip vyksta praeities jvykiy
rekonstrukcija ir interpretavimas.

* 3AHIOKIOJIEP, Tomac. Msyuenne ucropun. Teopus nns npakTuku. BecTHuk MUHMHCKOTO
yHuBepcurera, 2016, Nr. 1-2, p. 1-17.

“ SVEDAS, Aurimas. Kodél rasytojy kuriami pasakojimai apie istorija yra reikalingi praeities tyrinétojams?
In Colloquia, 2018, vo. 41, p. 13.

“ MANTUSIS, Martynas. Istorinio rastingumo ugdymo turinys Lietuvos ir uzsienio $aliy teorinéje dida-
ktikoje ir pagrindinio ugdymo bendrosiose programose. Istorija, 2017, t. 106 Nr. 2, p. 96, 112.

4 CELKIS, Tomas. Istoriné kartografija: Lietuvos DidZiosios Kunigaikstystés urbanistikos istorijos $altinis.
Acta Academiae artium Vilnensis, 2017, Nr. 86-87, p. 12.
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Kitas pateiktas pavyzdys galéty buti teatry afiSos kaip pirminio Saltinio reik§mé dél
skurdaus tuometinés periodikos kiekio aktualumas. Tarpsukiliminiu XIX a. laikotar-
piu periodiné spauda, jei ir budavo leidziama, tai politinés peripetijos uzgozdavo bet
kokia informacija apie kultiiros reiskinius - ka jau kalbéti apie spektakliy recenzijas.
Taigi afiSos padeda istorikams rekonstruoti teatro repertuara, aktoriy sudeétj, teikia
informacijos apie carine Rusijos imperijos politika, poligrafijos veikla Lietuvoje, kul-
tarines tendencijas ir rysius®.

Atkreiptinas démesys, kad visy koncentry vadovéliuose apie parlamentarizma jteisi-
nusias arba jtvirtinusias institucijas pasakojama, bet pacios institucijos arba dokumentai
neanalizuojami, todél mokiniams savokos, datos, apibréztys taip ir lieka tik naratyvas.
Visai kitaip $is aspektas atskleidziamas, pavyzdziui, angly autoriy kolektyvo vadovélyje
»History First“. Jame mokiniai Anglijos parlamentarizma pradeda nagrinéti nuo ,,Magna
Carta Libertatum® pasiraSymo reik§més, pereidami prie pagrindiniy Sio dokumento tei-
giniy pristatymo, aptaria jo reik$me, akcentuojant, kad sis dokumentas padéjo Anglijos
parlamentarizmo pagrindus, jkvépé kovai prie$ karaliaus savivale ir kenkima tautos
interesams 1640 m.; jis paskatino kolonistus parengti ir 1776 m. paskelbti Nepriklauso-
mybeés deklaracija, o dabartiniu metu svarbus tuo, kad neleidzia jsigaléti tironijai ir riboti
zmogaus prigimtiniy teisiy. Tuo tarpu lietuviskuose vadovéliuose pateikiama medziaga
pavirsutiniska, nepakankamai atskleista ir iliustruota pavyzdziais, kaip konkreciai Lie-
tuvos bajorai naudojosi savo parlamentinémis teisémis, néra né vieno pavyzdzio, kokia
teigiama jtaka tai turéjo LDK istorijai*°.

Taigi ligsioliniai nepriklausomos Lietuvos istorijos mokslo tyrimai dar karta parodo,
jog tarytum elementarus dalykai — ar kruopsciai ir i§samiai analizuojami Saltiniai:
spauda, archyviné medziaga ir kt., ar daug autoriaus jdéta tritiso, ar adekvaciai api-
bréztas tyrimy objektas, - i§ tikryjy yra esminiai.” Taciau lieka atviras klausimas, ar
mokymo(si) priemoniy autoriai, mokytojai geba tinkamai perteikti temy pasakojimo
(teksto, turinio) sudétinguma ir sukurti sinergija parenkant koreliuojancius istorinius
$altinius, atitinkancius mokiniy amziaus tarpsnj ir suvokimo ribas, auginant jy gebe-
jimy jgudzius savarankiskai tyrinéti ir rasti atsakyma.

Anot Rolando Meighano, standartinis pasléptos ugdymo programos tiesy sarasas ga-
lety atrodyti taip: pasyvus pritarimas yra labiau pageidautinas nei aktyvi kritika; Ziniy
paieska - tai ne mokiniuy, bet mokslininky arba bent mokytojy reikalas; atgaminimas
yra svarbiausia mokymuisi intelekto savybé, o fakty, kurie daznai tarpusavyje nesusije,
jsiminimas yra svarbiausias mokymosi tikslas; autoriteto nuomoné yra svaresné ir

* KUCINSKAITE, Justina. Vilniaus teatro afisos Lietuvos moksly akademijos Vrublevskiy bibliotekos fonduose.
Lietuvos moksly akademijos Vrublevskiy biblioteka, 2013, p. 50-64.

50 KOSTINIENE, Nelé. Kaip Lietuvos DidZiosios Kunigaikstystés ir Abiejy Tauty Respublikos parlamen-
tarizmas atskleistas Siandieniniuose istorijos vadovéliuose? Parlamento studijos, 2015, Nr. 19, p. 106, 109.

>l RAGAUSKAS, Aivas. Keletas pastaby dél istorijos metodologijos tarpukario Lietuvoje. Lietuviy kataliky
mokslo akademijos metrastis, 2001, t. 19, p. 59-70.
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vertingesné nei savarankiskas sprendimas; kiekvienas klausimas turi vienintelj tei-
singa atsakyma; zinios visuomet yra susijusios su konkreciais mokomaisiais dalykais;
konkurencija yra svarbiau nei bendradarbiavimas; raSymas ir skaitymas yra svarbiau
nei kalbéjimas ir galvojimas.**Alfredo Bumblausko suformuluotas klausimas ,,Kaip be
$iuolaikiskai suprastos istorinés kulttiros ir istorinés sgmoneés reiksmés funkcionavimo
jmanomas demokratinés, pilietinés tolerantiskos visuomenés funkcionavimas?“ néra
tik retorinis, be to, jis labai primena viesosios sociologijos ambicijas apginti pilieting
visuomene.>

Istoriné samoné - istorinio rastingumo segmentas

Anot Christiano Laville’o®, Peterio Seixo®, Rogerio Simono®®, Robo Phillipso”,
pasitaiko atvejy, kai istorikai, istorijos mokytojai daugiausia démesio skiria istorinés
samones teorizavimui. Svarbu aptarti istoring samone, nes kai kuriais atvejais ji mi-
nima beveik kaip istorinio rastingumo sinonimas. Antra, kai kurie teoretikai istorine
samone naudoja kaip neatsiejama istorinio rastingumo dalj (segmenta)*®. Tuo tarpu
vidurinio ugdymo istorijos programose, pradedant 1993 metais ir vélesnése, akcen-
tuojamas istorinés samonés ugdymas kaip istorijos mokymo(si) tikslas®.

Pagrindinis istorinés samonés termino reprezentantas — nors ir ne pirmas - yra
Jornas Riisenas®, kuris istorija apibudina kaip ,,sudétinga interpretuojamos praeities,
suvoktos dabarties ir numatytos ateities tinklg®. Pati istorinés samonés idéja yra pla-
¢iai konceptualizuota, todél sunku isskirti vieng sutarta apibrézimg ar prasme. Prie
to prisideda santykinis daugelio istoriky démesio trikumas J. Riiseno darbams, nes
didzioji ju dalis parasyta vokieciy kalba. Nepaisant to, deSimtajame deSimtmetyje
istoriné samoné sulauké nepaprastos sékmés, o tai buvo posukio taskas ypac Europos
ir apskritai pasaulio istorijoje. Susivienijus Vokietijai, i$sivadavus Pabaltijo (Lietuvos,
Latvijos, Estijos) respublikoms, o véliau zlugus Soviety Sajungai, pastebimai pasikeité

2 POVILIUNAS, Arinas. Sociologinés jzvalgos sociologijos didaktikai. Sociologija. Mintis ir veiksmas,
2013,t. 33, Nr. 2, p. 197.

»* BUMBLAUSKAS, Alfredas. Gyvosios istorijos programa: istoriné kultiira Siuolaikinés sqmonés formavimui.
Sud. G. Dabasinskas. Vilnius: Kultiiros paveldo institutas, 1998, p. 19.

* LAVILLE, Christian. Historical Consciousness and Historical Education: What to Expect from the First
for the Second. Theorizing Historical Consciousness. Toronto: University of Toronto Press, 2006.

> SEIXAS, Peter. Theorizing Historical Consciousness. Toronto: University of Toronto Press, 2006, p. 3-20.

¢ SIMON, Roger. The pedagogical insistence of public memory. In: P. Seixas (ed.), Theorizing Historical
Consciousness. Toronto: University of Toronto Press, 2006, p. 183-201.

7 PHILLIPS, Rob. Historical significance: The forgotten key element? Teaching History, 2006, vol. 106,
p- 14-19.

% LEE, Peter. Historical literacy: Theory and research. International Journal of Historical Learning, Teaching
and Research, 2004, vol. 5(1), p. 1-12.

% GRIGARAVICIUTE, Sandra. Istorijos Zinios ir jy struktiiravimas: mokymo metodiné priemoné. Vilnius:
Vilniaus pedagoginio universiteto 1-kla, 2006, p. 31.

6 RUSEN, J6rn. The development of narrative competence in historical learning: An ontological hypothesis
concerning moral consciousness. In: P. Duvenage (ed.), Studies in metahistory. Pretoria: HSRC, 1993, p. 176.
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istorijos vaidmuo daugelyje visuomeniy ir atitinkamai pozitris j istorija kaip disciplina.
Todél istorinés samonés samprata i$plito tose Salyse, kurios turéjo permastyti istorijos
vaidmenj savo praeityje, dabartyje ir ateityje®".

Taigi, anot J. Riiseno, istorijos mokymosi procesas yra apie tai, kaip istorijos Zinios
ir gebéjimai virsta istorine sqmone, kuri ribinése gyvenimo situacijose lemia zZmogaus
sprendimgq. Tokia siekiamybé taip pat formuluojama Lietuvos pagrindinio ir vidurinio
ugdymo bendrosiose programose nuo 1993 mety, kas lyg ir leisty daryti prielaidq, kad
vertybémis nevirtusios Zinios ir gebéjimai nieko verti. Taigi Siuo poZiiriu IR lygu istoriné
samoné, turinti tris dedamasias — praeitj, dabartj, ateiti. Pastaroji - svarbiausia. Ji ir
isskiria istoring sqmone is kity IR segmenty.

Tesiant istorinés samonés teorizavima, kilo klausimuy, ar istoriné sgmoné ir istorinis
rastingumas buvo tik dvi skirtingos tos pacios monetos pusés. Peteris Seixas® istorine
samong supranta kaip ,,individualy ir kolektyvinj praeities supratima, pazinimo ir kul-
taros veiksnius, kurie formuoja $j supratima, ir istorinio supratimo santykj su dabarties
ir ateities supratimu®. Sie paaiskinimai parodo, kad istoriné samoné negali biti tiesio-
ginis istorinio rastingumo atitikmuo. Priesingai, §i savoka vysteési bent jau lygiagreciai
arba geriausiu atveju kaip istorinio rastingumo segmentas, jei laikomasi pliuralistinio
radtingumo pozitirio. Siuo atveju istoriné samoné tampa istorinio rastingumo segmentu,
kurj galima susieti su Samo Wineburgo® kontekstualizavimu, nes daroma prielaida,
kad istoriskai sgmoningas asmuo geba save kontekstualizuoti besikeic¢iancioje istorijoje.

T. Tayloras® konkreciai nejvardijo savo koncepcijoje istorinés samonés, taciau netie-
siogiai nurodé ja kalbédamas apie ,,praeities rysj su savimi ir su pasauliu Siandien®. Tai
ne visai tas pat, ka apie istoring samone teigia J. Rusenas ar P. Seixas®, nes néra ateities
dedamosios. Be to, T. Tayloro sampratoje istoriné samoné yra tik vienas i§ keturiy IR
segmenty greta istorijos ziniu, istorijos supratimo ir istorinio metodo. Peteris Lee®,
priesingali, teigé, kad istoriné samoné vaidina lemiama vaidmenj konceptualizuojant
ir plétojant istorinj rastinguma.

Istorinis supratimas - svarbus istorinio radtingumo segmentas

Istorinj supratimg kaip istorinio rastingumo segmentg jvardija ne tik jau musy
minétas T. Tayloras, bet ir Teris Haydnas, Matthew Bradshaw, Keithas Bartonas, Samas

¢ LAVILLE, Christian. Historical Consciousness and Historical Education: What to Expect from the First
for the Second. Theorizing Historical Consciousness. Toronto: University of Toronto Press, 2006.

62 SEIXAS, Peter. Theorizing Historical Consciousness. Toronto: University of Toronto Press, 2006, p. 11.

¢ WINEBURG, Sam S. Historical problem solving: A study of the cognitive processes used in the evaluation
of documentary and pictorial evidence. Journal of Educational Psychology, 1991, vol. 83(1), p. 73-87.

¢ TAYLOR, Tony. Historical literacy. Making History: A Guide for the Teaching and Learning of History in
Australian Schools. Curriculum Corporation, 2003, p. 6.

¢ SEIXAS, Peter. Introduction. In: P. Seixas (ed.), Theorizing Historical Consciousness. Toronto: University
of Toronto Press, 2006, p. 3-20.

¢ LEE, Peter. Historical literacy: Theory and research. International Journal of Historical Learning, Teaching
and Research, 2004, vol. 5(1), p. 1-12.
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Wineburgas, Peteris Seixas, Peteris Lee, Marshallas Maposa, Johanas Wassermannas,
Ianas Dawsonas ir Christianas Lavilleas. Konceptualizuojant istorinj rastinguma Teris
Haydnas® iskeélé reiksmingumo apibrézima - teigdamas, kad besimokantieji istorijos
turéty suvokti jos kaip dalyko turinio reiksme. Todél besimokantieji istorijos turéty
jvertinti, kaip nagrinéjama tema prisideda prie ju ugdymosi, informacinio akiracio
plétojimo ir gebéjimo paaiskinti problemas, kurios yra aktualios jy paciy gyvenime.

Tad jei besimokantieji istorijos buty linke neprisiminti visy jvykio faktiniy detaliy,
svarbiausia, kad suvokty istorinio jvykio svarbg ir reik§me $iy dieny kontekste®® (Lie-
tuvos krikstas, reformacija, lietuviskos spaudos draudimas, Nepriklausomybés kovos,
Holokaustas, sovietiniai trémimai, partizaninis karas, disidentinis judéjimas), o tai turéty
buti pagrindinis Svietimo siekis ir rezultatas.

Galiausiai besimokantysis istorijos turéty atsakyti j tokius klausimus, kaip ,,Kodél
mes tai mokomés?“ arba ,,Kokiu tikslu skirtos $ios temos analizuoti istorijos pamo-
koje?“®. Tai reiskia, kad istorijos reik§meés ir istoriniy jvykiy supratimas reiksmingai
prisideda prie besimokanciojo istorinio rastingumo. M. Bradshaw teigé, kad besimo-
kantiesiems ir norintiems iSmokti suprasti istoriniy procesy reikSme istorijos turinys
neturéty buti diktuojamas pamokoje, taciau mokiniams turéty buti suteikta galimybé
patiems analizuoti istorinj teksta ar Saltiniy rinkinius ir savarankiskai priimti spren-
dimus (daryti iSvadas) dél nagrinéjamy istoriniy jvykiy reik§mingumo.

T. Tayloras ir T. Haydnas,” tyrinéjantys laiko sampratos svarbg istorijoje, pabrézé,
kad norint, jog mokiniai suprasty istorija, jie turi turéti tam tikra suvokima apie tai,
kaip mes matuojame ir remiameés istorijos jvykiais, atsizvelgdami j tai, kada jie vyko,
ir susikurti mastymo apie praeitj struktiira. Pasak T. Tayloro, jei mokinys istorijos
mokosi tinkamai, jis ugdo gebéjima pasitiketi ir teisingai priskirti istorinius jvykius
kiekvienam laikotarpiui.

Tai reiskia, kad reikia ugdyti gebéjima suprasti jvykiy sinchronizacija, laiko ir jvykiy
sekos nustatyma, tokius kaip karta, amzius, era ar epocha. Akivaizdu, kad istorinio
laiko samprata turés parodyti ir tam tikra kalbinj bei matematinj rastinguma’. Tai
taip pat asmens skiriamasis bruozas, vertinant jo istorinj rastinguma, kad asmuo

¢ HAYDN, Terry; JAMES, Arthur; HUNT, Martin. Learning to teach history in the secondary school (2nd ed.).
London: Routledge Falmer, 2003, p. 120.

¢ LEVSTIK, Linda S. Articulating the silences: Teachers’ and adolescents’ conceptions of historical sig-
nificance. In: P. N. Stearns, P. Seixas & S. Wineburg (eds.), Historical thinking and other unnatural acts:
Chartering the future of teaching the past. Temple University Press, 2000.

¥ HUSBANDS, Chris; KITSON, Alison; PENDRY, Anna. Understanding History teaching: Teaching and
learning about the past in secondary schools. Berkshire: Open University Press, 2003.

7 BRADSHAW, Matthew. Creating controversy in the classroom: Making progress with historical signif-
icance. Teaching History, 2007, vol. 125, p. 18-25.

I HAYDN, Terry; ARTHUR, James; HUNT, Martin. Learning to teach history in the secondary school
(2nd ed.). London: Routledge Falmer, 2003, p. 97.

72 DAWSON, Ian. Time for chronology: Ideas for developing chronological understanding. Teaching History,
117,2006, p. 14-22.
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galéty atpazinti ir iSvengti anachronizmo bei prezentizmo (istorinio laiko skirtingu-
mo suvokimo). Pastarasis reiskia zvilgsnj i praeitj, naudojant dabartiniame pasaulyje
kontekstualizuota pozitrj”.

Be istorinio laiko ir istorinés erdvés, istoriniam rastingumui jvertinti yra svarbi
pokyciy samprata. Pasak T. Tayloro™, poky¢iy ir testinumo supratimas yra pokyc¢iy kaip
laipsniskos situacijos transformacijos vertinimas. Tai patvirtindamas T. Haydnas” nu-
staté sasajos supratima tarp pokyciy ir testinumo sampratos bei ,,mokymo programos®
struktiros ir turinio, teigdamas, kad ,,jei programa néra chronologiné (yra epizoding),
mokiniams sunku suprasti pokycius ir testinuma®. Pagrisdamas $ia pozicija Keithas
Bartonas’™ priduria, kad, norint suprasti permainy proceso sudétinguma, reikia tam
tikro ,kultariniy jrankiy“ rinkinio. Batent tokiy kulttros priemoniy turéjimas leidzia
zmonéms buti istoriskai rastingiems.

Taip pat T. Tayloras ir T. Haydnas isskyré priezastinio rysio samprata kaip pa-
grindinj istorinio rastingumo pasiekimy komponenta mokykliniame istorijos kurse.
Pastarasis tvirtina, kad dauguma labai protingy paaugliy Zodj ,,priezastis“ traktuoja
taip, tarsi jis nurodo ne rysj tarp jvykiu, o vieno jvykio savybes. T. Tayloras taip pat
padaré iSvada, kad istoriskai rastingo besimokanciojo jsikinijimas, kalbant apie
priezastinio rysio supratima, yra supratimas, kad priezastys yra ,sudétingas veiks-
niy ir veiksmy tinklas® Jie iSsivysté i$ prielaidos, kad istorija yra linijiné, o jvykiai
neiSvengiami.”’

Kiti istorinio rastingumo Zenklai. Moralinis sprendimas ir gebéjimas kurti

Gluminantis paradoksas, kamuojantis mokykling istorija, yra tas, kad, viena ver-
tus, mokyklos istorija turéjo prisiimti atsakingy pilieciy ugdymo nasta. Kita vertus,
mokiniai néra ugdomi priimti moraliniy sprendimy dél praeityje gyvenusiy zmoniy.
Moralinis sprendimas yra viena i$ atsakingo pilie¢io savybiy, ir tai T. Tayloras apibrézé
kaip savo istorinio rastingumo indekso dalj.

7» MAPOSA, Marshall; WASSERMANN, Johan. Conceptualising historical literacy — a review of the lit-
erature. Yesterday and Today, 2009, vo. 4, p. 41-66.

7 TAYLOR, Tony. Historical literacy. Making History: A Guide for the Teaching and Learning of History in
Australian Schools. Curriculum Corporation, 2003, p. 9.

7> HAYDN, Terry; ARTHUR, James; HUNT, Martin. Learning to teach history in the secondary school
(2nd ed.). London: Routledge Falmer, 2003, p. 116.

7 BARTON, Keith. A sociocultural perspective on children’s understanding of historical change: Com-
parative findings from Northern Ireland and the United States. American Educational Research Journal,
2001, vol. 38(4), p. 881.

77 EVANS, Jennifer; PATE, Gemma. Does scaffolding make them fail? Reflecting on strategies for developing
causal argument in Years 8 and 11. Teaching History, 2007, vol. 128, p. 18-28.
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Priesingai, Bodo Borrisas’™ pastebéjo, kad ,,moralizavimas uzkerta kelia istoriniams
paaiskinimams®, nes moralinés vertybés ir istoriniai sprendimai nebutinai sutampa. Jis
teigé, kad moralizavimas veda j anachronizma, nes mokiniai bando primesti Siandie-
nines vertybes visuomenei, kurios patirtis paskatino Siuolaikinius moralés principus,
kuriais ir bando remtis mokiniai. Taigi dél moraliniy sprendimy galima isskirti du
priesingus argumentus. Nors T. Tayloras suvoké moralés problemas istorijoje kaip
istorinio rastingumo Zenkla, B. Borrisas kaip istorinio rastingumo Zenkla vertino
moralinio sprendimo atmetima.

Istorinés kalbos vartojimas siejamas su istorinio pasakojimo pateikimu. Atrodo,
pasakojimas nuo seniausiy laiky buvo pagrindinis vertinamasis istorinés komunikacijos
zanras; taigi gebéjimas kurti buvo istorinio rastingumo Zenklas. Liliana Jacott™ teigé,
kad pasakojimas vis dar svarbus ir Siandien. Geras istorinis pasakojimo pateikimas
turi apimti istorijos paaiskinima, ,,pagrista sarysiu tarp salygy visumos®, o ne istoring
raida priskiriant tik Zzmogaus veiksmams. Anot T. Tayloro, istorinis kiirybiskumas turi
reikstis per filma, drama, vaizduojamajj mena, muzika, grozing literatiira, poezijg ir
informacines technologijas. Jo argumentas yra tai, kad ,,istorija néra tik rasytinis ar
zodinis pasakojimas“®.

Taigi populiarus filmai i$ tiesy $iuo metu yra vienas pagrindiniy $altiniy formuojant
viesaja istoring atmintj. Nepaisant to, kad kinematografiné atmintis yra svarbus istorinio
rastingumo aspektas, kinematografinis rastingumas néra tapatus istoriniam rastingumui,
kurj mokiniai galéty vertinti ir analizuoti be papildomo kokybiskai sukurto klausimyno.
Tam taip pat reikalingi igidZiai ir zinios, kurie skiriasi nuo tu, kurie reikalingi tekstams
skaityti ir suprasti.® Priestaringas klausimas - ar kiirybiskuma galima laikyti istoriniu
rastingumus taciau tai gina dekonstruktyvistinis argumentas, kad visi pasakojimai néra
tikri praeities vaizdai. Tokie argumentai atskleidzia istorinio rastingumo pliuralizma, kai
tam tikri kriterijai yra svarbus kai kuriuose kontekstuose, taciau negali buti apibendrinti
visuose kontekstuose.

IR tyrimy apzvalga Lietuvoje ir uzsienyje leisty daryti prielaida, kad tyrimy laukas
pamatytas, bet dar reikiamai nesuartas ir neuzsétas. Priezastys gali buti jvairios — mo-
kyklinés istorijos prigimtis, kurig diktuoja ne istorijos mokytojai, bet jtakingi visuome-
nés balsai ar Vyriausybés politika, kuria nelengva i§ esmés pakeisti. Ta patvirtina ne

¢ BORRIES, von Bodo. (Re-)Constructing History and Moral Judgment: on Relationships Between Inter-
pretations of the Past and Perceptions of the Present. Hillsdale: Lawrence Erlbaum Associates Publishers,
Cognitive and Instructional Processes in History and Social Sciences, 1994, p. 346.

7 JACOTT, Liliana; LOPEZ-MAN]JON, Asuncion; CARRETERO, Mario. Generating explanations in
History. In: M. Carretero & J. F. Voss (eds.), Learning and reasoning in History. International Review of
History Education. Woburn Press, 2000.

8 TAYLOR, Tony. Historical literacy. Making History: A Guide for the Teaching and Learning of History in
Australian Schools. Curriculum Corporation, 2003, p. 33.

8 YEHOSHUA, Mathias. Cultivating Historical Literacy in a Post-Literate Age: Historical Movies in
Classroom. Journal of Research in Teacher Education, 2007, Nr. 14(4), p. 37-54.
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tik atliktas tyrimas su 9-10 kl. mokiniais Lietuvoje (zr. straipsnio 3 dalj), bet liudija ir
tokiy autoriy kaip Diane Ravich®, Samas Wineburgas®, Jornas Riisenas® ir T. Tayloras®
pagrindiniy teoriniy darby JAV, Australijoje, Kanadoje ir Vokietijoje kontekstas.
Apibendrinant galima teigti, kad, ugdant istorinj rastinguma, svarbiausia vaidmenj
turéty atlikti savarankiskas mokiniy darbas su istoriniais $altiniais, gebéjimas juos kri-
tiskai suprasti, jvertinti ir paaiskinti, kodél kiekvienas jvykis vyko viename ar kitame
istorijos kontekste. Ugdant istorinj supratima, esminiai yra poky¢iy ir testinumo suvo-
kimas, nesusitelkiant j viena istorinj naratyva, gebant istoriniuose faktuose pamatyti
prasmes ir idéjas. Galutinis istorijos mokymosi rezultatas mokiniui turéty buti mokéji-
mas savarankiskai sukonstruoti nauja, kiek jmanoma maziau $aliska istorinj naratyva.

Konceptualaus $altinio samprata istorinio ras§tingumo ugdymo
kontekste

Istorijos supratimas yra sudétingesnis klausimas nei tiesiog istorinio teksto per-
skaitymas ar jo radytinés formos supratimas, bet ir aplinkybés, kuriomis jis buvo
parasytas. Pirmiausia svarbu gebéti atpazinti istorinius Saltinius pagal tipus ir suprasti
kylancius i§$ukius siekiant jvertinti ju nesaliSkuma, todél pirmiausia svarbu gebéti
atpazinti pirminiy, antriniy ir tretiniy Saltiniy kategorijas bei suprasti pavyzdzius,
kurie priskirtini kiekvienai i$ jy. Informacijos rusis, kuri laikoma pirminiu $altiniu,
gali skirtis dél mokslo Sakos ar to, kaip jus naudojatés ta informacija (zr. 1 lentelg,
adaptuota ir papildyta M. Maniusio).

Pirminiai saltiniai yra originalios medziagos, kuriomis remiantis atliekami kiti
tyrimai. Jie yra i$ tiriamo laikotarpio ir nebuvo interpretuojami ar kitaip vertinami.
Dazniausiai jie yra pirmasis oficialus rezultaty pasirodymas fizine, spausdinta ar
elektronine forma. Jie atskleidzia originaly mastyma, pranesimg ar atradima arba
pateikia nauja informacija.

Pavyzdziui, jeigu tyrinéjote, kaip Lietuvos valstybingumo atsikiirimo jvykiai
(1917-1918 m.) buvo nusvieciami lietuviskoje ir uzsienio ziniasklaidoje, laikrascio
straipsnis galéty buti laikomas pirminiu $altiniu.

Tiriamasis straipsnis arba pats tai jrodantis tyrimas, kuriame pateikiama pirminé
informacija, kurioje pateikiamos dokumenty faksimilés, pvz., 1917 m. gruodzio 11 d.

8 RAVITCH, Diane. The plight of History in American schools. In: P. Gagnon (ed.), Historical Literacy:
The case for History in American education. Boston: Houghton Mifflin Company, 1989.

8 WINEBURG, Sam S. Historical problem solving: A study of the cognitive processes used in the evaluation
of documentary and pictorial evidence. Journal of Educational Psychology, 1991, vol. 83(1), p. 73-87.

# RUSEN, J6rn. The development of narrative competence in historical learning: An ontological hypothesis
concerning moral consciousness. In: P. Duvenage (ed.), Studies in metahistory. Pretoria: HSRC, 1993.

8 TAYLOR, Tony. Historical literacy. Making History: A Guide for the Teaching and Learning of History in
Australian Schools. Curriculum Corporation, 2003, p. 8.
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pareiskimas, toliau pateikiant amzininkuy, jvykio liudininky Stepono Kairio, Mykolo
Birzigkos ar Jurgio Saulio atsiminimus ir jy asmeninius vertinimus apie minéta do-
kumento pasirasyma, istraukos, laikytinas pirminiu $altiniu.

Antriniai Saliniai yra sunkiau apibréziami nei pirminiai. Dazniausiai tai yra po
jvykio parasytas jvertinimas, atsizvelgus j ateitj. Jie yra pirminiy $altiniy interpretaci-
jos ir vertinimai. Antriniai $altiniai néra jrodymas, veikiau - jrodymy komentavimas
ir aptarimas. Taciau ka vieni apibudina kaip antrinj Saltinj, kiti gali laikyti tretiniu.
Viskas priklauso nuo konteksto.

Mokslinis straipsnis zurnale apie naujausius tyrimus, kuriuose vertinami Vytauto
Didziojo, Bonos Sforcos, Vinco Krévés, Mykolo Krupaviciaus ar Antano Snieckaus
politinés, kulturinés, socialinés veiklos, priimty politiniy sprendimy rezultatai, buty
laikomi antriniu Saltiniu.

Tretiniai Saltiniai susideda i$ pirminiy bei antriniy $altiniy apibendrintos, apzval-
ginés informacijos pateikimo.

1 lentelé. Saltiniy pavyzdziy klasifikavimo lentelé

Pirminiai $altiniai

Antriniai Saltiniai

Tretiniai Saltiniai

Garso jrasas (pvz., radijo lai-
dos)

Bibliografijos (gali biiti ir tre-
tinis Saltinis)

Sarasai, konspektai, biblio-
grafijos, naudoti pirminiams
ir antriniams $altiniams nu-
statyti

Artefaktai (pvz.: monetos, fosi-
lijos, baldai, jrankiai, drabuziai,
augaly pavyzdziai - viskas is
tiriamo laikotarpio)

Biografiniai darbai (kito Zmo-
gaus paradyta apie asmenj)

Bibliografija (gali biiti antrinis
Saltinis)

Dienoras$diai

Komentarai, kritika

Chronologijos

Komunikacijos elektroniniu
pastu

Zodynai ir enciklopedijos (gali
buti ir tretinis Saltinis)

Kelioniy vadovai

Interviu (pvz.: ZodZiu, telefonu,
elektroniniu pastu)

Istorijos pateikiamos mokslo
populiarinamajame Zurnale®’

Instrukcijos

Lentelés tesinys kitame puslapyje P

8 This Guide serves as an introduction to General History Sources for History and Non-History Majors. Prieiga
per interneta: https://library.fiu.edu/history/primary.
8 Pastaba. Jeigu istorijos mokslo populiarinamajame zZurnale publikuojama asmens autobiografija ar jos dalis,
tai netampa antriniu $altiniu todél, kad daznu atveju saltinio tipas priklauso nuo nagrinéjamo klausimo
ir jo tyrimui pasirinktos medziagos, o ne nuo $altinio formato. Kaip antai neolito laiky piesinys urve yra
pirminis $altinis, o straipsnis apie jj — antrinis. Tokiu atveju nesvarbu, kur jis parasytas, - monografijoje

ar laikrastyje.
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Pirminiai $altiniai

Antriniai $altiniai

Tretiniai Saltiniai

Zurnalo straipsnis, i§spaus-
dintas recenzuojamame lei-
dinyje (atsizvelgiant | tai, ar
jame informacija vertinamojo
pobidzio, ar pristatanti pirmi-
nius Saltinius)

Interneto svetainé (kurioje au-
toriaus pateikiama informacija
yra komentuojama, vertinama,
analizuojama)

Zodynai ir enciklopedijos (gali
buti antriniai Saltiniai)

Dailés, architektiros, literati-
ros ir muzikos kiriniai (pvz.:
paveikslai, skulptiiros, muzikos
partitiiros, pastatai, novelés,
poemos)

Originaltis dokumentai (pvz.:
gimimo liudijimas, testamen-
tas, teismo nuorasas, patentai)

Groziné literatiira (gali biiti
ir pirminis; priklauso nuo to,
ar autorius vaizduoja jvykius
savo gyvenamuoju laikotarpiu,
kuriuos galbiit pats isgyveno,
ar apraso scenas, vykusias lai-
kotarpiu, kai pats dar nebuvo

gimes)

Katalogai, fakty knygos

Autobiografija (autoriaus pa-
rasyta apie save)

Vadovéliai (taip pat laikomi ir
tretiniu Saltiniu)

Almanachas

Vaizdo jrasai (pvz., televizijos
programos)

Monografijos

Vadovéliai (gali biti antrinis
Saltinis)

Tuo laikotarpiu rasyti laikras-
¢iy ar zurnaly straipsniai

Nuotraukos

Susitikimy, konferencijy ir
simpoziumy eiga

Viesos kalbos

Organizacijy ir vyriausybés
agentury jrasai (pvz.: metinis
pranesimas, sutartis, konstitu-
cija, vyriausybinis dokumentas)

Apklausos tyrimai (pvz.: rin-
kos apklausa, visuomenés ap-
klausa)

Internetinés svetainés (pvz.:
informacinis pranesimy porta-
las, asmeninis blogas, Ziniatin-
klis, dokumenty saugykla)

Laiskai

Minéty Saltiniy specifikq grupése galime skirstyti pagal skirtingas mokslo Sakas (zr. 2 lentele).
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2 lentelé. Saltiniy priskyrimo pavyzdziai pagal mokslo $akas

téva Zana Emanuelj
Zilibera

Sritis Pirminis $altinis Antrinis Saltinis Tretinis $altinis

Dailé ir Paveikslas ,,.Liublino | Meno kritiko straips- | Valdovy rimy parodos

architektira unija“ nis apie $j karinj »Liublinas - Lietuvos ir
Lenkijos unijos miestas“
katalogas

Chemija ir Zano Emanuelio Monografija apie Visuotiné lietuviskoji

gyvybés mokslai | Zilibero dienorastis | Lietuvos botanikos enciklopedija apie Z. E.

Zilibera

InZinerija ir
fiziniai mokslai

DzZeimso Vato garo
variklis

Straipsnis mokslo
zurnale apie garo
variklio panaudojima
pramonéje

Naudojimosi garo vari-
kliu instrukcija

Humanitariniai Martino Liuterio M. L. Kingo rasty in- Pilietiniy teisiy judéji-
mokslai Kingo laigkai ternetiné svetainé mo zZinynas

Socialiniai Klinikinio psicholo- | Zurnalo straipsnis apie | Klinikinés psichologijos
mokslai go rinkti duomenys | psichologine bukle vadovélis

Scenos menas

1965 m. nufilmuotas
kino filmas ,,Niekas

Vytauto Zalakeviciaus
biografija

Filmo anonsinis prista-
tymo gidas (plakatas)

nenoréjo mirti*

Istorijos dokumenty pateikimas Lietuvos vadovéliuose ne visuomet yra atliktas
kruopsciai. Daznai pasitaiko, jog pastaruosiuose bet kuris tekstas yra jvardytas istorijos
dokumentu (tai budinga leidyklos ,,Baltos lankos®, ,,Briedis“ vadovéliams). Pabréztina,
kad ne visy dokumenty nurodyti autoriai, kartais nurodyti per daug fragmentiski klau-
simai dokumentams nagrinéti arba atsakymas neisplaukia i$ pateikto dokumento, taip
pat klausimo formuluotéje persakomas dokumento turinys, klausimas formuluojamas
neaiskiai, todél neaisku, kg mokiniai turéty atsakyti.

Benedikto Setkaus atlikti tyrimai rodo, jog XX-XXI a. sandiiroje istorijos vadové-
liuose pradéta teikti daug pirminiy ir antriniy istorijos $altiniy. Atsirado vadovéliy,
kuriuose faktiskai neliko autoriy teksto — vien istorijos saltiniai ir uzduotys pateiktiems
Saltiniams nagrinéti. Taciau tokio pobudzio vadovéliai, kaip leidyklos LSviesa“ 2001
m. pasirodziusi vadovéliy serija Lietuva ir pasaulis 11-12 klaséms, sulauké nemazai
priekaisty, kadangi kai kurie svarbus klausimai liko nepaaiskinti, sunkiau sekeési
susisteminti moksleiviy zinias. Tai atsitiko dél to, kad budavo atrinkti atsitiktiniai,
mazai naudos teikiantys pirminiai arba antriniai istorijos $altiniai, nekvalifikuotai
suformuluotos uzduotys. Vadovéliy autoriai pateiké daug uzduociy, kuriy mokiniai
negali atsakyti remdamiesi pateiktais istorijos Saltiniais®®.

88 SETKUS, Benediktas. Kai kurie uzduoéiy ir klausimy istorijos vadovéliuose pateikimo aspektai. Istorija:
Lietuvos aukstyjy mokykly mokslo darbai, 2003, t. 57, p. 62-67.
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Samas Wineburgas® teigia, kad raktas j istorinj rastinguma - $altiniai, informacijos
pasitvirtinimas ir kontekstualizacija. Istorinio rastingumo ugdymo(si) procesa sudaro
trys pakopos. Pirmoji (Zemiausia) — apsirtpinimas informacija, antroji (viduriné) —
informacijos patikra ir trecioji (auksciausia) — kontekstualizacija. Tai reiskia, kad, be
istoriniy Ziniy, asmuo, $iuo atveju mokinys, turi iSmokti dirbti su istoriniais $altiniais,
kaip to tikimasi i$ profesionaliy istoriky, kad tapty istoriskai rastingas.

Ugdant istorinj rastinguma, svarbu gebéti pastebéti Saltinj (dokumenta) ir jj
jvertinti. Kitaip tariant, tai yra tyrimo metodai ir procesai, kuriuos reikia i$mokti
praktikuoti, norint buti istoriku. Todél besimokantjjj, nemokantj rinkti saltiniy ar
informacijos, esancios juose, buty sunku jvardyti istoriskai rastingu asmeniu. Infor-
macijos pasitikrinimas reiskia istorinj tyrima, kai istoriskai rastingas asmuo ,,patikrina
dokumente nurodytus faktus su kitais dokumentais“’. Veronica Boix-Mansilla® tai
vadina gebéjimu taikyti ,istorinius mastymo metodus® (zr. 1 schema). Tai atliekant
reikia zinoti tam tikry $altiniy stipriasias ir silpnasias puses. Trecias zingsnis, kurj
jvardijo S. Wineburgas, yra kontekstualizavimas, kuris, anot jo, reiskia jvykiy nusta-
tyma, jvertinima platesniame kontekste.

Neturédamas galimybés taikyti $io metodo, individas gali buti linkes j praeitj zia-
réti kaip j tarpusavyje nesusijusius jvykius. Pasak Peterio Lee®”, kontekstualizacija yra
pagrindinis istorinio rastingumo rodiklis, kurj pasiekti turi stengtis daugelis mokiniy.
ISeitis besimokantiems galéty buti naudinga praeities sistema, leidZianti jilems nustatyti
ivykius ,,bendrame paveiksle®, kuris savo ruoztu leidzia jiems ,,perzengti fragmentiska
ekstrapoliacija (iSvady daryma) i§ visai nesenos praeities®. Istoriskai rastingas asmuo
turéty gebéti kontekstualizuoti istorija erdvéje ir laike®.

8 WINEBURG, Sam S. Historical problem solving: A study of the cognitive processes used in the evaluation
of documentary and pictorial evidence. Journal of Educational Psychology, 1991, vol. 83(1), p. 73-87.

% PERFETTI, A. Charles; BRITT, M. Anne; ROUET, Jean Francois; GEORGI, C. Mara; MASON, A. Robert.
How students use text to learn and reason about historical uncertainty. In: M. Carretero & J. E Voss
(eds.), Cognitive and instructional processes in History and the Social Sciences. Lawrence Erlbaum and
Associates, 1994, p. 262.

1 BOIX-MANSILLA, Veronica. Historical understanding: Beyond the past into the present. In: P. Stearns,
P.Seixas & S. Wineburg (eds.), Knowing and teaching and learning in History: National and international
perspectives. New York: New York University, 2000, p. 406.

2 BILUSHCHAK, Tetiana; KOMOVA, Maria; PELESHCHYSHYN, Andriy. Development of method of
search and identification of historical information in the social environment of the Internet. 2017 12th
International Scientific and Technical Conference on Computer Sciences and Information Technologies
(CSIT), 2017, vol. 1, p. 196-199.

% LEE, Peter. Historical literacy: Theory and research. International Journal of Historical Learning, Teaching
and Research, 2004, vol. 5(1), p.1-12.

* SHEMILT, Denis. The Caliph’s coin: The currency of narrative frameworks in History teaching. In:
P. Stearns, P. Seixas & S. Wineburg (eds.), Knowing and teaching and learning in History: National and
international perspectives. New York: New York University, 2000, p. 94.
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vedami istorinés informacijos
paieSkos parametrai

————
-~ ’ATdnkumentas bu;-o‘ ~
sukurtas su kazkokiu tikslu
\ (kaZkieno isakymu ir/ar, kad
i~ \k:.a:n nors daryty imka‘)‘.” -
— - Procesas
S~ -~ tesiasi

Fakty misinterpretacijos
ir zenkly, jog autorius
Saliskas radimas

Istoriniy jvykiy eigu
paieska internete

Procesas
baigtas

Tarp rastuju yra like
neistirty istoriniy Saltiniy

Procesas
Procesas tesiasi
baigtas
Paskutiniai jungtinés
istoriniy fakty informacijos
Techniné kito $altinio 1;- q‘. . .
., X . apibendrinimai
identifikacija
Apibréziama

interneto $altinio klasifikaciné
vieta (vizualinis ar raSytinis)

Istoriniu fakty
; inae tvedimas ——
suvestines jvedimas -, ’Sukurtaq -~ -
tikslingai, ar tai Y\
nedaliskos veiklos j
\\ rezultatas?
-~ -

Saltinio tipo nustatymas
(pirminis ar antrinis)

Apibréziamas internetinio
faltinio atsiradimo
motyvas

nternetinio Saltinio
autoriaus
charakterizavimag

Atlikto darbo (tyrimo)
iSvada

1 schema. Istoriniy jvykiy saltinio paieskos ir identifikavimo metodo taikymo schema®

Samo Wineburgo® pasitlytas istorijos konceptualizavimas sudaré galimybes rastis
istorijos ziniy jgijimui istorinio tyrimo proceso metu (zinios + jy taikymas). Jis teigé,
kad istorinés zinios be faktinés informacijos siejimo tarpusavyje néra tokios naudingos,
kaip iki tol mané Diana Ravitch®. Sio proceso metu svarbu, kaip gaunamos istorijos
zinios. Jos yra gaunamos i$ istoriniy Saltiniy. Pazymétina, kad Saltiniy naudojimas buvo
akcentuojamas daugelyje Saliy plétojant jgudziais pagrjstas mokymo programas XX a.

% WINEBURG, Sam S. Historical problem solving: A study of the cognitive processes used in the evaluation
of documentary and pictorial evidence. Journal of Educational Psychology, 1991, vol. 83(1), p. 73-87.

% RAVITCH, Diana. The plight of History in American schools. In: P. Gagnon (ed.), Historical Literacy:
The case for History in American education. Boston: Houghton Mifflin Company, 1989.
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9-ajame desimtmetyje Vakary Europoje””. Tokio mastymo pagrindas yra peréjimas
nuo istoriniy fakty jsiminimo ir regurgitacijos (¢jimo nuo vieno saltinio faktinés in-
formacijos prie antro, trecio... ir atgal) link didesnio $altiniy kiekio naudojimo, kuriais
besimokantieji istorijos turéty mokeéti naudotis kaip istorikai.

Lietuvos mokiniy gebéjimai I gimnazijos klaséje analizuoti
pirminius ir antrinius istorinius $altinius ir jy atitiktis
pagrindinio ugdymo bendrosiose programose keliamiems
reikalavimams Lietuvos mokiniy gebéjimams I gimnazijos
klaséje. Empirinio tyrimo rezultatai

Istorijos mokymas(is) yra susijes su mokiniy istorinio rastingumo ugdymu, o $is -
su istoriniy savoky, tokiy kaip priezastinis rysys, supratimu. Tyrimo tikslas — suvokti,
kokie kognityviniai procesai susije su besimokanciyjuy priezastiniu istoriniy jvykiy
paaiskinimu ir kokias mokymo(si) strategijas buty galima jgyvendinti 9-tose klasése,
kad buty sustiprintas besimokanciyjy istorinis mastymas bei supratimas. Taikytas
tyrimy trianguliacijos principas, pazymintis kiekybiniy®® ir kokybiniu® tyrimuy sasajas
ir rysius, kurie sudaro galimybes objektyviam tiriamy objekty vertinimui matyti'®.
Statistiniy metody naudojimas padéjo nustatyti tiriamo objekto pozymius, kokybi-
niy tyrimy paskirtis iSsamiai pazinti tiriamajj objekta. Atliekant tyrima, svarbi yra
tyrimo imtis, kad buty galima padaryti statistines iSvadas'®'. 2019-2020 m. tyrime
dalyvavo 569 gimnazistai (302 mergaités ir 267 berniukai) i$ jvairiy Lietuvos vietoviy
(Vilniaus m., Vilniaus r., Marijampolés, Ignalinos, Pasvalio, Zarasy ir Utenos miesty).

Duomenims rinkti buvo naudojamas klausimynas su penkiais istoriniais $altiniais,
tema - ,,Baudziavos panaikinimas Lietuvoje 1861 m.“. Duomenys buvo analizuojami
taikant apraSomaja statisting analize. Tyrimas atskleidé, kad skirtingos besimokanciujy
grupés pateiké skirtingus istorinius paaiskinimus, priklausomai nuo jy istoriniy ziniy
bei patirties dirbant su istoriniais $altiniais. Buvo panaudota pavyzdiné priezastinio
rysio pamoka, kaip mokinius jtraukti j tikrajj istorinj mastyma ir supratima, savaran-
kiskai tyrinéjant turimus Saltinius. Taigi atliktas tyrimas Lietuvos gimnazijose leidzia
daryti prielaida, kad tik apie pus¢ 9 kl. mokiniy geba jvertinti turima informacija ir
jprasminti priestaringus praeities jvykiy aiskinimus. Atskleidus moksleiviska istorijos
samprata, tapo akivaizdu, kad kartais ji ne tik trukdo mokytis istorijos, bet ir sudaro

% SHEMILT, Denis. Adolescent ideas about evidence and methodology in history. In: C. Portal (ed.), The
history curriculum for teachers. Basingstoke: Falmer, 1987, p. 39-61.

% BITINAS, Bronius. Edukologiniy tyrimy metodologiniai vingiai. Pedagogika, t. 83, 2006, p. 9-15.

% ZYDZIUNAITE, Vilma; JONUSAITE, Simona. Fenomenografija — kokybinis diagnostinis metodas:
metodologinis pagrindas. Pedagogika, 2007, t. 85, p. 76-80.

1WKARDELIS, Kestutis. Moksliniy tyrimy metodologija ir metodai. Kaunas, 2007, p. 259 (398 p.).

1M KARDELIS, Kestutis. Moksliniy tyrimy metodologija ir metodai. Kaunas, 2007, p. 311-319.
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ispudj, kad istorijos mokymasis — abejotina ir bergzdzia veikla. Taigi, kalbédami apie
tai, kg mokiniai jau ,,zino“ apie istorija, galime geriau suvokti, ko jie joje nesupranta. Jei
faktai, kuriuos visuomené nori, kad musy mokiniai prisiminty, apskritai baty laikomi
ziniomis. Be to, istorinés zinios nesusideda is atskiry elementy ir istorija negali buti
traktuojama kaip jvykiy kaupimas. Mes iki $iol nepradéjome placiau diskutuoti apie
esminj ziniy, o svarbiausia - pamatuojama gebéjimy issiugdyma pamokoje, vildamiesi,
kad mokiniai juos lengvai jgyja automatiskai, kaip numatyta istorijos bendrojo ugdymo
programos gairése, iki to laiko, kai baigs mokyklinés istorijos kursa.

Pagrindinis besimokanciyjy istorinio rastingumo elementas yra savoky supratimas.
Sio tyrimo problema sutelkta j du klausimus, visy pirma, kad priezastinio rysio savoka
yra neabejotinai sudétingiausia i$ pagrindiniy savokuy; antra, kaip mokytojai galéty
iSmokyti Sios sampratos pagrindiniy, viduriniy mokykly mokinius, kalbant apie realy
istorinj mastyma ir supratima. Sunku i§mokyti rasti priezastinj ry$j ir daryti prielai-
das, nustatyti, kiek mokiniai geba suprasti priezastj ir pasekme. Denis Shemiltas bei
Jonathanas Howsonas'®* teigia, kad konceptualaus priezastingumo sudétingumas ir
atsitiktinumas buvo viena i$ pagrindiniy priezasciy, kodél mokiniai ,,daznai klaidingai
interpretuoja net akivaizdziausius priezastingumo sampratos bruozus®.

Viena pagrindiniy konceptualiy problemy, su kuriomis susiduria mokiniai, mo-
kydamiesi priezastinio rysio, yra neteisingas jvykiy ir fakty priezasties—pasekmés
suvokimas. Tradiciskai mokiniai priezastis vertina kaip informacijos sarasa, kurio
analize atliko istorijos mokytojai ar vadovéliy autoriai, o ne patys mokiniai. Moki-
niams dazniausiai pateikiamas jvykio priezasciy ir pasekmiy informacijos ,,sarasas“
ir jie netiesiogiai priversti juos atsiminti, kad véliau buty jvertinti uz ju zinojima, bet
ne suvokima. Lietuvos $vietimo politikos kuréjai ir jgyvendintojai kritiskai mastancia
asmenybe pirmiausia sieja su analitiniais gebéjimais'® — informacijos paieska, atran-
ka ir analize, adekvaciu situacijos vertinimu, gebéjimu fiksuoti ir ,jzvelgti esminius
dalykus® Kritiskai mastanciai asmenybei budinga matyti platesnj konteksta, suprasti
vykstancius procesus ir jy rysj.

XXI amziuje, kai informacijos yra neaprépiama galybé, mokiniy kritinio mastymo
ir samoningumo ugdymo procese sékme lemiantys gebéjimai yra turinio atranka,
turinio valdymo procesas, turinio konteksto atpazinimas, asmeniniy ir socialiniy
interesy refleksija.'*

Taigi vertindami savo mokiniy asmenines savybes, mokytojai auksciausiai jverti-
na atviruma naujai patirciai, smalsuma ir ziniy troskima, pasitikéjima karybinémis

12SHEMILT, Denis; HOWSON, Jonathan. Frameworks of knowledge: dilemmas and debates. In: I. Davies
(ed.), Debates in History Teaching, 2nd Edition. London and New York: Routledge, 2017, p. 66-79.

1 INDRASIENE, Valdoné; MATONY TE, Asta; PENKAUSKIENE, Daiva; SUBOC, Violeta. Kritinio mgqstymo
ugdymo principy integravimas j Lietuvos bendrojo ugdymo sistemq. Vilnius: Siuolaikiniy didaktiky centras,
2010.

1DUOBLIENE, Lilija. Medijy ragtingumo ugdymas: globaliosios tendencijos ir lietuviskojo kelio paieskos.
Santalka. Filologija. Edukologija, 2010, t. 18, p. 16-28.
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galiomis. O mokiniy vaizduote, originaluma, gebéjima susiorientuoti naujomis aplin-
kybémis jvertino kur kas kukliau.'®

Anot Daivos Penkauskienés, Lietuvos mokytojai suvokia, kad kritinis mastymas
yra procesas, bet jam patirti, analizuoti ir vertinti skiriama labai mazailaiko. Mokiniai
turi nedaug galimybiy plétoti ir pagrijsti kritines mintis, reflektuoti savo mastymo
ir veiklos pazanga. Kritinio mastymo rezultatais laikomi projektiniai ir karybiniai
darbai, uzduociy sprendimai, reciau - patobulinti gebéjimai ir jgudziai, proceso metu
reiskiamos kritinés mintys ir vertinimai'*

Kaip zinome, pagrindinis istorijos didaktikos principas - suteikti mokiniams galimy-
be, remiantis savo iSugdytais gebéjimais ir naudojantis jvairiomis mokymosi priemoné-
mis, kritiskai jvertinti praeities istorinius vaizdinius, pateikiamus mokykliniame turinyje.

Siandieninés Lietuvos mokyklinés istorijos mokymo(si) priemonés (vadovéliai,
uzduociy sasiuviniai) netenkina pagrindinio ugdymo bendrosiose programose kelia-
my i$$tukiu. Tai parodo atlikto tyrimo duomenys desimtyje Lietuvos gimnazijy. Taigi
$io kiekybinio tyrimo pamatas — pozymiy matavimas'”, kurio duomeny kiekybinés
analizés metody sistema padeda kuo tiksliau spresti apie supratimo gebéjimus sava-
rankiskai dirbant su pirminiais bei antriniais istoriniais $altiniais.

Tyrimo metu 24-iose klasése nagrinéjant tema ,Baudziavos panaikinimas Lietu-
voje®, mokiniams buvo pateiktos penkiy Saltiniy iStraukos: (A) 1837 m. revizoriaus
ataskaita apie baudziauninky darbo ir gyvenimo sqlygas'®; (B) Aleksandro Il manifestas
dél baudziavos panaikinimo'”; (C) Istoriky E. Aleksandraviciaus ir A. Kulakausko para-
sytos monografijos istrauka''’ apie valstieciy nepasitenkinima baudziavos panaikinimo
reforma Vilniaus ir Kauno gubernijose; (D) Kauno gubernatoriaus laiskas apie vals-
tieciy nuotaikas po baudzZiavos panaikinimo''! bei (E) Vinco Mykolaicio-Putino romano
»Sukiléliai® iStrauka''? apie valstie¢iy-baudziauninky reakcija.

105 GIRDZIJAUSKIENTE, Rita; PENKAUSKIENE, Daiva; SRUOGINIS, Laimé Vincé. Mokiniy kirybiskumo
ugdymo lietuviy (gimtosios) kalbos pamokose biiklés (tyrimy) apibendrinimas, Vilnius: Siuolaikiniy dida-
ktiky centras, 2012.

16 PENKAUSKIENE, Daiva. Kritinio ir kiirybinio mastymo sasaja. Socialiné teorija, empirija, politika ir
praktika, 2016, Nr. 13, p. 90-104.

17BITINAS, Bronius. Edukologiniy tyrimy metodologiniai vingiai. Pedagogika, 2006, t. 83, p. 9-15.

198 Lietuvos TSR istorijos Saltiniai, t. 1. Vilnius, 1955, p. 354—355. Prieiga per interneta: <http://www.xn--
altiniai-4wb.info/files/istorija/IG00/Valstie%C4%8Di%C5%B3_pad%C4%97tis_ir_baud%C5%BEia-
vos_panaikinimas.JG1501.pdf>.

1% Lietuvos TSR istorijos Saltiniai, t. 2. Vilnius: Mintis, 1965, p. 8-9. Prieiga per interneta: <http://www.
xn--altiniai-4wb.info/files/istorija/IG00/ Valstie%C4%8Di%C5%B3_pad%C4%97tis_ir_baud%C5%BE-
iavos_panaikinimas.IG1501.pdf>.

110 ALEKSANDRAVICIUS, Egidijus; KULAKAUSKAS, Antanas. Cary valdZioje. XIX amZiaus Lietuva.
Vilnius, 1996, 359 p.

111§ Kauno gubernatoriaus 1861 m. kovo 22 d. prane§imo Vilniaus generalgubernatoriui. Paskelbta: Lie-
tuvos TSR istorijos chrestomatija, Kaunas: Sviesa, 1972, p- 98-99.

2MYKOLAITIS-PUTINAS, Vincas. Sukiléliai. Vilnius, 1967, p. 12-15. I$: S. Stasaitis, Lietuvos istorija
grozinéje literatiiroje. Kaunas, 1990, p. 147-148.
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Jiems nagrinéti mokiniams buvo pateikta vienuolika klausimy (istorijos Saltiniy
jrodymais grindziamas praeities pazinimas ir supratimas (remiantis 6 lygiais), istorijos
$altiniams nagrinéti buvo skirtos dvi pamokos.

Kaip teigia S. Wineburgas'?, savarankiska Saltiniy analizé mokiniui yra svarbi
ugdant istorinés prasmés suvokimo ir mastymo gebéjimus, nes sudaro galimybes
savarankiskai suvokti istorijos tyrimo procesa bei jgyti istoriniy Saltiniy rinkimo,
kritinio jy turinio jvertinimo, perskaitymo, analizés, konteksto pateikimo, klausimy
(istorijos jvykiy praeiciai) kélimo, j(si)traukimo j istorijos aiskinima, daugiaperspek-
tyvaus pasakojimo karimo jgudziy.

Klausimynas grindziamas Peterio Seixas ir Tomo Mortono'* tyrinéjimais. Pasta-
rieji formuoja DidzZiojo Sedeto istorinio mastymo koncepcija, kurios esmé - jrodymais
grindziamas praeities pazinimas ir supratimas i$ istoriniy $altiniy (Zr. 6 lentelg).

6 lentelé. Duomeny rinkimas ir jvertinimas is istorijos saltiniy remiantis
6 lygiais''

Mokiniy gebéji-
mai pagal atlikto
tyrimo rezultaty
vidurkj

Lygiai | Pagrindiniai jgiidZiai dirbant su istoriniais Saltiniais

1 lygis | Mokiniai geba pasakyti, koks tai tekstas, kas, kada ir ka parasé. 85 proc.

Atsakymus apie praeitj pagrindzia Saltiniuose esancia informa-
2 lygis | cija. Suranda pateiktus faktus, duomenis, perskaito tiesiogine 80 proc.
informacija i$ $altiniy.

Nurodo, ka liudija ir ko neliudija $altinio turinys (jo nesama

3 lygis informacija).

75 proc.

Geba naudotis keliy $altiniy idéjomis (pvz., atskiria, kas kq li-
udija, remdamasis keletu Saltiniy). Supranta, kad liudijimas gali
4 lygis | buti aliskas (turéti tikslg pateikti informacijq vienokiu ar kitokiu 50 proc.
naratyvu), kad, norint istirti to meto konteksta, reikia keliy ne-
susijusiy $altiniy.

Geba pateikti savarankiskus pasvarstymus, jvertinimus ar atsa-
kymus apie laikmetj, remdamiesi keliy Saltiniy duomenimis. Sa-
5 lygis | varankiskai apibendrina keliy Saltiniy informacija (pvz., nusako, 58 proc.
kokie saltiniy atsiradimo (parasymo) motyvai, kam jie skirti, koks
poZitiris juose atsiskleidZia).

Lentelés tesinys kitame puslapyje P

'"BWINEBURG, Sam S. Historical thinking and other unnatural acts: Charting the future of teaching the past.
Philadelphia: Temple University Press, 2000.

H4SEIXAS, Peter; MORTON, Tom. The Big Six Historical Thinking Concepts. Toronto: Nelson Education,
2013.

15 MANTUSIS, Martynas. Mokiniy kritinio mastymo gebéjimy ugdymas dirbant su istoriniais $altiniais
Lietuvoje ir uzsienyje. Istorija, 2018, t. 111, Nr. 3, p. 97-128.
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Mokiniu gebéji-
mai pagal atlikto
tyrimo rezultaty
vidurkj

Lygiai | Pagrindiniai jgudZiai dirbant su istoriniais Saltiniais

Suformuoja savo pozilrj i tam tikrus istorijos klausimus arba
6 lygis | gebasukurti pasakojimane tik remdamiesi$altiniy duomenimis, 55 proc.
bet ir kritiskai vertindami paciy $altiniy patikimuma.

Vienas pirmyjy tyrimo klausimy, prasant Ikl. (9 kl.) gimnazistus jvardyti, kokio zanro
yra kiekvienas i$ §iy Saltiniy (pvz.: ataskaita, manifestas, istoriky knyga, pranesimas ar
romanas) - 70,7 proc. tinkamai jvardijo zanra, taciau 29,3 proc. to jvardyti nepavyko,
nors apie tai istorijos pamokoje kalbama 5-8 klasése. Sie rezultatai leidZia konstatuoti,
kad Siuo atveju trecdalis mokiniy neskiria istoriniy saltiniy zanruy.

Iki $iol Lietuvos pagrindinio ugdymo bendrojoje programoje''® tarp pasiekimy
buvo kriterijus mokiniams mokéti atsirinkti informacija i$ jvairiy istorijos $altiniy,
kompiuteriniy mokymo priemoniy, internetiniy tinklalapiy, moketi vertinti jos pati-
kimuma mokantis istorijos.

Taciau i$ atlikto tyrimo, paklausus mokiniy apie anksciau jvardytus pirminius
$altinius, kurie yra patikimi, o kurie ne, tinkamai pazyméjo tik 58,7 proc., o paprasius
savo pasirinkima argumentuoti, tai tinkamai padaré tik 45,3 proc. gimnazistu. | ta patj
klausima dél antriniy $altiniy patikimumo tinkamai pazyméjo 60,5 proc., o tinkamai
savo pasirinkima argumentavo tik 49,3 proc. gimnazisty. Tai leidzia konstatuoti, kad
dalis mokiniy atsakyma pasirinko spéjimo budu, kadangi nepateiké tinkamo (metodo-
logiskai pagristo) argumento.

Gimnazistai, argumentuodami savo pasirinkimus apie patikimus ir nepatikimus
$altinius, maté, kad $altinis savo kilme yra pirminis, tai ,,1837 m. revizoriaus ataskaita“
apie baudziauninky darbo ir gyvenimo salygas, taciau paimtas i$ internetinio portalo.
Tai mokiniams sukélé abejoniy $io altinio patikimumu, todél 37,1 proc. mokiniy savo
atsakymuose argumentavo, kad internete esanti informacija dazniausiai yra nepatiki-
ma. O argumentuodami romano ,,Sukiléliai“istraukos patikimuma, 29,6 proc. mokiniy
visgi teigé, kad tai patikimas Saltinis, nes jis labai aiskiai ir tikroviskai perteikia to meto
ivykius bei Zzmoniy nuotaikas, nors $altinio i§nasoje mokiniams aiskiai nurodyta, kad
tai grozinis karinys, kuris parasytas praéjus daugiau nei Simtui mety. Taigi, vertindami
istoriniy Saltiniy patikimuma mokiniai nesiremia moksline saltinio tyrimo metodologija.
Jie neskiria esminiy pirminio ir antrinio $altinio pozymiy, bet remiasi bendrais visuo-
menéje paplitusiais stereotipais, teigia, kad viskas, kas internete, — nepatikima, o kas
aprasoma tikroviskai ir jtikinamai romane, jiems atrodo patikima.

"¢Pagrindinio ugdymo bendrosios programos. Socialinis ugdymas (priedas Nr. 6), p. 956, 971. Prieiga per
interneta: <https://www.smm.lt/uploads/documents/svietimas/ugdymo-programos/6_Socialinis-ugdy-
mas.pdf>.
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Pagrindinio ugdymo programa taip pat kelia kita kriteriju mokiniams. Tai - gebéjima
moketi tinkamai klasifikuoti istorijos $altinius pagal pateiktus kriterijus. Tad gave klausi-
ma, kurie $altiniai yra pirminiai, tinkamai pazymeéjo 66,1 proc., paprasius argumentuoti
savo pasirinkima, tai tinkamai atliko tik 53,1 proc. gimnazisty. Analogiskas klausimas
buvo apie antrinius $altinius, kuriuos tinkamai pazyméjo 66,6 proc., o tinkamai savo
pasirinkimg argumentavo tik 56,8 proc. Tai leidzia konstatuoti, kad mokiniai nepateiké
tinkamo (metodologiskai pagristo) argumento.

Nors pagrindinio ugdymo bendroji istorijos programa skelbia, kad mokiniai mokosi
atsirinkti patikima informacija apie istorijos jvykius ir reiSkinius i$ jvairiy istorijos saltiniy
jau 7-8 klasése, atlikto tyrimo duomenys rodo, kad siek tiek daugiau nei 45 proc. 9 klasiy
mokiniy negeba argumentuoti, kodél vieno ar kito Saltinio informacija yra patikima ar
nepatikima bei kodél istorijos saltinis turéty buti laikomas pirminiu ar antriniu.

Pastarojoje bendrojo ugdymo programoje'”, kurioje keliami kriterijai mokiniy orien-
tavimuisi istoriniame laike ir erdvéje, siekiama iSugdyti gebéjima susieti nagrinéjamuy
istorijos laikotarpiy jvykius j prasming visuma, suvokiant jy chronologinj nuosekluma
ir sinchroniskuma.

Is atlikto tyrimo gauty rezultaty galima konstatuoti, kad tinkamai pazymeéti
$altinius, nagrinéjancius jvykio priezastis (A ir B Saltiniai), abu $altinius tinkamai
jvardijo tik 29,1 proc., vieng i§ minéty $altiniy - 42 proc. gimnazisty. Identifikuoti
informacija Saltiniuose, kurie nagrinéja jvykio eiga (B, C, D, E $altiniai), tris Saltinius
tinkamai jvardijo 15 proc., po du ir viena $altinj tinkamai jvardijo 27 proc. ir 28 proc.
gimnazisty. Nustatyti visus tris altinius, kurie nagrinéja jvykio padarinius, pavyko
24,6 proc. gimnazisty, po du ir vieng $altinj - atitinkamai 21,4 proc. ir 25,5 proc.
I klasiy gimnazisty. Sie tyrimo duomenys leidZia konstatuoti, kad greic¢iausiai dél
igadziy stokos dirbant su istoriniais $altiniais mokiniams sudétinga pagal bendrosios
programos reikalavimus nustatyti jvykiy ir reiskiniy priezastis bei pasekmes to meto
visuomenei ir tolesnei istorinei raidai."®

Jau minétoji pagrindinio ugdymo bendroji programa tarp kity gebéjimy, kuriuos
turéty lavinti gimnazistai I k. (9 kl.) atlikdami istorijos tyrima ir interpretavima, mini
gebéjima suvokti skirtingas istorijos saltiniy atsiradimo salygas, remdamiesi pateikiama
mokomaja medziaga, paaiskinti istorijos nagrinéjimo budus, taip pat i§skirti i§ nagriné-
jamuy istorijos Saltiniy skirtingus pozitirius j juose perteikiamus jvykius ir juos paaiskinti.

Taigi pasiteiravus gimnazistuy, ka jie patarty istorikui, tyrinéjanc¢iam kiekvieng i$
jau analizuoty Saltiniy (A, C, D, E), arba j ka atkreipty jo démesj, 38,5 proc. atsake,
jog rekomenduoty istorikams gerai jsiskaityti i tekstg ir suprasti, kas jame parasy-
ta. O paieskoti, iSnagrinéti, pasitikrinti turima informacija kituose papildomuose

"7Pagrindinio ugdymo bendrosios programos. Socialinis ugdymas (priedas Nr. 6), p. 938, 970. Prieiga per
interneta: https://www.smm.lt/uploads/documents/svietimas/ugdymo-programos/6_Socialinis-ugdy-
mas.pdf.

"8Ten pat p. 938.

120 Istorija. 2021, t. 122, Nr. 2


https://www.smm.lt/uploads/documents/svietimas/ugdymo-programos/6_Socialinis-ugdymas.pdf
https://www.smm.lt/uploads/documents/svietimas/ugdymo-programos/6_Socialinis-ugdymas.pdf

Articles

dokumentuose (istoriniuose saltiniuose) minéta tema pasialé tik 3,5 proc. gimnazisty.
Likusieji 58 proc. teigé, kad nezino, ka patarti istorikams analizuojant Siuos dokumentus
(t. y. ataskaita, laiska, istoriky knyga ar istorinj romana), nes esami tekstai yra geri,
0 juose esanti informacija ir taip aiski, nors bendrosiose programose jau 7-8 klasiy
mokiniams rekomenduojama mokyti lyginti ir gebéti patikrinti skirtinguose istorijos
Saltiniuose pateikiama informacija'”.

Taigi didzioji mokiniy dalis rasé remdamiesi ne iSmoktomis $altiniy tyrinéjimo
strategijomis, bet savo patirtimi, ka perskaité Saltinyje, ta atpasakodami turinj ir
parasé. Tad galima daryti prielaida, kad nagrinéjantieji $altinius negebéjo paaiskinti
taip, kaip to reikalauja $altinio tyrinéjimo metodologija (sieti su laikmecio kontekstu,
dokumento tikslais, autorystés motyvais ir pan.). O sitlymas istorikui ,dar geriau
jsiskaityti“ rodo, jog nieko moksliskiau ta tema ir néra iSmokta, nes tokj atsakyma
galéty pateikti ir nieko nesimokes apie istoriniy Saltiniy tyrinéjima.

Manau, kad XXI a., kai globaliame pasaulyje jvairiose medijose (informacijos pa-
teikimo platformose) suinteresuotos nedraugiskos jégos valstybés viduje siekia sukelti
destrukcija visuomenéje, késinasi j istorijos perrasinéjima skelbdami ,,fake news*(,,mela-
gingas, selektyviai atrinktas naujienas ar istorijos jvykiy versijas“), kuriy aukomis tampa
kritiskai nemastantys asmenys, tiesiogiai keliantys grésme valstybés egzistencijai ir
rimciai vidaus ar uzsienio politikoje. Todél mokiniai, mokykloje nesusiformave gebéjimy
pasitikrinti informacija skirtingose informacijos pateikimo priemonése ($altiniuose), tik
stengdamiesi i jg jsiskaityti (jsiklausyti), tampa grésme ne tik sau kaip asmeniui, bet ir
demokratinés santvarkos valstybéje iSsaugojimui.

Vienas sunkiausiai jgyvendinamy kriterijy, kurie deklaruojami pagrindinio ug-
dymo programoje, tai iSugdyti gimnazisty gebéjima mokéti, nagrinéjant mokomaja
medziaga, ja apibendrinti, grupuoti, klasifikuoti, lyginti, jvertinti ir daryti iSvadas.
Gimnazistams buvo pateikta uzduotis: ,,]sivaizduok, kad esi istorikas. Tyrinéji baudzia-
vos panaikinimo Lietuvoje temg. Remdamasis informacija pateiktuose $altiniuose (A,
B, C, D, E), pateik trumpa savo istorinio pasakojimo versija.“ Tad $ig uzduotj galima
laikyti auks$ciausio lygmens interpretacine uzduotimi, kai prasoma sukurti naujas
Zinias, savo interpretacija, remiantis jgytu asmeniniu supratimu apie visa $ia tema.

Taigi kurdami savo pasakojima visais penkiais $altiniais rémési 22,9 proc. gimnazis-
ty, trimis, keturiais $altiniais — 18,1 proc., vienu, dviem $altiniais - 13 proc. gimnazisty.
Likusieji i klausima atsaké netinkamai argumentuotais sakiniais. Taigi didzioji moki-
niy dalis negebéjo kritiskai jvertinti saltiniy zanro, turinio bei atlikti apibendrinimy
apie istorijos Saltiniuose pateikiama informacija. Todél mokiniai negebéjo paaiskinti
skirtingy ty paciy jvykiu, reiskiniy ir procesy interpretacijy bei susieti jy tarpusavyje.
Mokiniai, konstruodami asmeninj pasakojima apie baudziavos panaikinima, daznu

"W Pagrindinio ugdymo bendrosios programos. Socialinis ugdymas (priedas Nr. 6), p. 955-957. Prieiga per
interneta: <https://www.smm.lt/uploads/documents/svietimas/ugdymo-programos/6_Socialinis-ugdy-
mas.pdf>.
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atveju (~46 proc.) stengési pateikti apibendrinamuosius logiskus, taciau padrikus sa-
kinius, nesiremdami konkreciais $altiniais, pvz., valstie¢iy gyvenimas buvo sunkus,
todél jie tik dirbo ir nematé dienos Sviesos, valstieciai kentéjo, valstieciai bruzdéjo,
todél baudziava buvo panaikinta ir t. t. Batent pastarieji mokiniai, norédami baigti
mintj, daznu atveju rasé ,,ir taip toliau - t. t.%

Isanalizavus akademine literatiira galima teigti, kad joje rekomenduojama sudaryti
mokiniui salygas analizuoti daugiau nei viena ar du pirminius ir antrinius Saltinius,
jvertinti skirtinga informacija, jos pateikimo biida, aplinkybes, konstruktyviai panaudoti
jrodymus, suvokti istorija ne kaip fakty virtine, bet kaip nuosekly priezasciy ir pasekmiy
ry$iais susijusj pasakojima, pateikiant kuo daugiau i§vady. Tai mokiniui istorijos pamo-
koje iki Siol tampa tikru i§$tkiu, daznu atveju nesekmingu - 46 proc. I klasiy gimnazisty.

Deja, nors toks issukis deklaruojamas bendrosiose programose, praktikoje iki $iol
sunkiai realizuotinas. Tai atsitiko dél to, kad atrenkami atsitiktiniai, mazai naudos tei-
kiantys pirminiai'* arba antriniai'*' istorijos $altiniai, nekvalifikuotai suformuluojamos
uzduotys jiems tyrinéti. Mokymo priemoniy autoriai pateikia daug uzduociu, j kurias
mokiniai negali atsakyti remdamiesi tik pateiktais istoriniais $altiniais.

Anot Albino Kalvaic¢io 2010-2011 metais atlikto tyrimo, nustatyta, kad stebétose
384 istorijos pamokose mokytojai dazniausiai naudojo tradicines vaizdines priemones
(plakatus, Zzemélapius), bendram darbui skirtas audiovizualines mokymo priemones
(pateiktis, filmus) bei mokytojo parengta dalomaja medziaga. Tyrimo rezultatai parodé,
jog istorijos mokytojai, net ir zinodami, kad j ju pamoka gali ateiti iSorés vertintojas,
paprastai retai naudojo individualiam mokinio darbui skirtas mokymo(si) priemones'*.
2018 metais apklausus Lietuvos istorijos mokytojus'®, i§ gauty atsakymy galima daryti
prielaida, jog tiek mokymo priemoniy kokybés klausimas, tiek ir istorijos mokytojams
(ne)organizuojamy kokybisky dalykiniy seminary bei metodinés medziagos vakuumas
trukdo mokiniams pasiekti kokybinio istorijos ziniy bei gebéjimy augimo savarankiskai
atlikti istoriniy $altiniy tyrima ir interpretavima, kurio pagalba buty ugdomas individo
istorinis rastingumas. Be to, iki $iol tiek bendrosios programos, tiek ir mokymo(si) prie-
monés buvo orientuotos j turinio (asmenybiy, daty, savoky) atnaujinima, iSplétima, bet
ne j gebéjimy ugdyma, kuris iki Siol sékmingai deklaruojamas, taciau jgyvendinimas
praktiskai susiduria su dideliais i$$tkiais. Musy dienomis dalies mokiniy gery rezultaty
pavyzdziai téra atskiry mokytojy karybiskumo ir iniciatyvos, bet ne istorijos mokymo
politikos, strategijos Lietuvoje rezultatas.

120SETKUS, Benediktas. Kai kurie uzduociy ir klausimy istorijos vadovéliuose pateikimo aspektai. Istorija:
Lietuvos aukstyjy mokykly mokslo darbai, 2003, t. 57, p. 62-67.

121SETKUS, Benediktas. Istorijos mokymo naudojant Zemélapius lygmenys: teoriniai ir praktiniai aspektai.
Istorija, 2009, t. 74, p. 44-50.

I2ZKALVAITIS, Albinas. Vadovélj papildanciy mokymo priemoniy naudojimo tendencijos Lietuvos ben-
drojo ugdymo mokykly pamokose. Acta Paedagogica Vilnensia, 2015, vol. 32, p. 147-160.

12 MANIUSIS, Martynas. Mokiniy kritinio mastymo gebéjimy ugdymas dirbant su istoriniais $altiniais
Lietuvoje ir uzsienyje. Istorija, 2018, t. 111, Nr. 3, p. 117-120.
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Istorijos mokymo(si) proceso organizavimas ir isstukiai, su
kuriais susiduria moksleiviai istorijos pamokoje 9-10 klaséje
savarankisko darbo su $altiniais metu. Tyrimo-apklausos
rezultatai

Pagrindinio ugdymo bendrojoje programoje akcentuojama, kad istorijos mokymasis
turéty padéti ugdyti mokiniy gebéjima kritiskai mastyti, stiprinti vertybines nuostatas
ir karybiskuma. Anksciau aptarto tyrimo rezultatus i$ dalies galéty paaiskinti atliktas
lygiagretus tyrimas-apklausa, kurioje 2020 mety sausio-vasario mén. buvo pasiteir-
auta 617 gimnazisty (53 proc. mergaiciy ir 47 proc. berniuky) i§ 10-ties respublikos
gimnazijy (5 sostinéje, 5 rajony centruose) apie mokymo(si) proceso organizavima ir
issukius, su kuriais susiduria moksleiviai istorijos pamokoje 9-10 klaséje savarankisko
darbo su $altiniais metu.

I klausima ,,Ar Jums patinka istorijos pamokos?“ 57,2 proc. teigé, kad patinka,
31,3 proc. nepatinka, o 11,5 proc. neturéjo nuomoneés siuo klausimu.

Tuo tarpu istorija kaip mokslas jdomi 72,6 proc. gimnazisty, nejdomi 17,4 proc., o
10 proc. neturéjo nuomones.

Galima daryti tam tikras prielaidas, dél kuriy jau keleta mety i$ eilés pastebima
tendencija, jog norinc¢iyjy dalyvauti istorijos valstybiniame egzamine'** skaicius pro-
porcingai mazéja kasmet: 2020 m. - 7 780, 2019 m. - 8 510, 2018 m. - 9 279, 2017 m. -
9 640, 2016 m. - 10 066, 2015 m. - 12 151, o 2014 m. jame dalyvauti nora pareiske
13 252 moksleiviai.

2004 metais taip pat buvo atlikta apklausa (apibendrinta 240 moksleiviy nuomo-
né), kuria siekta issiaiSkinti mokiniy pozitrj j istorijos dalyka apskritai, jo tematika
ir istorijos mokymosi motyvacija skatinancius veiksnius. Tais metais gauti rezultatai
parodé, kad 42,5 proc. istorija ,patinka®, 20,8 proc. — labai patinka ir tiek pat nurodé —
»manau, kad patinka®“ Tuo tarpu 9,1 proc. respondenty nurodé, kad istorija ,,nepatinka®,
0 6,6 proc. neturéjo nuomonés dél istorijos jdomumo'*.

Taigi i§ 2020 metais atliktos apklausos, pateikus klausima ,,Nuo ko priklauso jdomi
istorijos pamoka?“, pazymint du teiginius, 55 proc. teigé nuo istorijos mokytojo(-os),
20 proc. — nuo trumpy videosiuzety kiekviena istorijos tema, 10 proc. — nuo istorijos
vadovélio ir 15 proc. - nuo istorijos Saltiniy (dokumenty) su aiskiai suformuluotais
klausimais jiems nagrinéti.

Siekiant isiaiskinti, kaip daznai istorijos pamokoje nagrinédami nauja tema gim-
nazistai dirba su istoriniais $altiniais, gautas rezultatas: kiekvieng pamoka - 33,3 proc.,
kas antrg - 23,2 proc., kas trecig — 18,8 proc. ir 24,4 proc. — dar reciau.

1242014-2020 mety istorijos valstybinio brandos egzamino rezultaty statistiné analizé. Prieiga per interneta:
<https://www.nec.lt/714/>.

SETKUS, Benediktas. Istorija bendrojo lavinimo mokykloje: moksleiviy poziiris. Istorija: Lietuvos
aukstyjy mokykly mokslo darbai, 2004, t. 61, p. 65-68.
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Tai taip pat i$ dalies atsako j klausima, kodél anksciau pateikto tyrimo rezultatai,
nagrinéjant baudziavos panaikinimo Lietuvoje $altinius, tapo i§$ukiu zenkliai daliai
gimnazisty. Taciau ir patys istorijos mokytojai zino $ig silpnaja sékmingos pamokos
realizavimo grandj, kuri buvo publikuota'* jau anksc¢iau. Tai neturéjimas tinkamy
mokymo(si) priemoniy su tinkamai susistemintais $altiniy rinkiniais bei korektiskai
suformuluotais klausimais jiems nagrinéti.

Todél moksleiviy atsakymas j klausima, ar naudinga mokytis nauja pamokos tema
dirbant su istoriniais Saltiniais klaséje, atskleidzia mokiniy pozitrj i tyrimo ir interpre-
tavimo uzduociy atlikima: 48 proc. tai naudinga, nes geriau supranta nauja tema per
istoriniy Saltiniy nagrinéjima, 29 proc. nenaudinga, nes nieko nei§moksta savarankiskai
nagrinédamiistorinius $altinius, 0 23 proc. gimnazisty siuo klausimu neturéjo nuomonés.

Nagrinédami pamokos tema dazniausiai 51 proc. gimnazisty pamokoje dirba su
mokytojy parinktais papildomais istoriniais Saltiniais ir juy uzduotimis, o su istoriniais
Saltiniais i$ vadovélio darbuojasi 49 proc. gimnazisty.

Tuo tarpu 59,2 proc. gimnazisty nuomone, istoriniai saltiniai, esantys vadovéliuose
prie kiekvienos nagrinéjamos temos, papildo nagrinéjamos temos turinj (teksta) ir
padeda ja geriau suprasti / iSmokti. Taciau 40,8 proc. gimnazisty teigé, kad istoriniai
Saltiniai yra fragmentiski ir mazai siejasi su pateiktu temos turiniu, nepadeda geriau
suvokti nagrinéjamos temos turinio.

Paprasius mokiniy jsivertinti, ar jie galéty identifikuoti pirminj ar antrinj $altinj,
58 proc. teigé mokantys juos atskirti, o 42 proc. pripazino nemokantys to padaryti.
Atliktos apklausos rezultatai parodé, kad paprasius minéty 9-10 kl. (I-II gimnazijos
klasés) mokiniy pazymeéti viena pavyzdj, kuris NEPRIKLAUSO pirminiy saltiniy gru-
pei, atsakyti pajégé tik 36 proc. moksleiviy i$ 617 respondenty. Rezultatai pateikiami
lenteléje.

Vyriausybés | Spektakliai | Laikras¢iy | Istorijos
dokumentai | ir muzika | straipsniai | vadovéliai

4% 19 % 7 % 36 % 5% 12 % 17 %

Nuotraukos | Eilérasciai| Interviu

Analogiska uzduotj, kai prasoma pazyméti tik vieng pavyzdj, kurie saltiniai NE-
PRIKLAUSO antriniy saltiniy grupei, teisingai iSsprendé tik 41 proc. respondenty.
Rezultatai pateikiami lenteléje.

126 MANTUSIS, Martynas, Mokiniy kritinio mastymo gebéjimy ugdymas dirbant su istoriniais $altiniais
Lietuvoje ir uzsienyje, Istorija, 2018, t. 111, Nr. 3, p. 117-118.
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Paprasius mokiniy pazyméti, ko jiems tritksta savarankiskai mokytis istorijos dirbant
su istorijos vadovélyje pateiktu temy turiniu, gauti tokie atsakymai: 39,5 proc. — kon-
ceptualaus, o ne epizodinio temos (teksto) pateikimo; 28,6 proc. — aiskiai formuluojamy
klausimy savarankiskam darbui su istoriniais $altiniais; 19,6 proc. — mazai tikslinguy,
teksta papildanciy iliustracijy, nuotraukuy, karikatury, zemélapiy; 12,3 proc. - rasytiniy
$altiniy, kurie koreliuoty su temos turiniu ir jj papildyty.

Pasiteiravus, kuris istorijos kursas gimnazistams buvo / yra jdomiausias mokytis pa-
mokoje, 73,5 proc. nurodé visuotinés istorijos kursg ir tik 26,5 proc. — Lietuvos istorijos.

Manau, kad tokie skaiciai turéty skatinti atnaujintos pagrindinio ugdymo istorijos
programos rengéjus, o kartu ir mokymo(si) priemoniy karéjus jvertinti taiir atrasti naujus
turinio akcentus moksleiviams, aktualizuojant ir méginant parodyti Lietuvos istorijos
kursa visuotinés istorijos kontekste, ir atvirksciai. Kartu didesnj démesj reikéty kreipti
ne tik j politine, bet ir j socialing bei kulttros istorija per kasdienybés istorijos prizme
aktualizuojant ir lyginant su §iy dieny visuomenés realijomis. Prie pastaby gimnazistai
daznai minéjo, kad jiems nejdomi, cituoju: priedistoré, viduramziy Lietuvos istorija,
Lietuvos ir pasaulio istorijos akcentavimas nuolatiniy kary kontekste visais istoriniais
laikotarpiais, daug sunkiai suprantamuy ir, anot gimnazisty, ne visada reiksmingy detaliy.
Taigi paskutiné mintis rodo, kad tiek mokytojo, tiek ir mokymo priemonése pateikiamas
istorinis naratyvas daznam gimnazistui pateikiamas su netinkamais istoriniais akcentais,
nes mokiniai nejzvelgia priezasties-pasekmeés rysio, todél daznu atveju negeba konteks-
tualizuoti perteikiamo istorijos turinio.

Pasiteirauta gimnazisty, kaip daznai istorijos pamokoje mokytojas (-a):

Atsakymai Visada Daznai Kartais Retai Niekada

1. Drauge su mokiniais

0 0, 0, 0, 0
kelia pamokos tiksla, 26,8 % 22,8 % 22 % 13,4 % 15,0 %

Lentelés tesinys kitame puslapyje P
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Atsakymai Visada Daznai Kartais Retai Niekada

2. Stengiasi mokinius
sudominti istorijos
dalyku ir jam daznai
sekasi.

29,3 % 29,9 % 21,3 % 10,2 % 9,3 %

3. Skatina mokinius
drasiai reiksti nuomone,
abejones nagrinéjama
tema pamokoje.

40,4 % 26,4 % 17,7 % 8,9 % 6,7 %

4. Leidzia mokiniams
rodyti iniciatyva
parenkant mokymosi
medziaga.

152 % 17 % 22,7 % 22,7 % 22,4 %

5. Mokiniai mokosi

0, 0, ) 0 o
dirbti drauge. 9,5 % 15,6 % 27,4 % 27,4 % 20,1 %

6. Nenutraukia mokinio
net kai jis iSsako 38,5 % 28,8 % 17,% 9,3,% 6,5 %
subjektyvia nuomone.

Gauti rezultatai leidzia daryti prielaida, kad apie 40 proc. mokytojy nepavyksta su-
dominti mokiniy istorijos pamokoje dél labai objektyviy, o kartais ir subjektyviy prie-
zasciy, pradedant kokybisky mokymo priemoniy stoka, baigiant mokiniy bei mokytoju
motyvacija atlikti savo darbg tinkamai.

Pasiteirauta mokiniy: ,,Ar sutinki, kad istorijos mokytoja (-as) gerai jvertins tavo
Zinias, jei atmintinai iSmoksi tai, kas parasyta vadovélyje?“

Atsakymo variantai Santykis
Taip, sutinku 16,8 %
I§ dalies sutinku su Siuo teiginiu 32,7 %
I$ dalies nesutinku su $iuo teiginiu 23,6 %
Ne, nesutinku 26,9 %

Gauti rezultatai rodo, kad Siek tiek daugiau nei 40 proc. gimnazisty mano, jog mo-
kytojy buty gerai jvertinti, jei atmintinai iSmokty istorinius faktus ir juos papasakoty.
Taigi per 50 proc. gimnazisty supranta, kad istorijos mokymasis néra ir neturi buti
vien fakty mokymasis atmintinai. Galima daryti prielaida, kad Sie mokiniai istorijos
pamoky metu, padedami mokytoju, j ugdymosi procesa zitri tikslingai per gebéjimy
lavinima atliekant savarankiskas tyrinéjimo, interpretavimo bei karybinj ir kritinj
mastyma lavinancias uzduotis.
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Pasiteiravus, ar ugdydami gebéjima nesaliskai suvokti jvykius istoriniame kontekste
mokytojai siekia sutelkti jasy (mokiniy) démesi j Siuos jgudzius:

Atsakymo variantai Santykis
Mokéjima jvertinti $altinio kilme ir jo autoriaus poziuri. 20 %
Gebéjima gauti kontekstualy vaizda (platy supratima), kas vyko tuo metu
. . e v 34,1 %
ir kokj poveikj tai turi dabarciai.
Suvokima, jog butina pasitikrinti turimos informacijos patikimuma ($alis- 13.2 %
kuma, tendencinguma), sugrupuojant priestaringy istorijy ir fakty turinj. o
Mokéjima atidZiai ir kritiskai skaityti tekstus, analizuojant zodziy ir sakiniy 32.8

.8 %
prasme.

Gautus atsakymy rezultatus preliminariai palyginus su rezultatais, gautais i§ mokiniy
savarankisko darbo su istoriniais $altiniais, galima daryti prielaida (matoma tiesioginj
ry$j), kad mokiniams sunku atlikti tam tikras uzduotis su istoriniais Saltiniais, nes

pamokoje jie paprasciausiai tuo aspektu néra ugdomi. Reciausiai mokiniai yra ugdomi
jvertinti saltinio kilme bei autoriaus poziuri, tai teigé 20 proc. apklaustyju. Kad batina
pasitikrinti informacijos patikimuma, saliskuma ir galima tendencinguma, akcentavo

tik 13,2 proc. apklaustyju.

Taip pat respondenty pasiteirauta, kokius griztamojo rysio mokiniams teikimo bi-
dus, labiausiai padedancius mokytis ir suprasti mokomaja informacija, naudoja istorijos

mokytojas:

Atsakymai

Visada

Daznai

Kartais

Retai

Niekada

1. Mokytojas pastebi,
kad mokinys pasistengé
mokydamasis, ir apie tai
pasako jam.

18,9 %

22,7 %

26,7 %

18,5 %

13,1 %

2. Mokytojas pasako,
kas atlikta gerai ir kg
reikia taisyti.

31,5 %

31,7 %

18,2 %

11,4 %

7,2 %

3. Mokytojas pagiria
mokinj ir tiksliai
paaiskina, kas atlikta
gerai.

22,2 %

24,4 %

25,0 %

17,0 %

11,4 %

4. Prie§ atliekant
uzduotj mokytojas
pasako, koks darbas
bus vertinamas gerai, o
koks - blogai.

19,8 %

21,0 %

24,8 %

16,8 %

17,8 %
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Atsakymai Visada Daznai Kartais Retai Niekada
5. Mokytojas dar karta
perzitri darba po to, kai 17,9 % 17,9 % 22,7 % 16,9 % 24,7 %

mokinys istaiso.

6. Mokytojas kritikuoja
mokinio darbg ir tiksliai 20,4 % 22,8 % 27,1 % 16,4 % 13,2 %
pasako, ka reikia taisyti.

7. Mokytojas kritikuoja
mokinio darba, bet
nepasako, kg reikia
taisyti.

7,6 % 11 % 16 % 29,1 % 36,3 %

I§ gauty atsakymuy matyti, kad apie 45 proc. mokiniy truksta grjZztamojo rysio i§ mo-
kytojo, nes jis nepasako, kas atliekant savarankiskas uzduotis pamokoje buvo padaryta
gerai, o ka reikia taisyti ir kodel.

Pasiteiravus gimnazijos mokiniy ir paprasius jvardyti esmines istorijos mokymosi
problemas pamokoje, tarp pasikartojanciy atsakymuy vyravo sie: informacija vadovélyje
labai abstrakti ir neatskleidzia esminiy dalyky, atrodo, kad viskas svarbu; mokomasi
informacijos ,,gabaliukais®, po to jie néra susiejami tarpusavyje; reikia daugiau susieti
viska bendrai, kad buty jmanoma suprasti, kas vyko pasaulyje, o kas tuo metu Lietuvoje;
sunku i$sigryninti informacija, daug datu, greitai viskas pasimirsta, néra bendro laiko ir
jvykiy suvokimo; blogas Saltiniy pateikimas, nesuprantu, kaip juos nagrinéti; nagrinéjami
istoriniai $altiniai, kuriuose pateikiamos informacijos nepakanka atsakyti j uzduodamus
klausimus; dazniausiai buna sunku suprasti, kas parasyta, nes raSoma sunkiais, nesu-
prantamais Zodziais, todél nejdomu; istorijos pamokose labai daznai biina skaitomi tik
vadovéliai, retai kada naudojamos kitos mokymosi priemonés; mazai vaizdo medziagos,
daugiau ,,sausa“ informacija, todél sunku jsidéméti faktus; nemoku perskaityti duotos
salygos, kartais nesuprantu, ko manes klausia pateiktuose saltiniuose; mokytoja nesudo-
mina, nuobodziai pasakoja, $altiniai ir ju klausimai daznai nebiina susij¢; mazai vizualios
informacijos, dauguma perteikiama zodziu; nemoku mastyti kritiskai ir skirtingy jvykiy
sieti tarpusavyje; vadovélio turinys yra ,sausas®, nagrinéjami dokumentai nejdomis, nes
tarpusavyje nesusije, todél juos sunku suprasti; pamokos nuobodzios, pateikiama daug
»sausos” faktinés informacijos; daznai sunku suprasti pagrinding temos reik§me ir kuo
ji aktuali Siandienai; manau, jog istorijos negalima pritaikyti praktiniame gyvenime,
todél nejdomu mokytis; painiai suformuluoti klausimai, todél reikia daug samprotauti,
0 miusy jprastai to nemoko.

Uzdavus mokiniams klausima ,,Ar Jums tinka istorijos vadovéliuose pateiktose
temose esantis autorinis (pasakojamasis) tekstas, dokumentai, iliustracijos, zeméla-
piai, dokumenty analizei pateiktos klausimy formuluotés?, gauti atsakymai pateikti
lenteléje.
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Atsakymo variantai Taip Ne Neturlu.
nuomoneés

Temy turinys (autorinis, pasakojamasis 47 9% 51,9 % 1%

tekstas)

Dokumentai (tekstiniai $altiniai) 52,9 % 45,3 % 1,8 %

Iiustracijos (piesiniai, nuotraukos) 74,3 % 24,0 % 1,7 %

Zemélapiai 63,4 % 35,4 % 1,1%

Temos turinio (autorinio teksto) ir do-

kumenty analizei pateiktos klausimy 27 % 71,5 % 1,5 %

formuluotés

I§ gauty rezultaty galima dar karta pasistengti geriau suprasti, kodél mokiniams yra
didelis issukis tinkamai atlikti tyrimo ir interpretavimo uzduotis dirbant su istoriniais
$altiniais klaséje naudojantis istorijos vadovéliu, kuris dazniausiai pamokoje ir yra pa-
grindiné mokymo(si) priemoné. Mokiniy atsakymai rodo, kad apie 45 proc. gimnazisty
pateikti Saltiniai néra tikslingi ir nepadeda geriau suprasti nagrinéjamos temos, o net apie
71 proc. gimnazisty pateiktos klausimy formuluotés yra nesuprantamos, kai pateiktos
informacijos istoriniy $altiniy istraukose nepakanka atsakyti j uzduotus klausimus.

Galiausiai mokiniy paprasius pazyméti subjektus, labiausiai formuojancius jy asme-
ninj poziurj j praeities jvykius Lietuvos istorijoje, buvo gauti $ie rezultatai:

Atsakymo variantai Santykis
Mokytojai / vadovéliai / socialiniai tinklai / televizija 50,5 %
Tévai / seneliai / giminés 30,8 %
Neturiu nuomonés 16,8 %
Draugai 1,9 %

Pastabose prie atsakymy mokiniai akcentavo, kad tévai ir seneliai didziausia po-
veikj jy asmeninio pozitrio formavimui turi diskutuojant apie XX a. jvykius, konkre-
¢iau - apie pokario partizaninj karg ir sovietinj laikotarpj. Taigi gauti tokie mokiniy
atsakymai ~50 proc., kurie iSryskina mokytojo ir mokymo priemonés svarba istorijos
pamokoje, turéty dar karta parodyti $vietimo politikos formuotojams ir jos jgyven-
dintojams, kaip svarbu sudaryti salygas mokytojui nuolat kelti dalyking ir didaktine
kompetencijas, susijusias su mokomojo dalyko, o ne bendryjy kompetencijy ugdymu.
Taip pat atsakingai ir reikliai priziaréti mokymo priemoniy kurima ir iSbandyma su
mokiniais pilotinése mokyklose, jvertinant jy trakumus ir privalumus, pries leidziant
priemone nuolat naudoti formuojant ir i$ dalies lemiant ugdymo procesa.

Atliktas tyrimas apskritai atskleidé, kad mokiniams sudétingiausia istorijos didak-
tikos dalis yra darbas su istorijos $altiniais, kai reikia argumentuoti savo nuomong ar
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pasirinkima. Greiciausiai tai lemia, kad iki Siol vis dar daugiausia démesio ugdymo
programose skiriama iSmokti ir patikrinti istorinius faktus, todél lieka nepakankamai
laiko gebéjimams lavinti, juos pritaikant praktikoje — analizuojant istorijos Saltinius ar
skaitmeninése informacijos perteikimo priemonése esancia informacija.

Apibendrinant galima teigti, kad mokiniy gebéjimas savarankiskai, kritiskai ir
sékmingai atlikti Saltiniy analize¢ su skirtingo Zanro istoriniais (dokumentais, laiskais,
propagandine agitacija, atsiminimais) Saltiniais yra didelis i$sukis, siekiant ugdyti
gebéjima savarankiskai suvokti kuriamo istorijos pasakojimo procesa.

Todél Lietuvoje esama bendroji ugdymo programa, mokymo priemoniy turinys ir jy
kokybé besimokantiems istorijos pamokoje nepadeda visapusiskai ugdyti kritinio mas-
tymo gebéjimy savarankiskai mokytis analizuoti istorinius Saltinius. Tai formuoja rysky
mokiniy istorinio suvokimo atotrukj aktualizuojant Lietuvos istoriniy jvykiy praeityje
reik§me su Siandienos procesais musy valstybés visuomenéje. Remiantis gautais rezulta-
tais, tolesnis kelias turi eiti nuo istorijos prasmeés supratimo iki jos aiskinimo galimybiy.
Taigi ypatingas vaidmuo turi buti skiriamas darbui su istorijos Saltiniais, pateikiamas
moksleiviams kaip esminé istorijos mokymosi forma, susijusi su objektyvios istorijos
aiskinimo kintamumo problema. Remiantis atlikto tyrimo rezultatais, identifikuota
istorijos mokymosi mokykloje pertvarkymo butinybé.

Svarbiausias Siuolaikinés istorijos didaktikos laiméjimas mokykloje turéty buti
»objektyviai“ mokomos istorijos atmetimas, kuris veda j jos ,,supratimg“ tik per istorijos
naratyva, formuojamg mokyklinése mokymosi priemonése ar mokytojo pasakojimu'?".

Taigi Lietuvos Svietimo sistemos situacija neleidzia pasinaudoti didesniu kiekiu
istorijos Saltiniy, todél istorijos mokymas(is), kaip parodé atliktas empirinis tyrimas,
yra tik mokiniy faktiniy ziniy kaupimas.

ISvados

Istorinio rastingumo terminas vartojamas jvairiems aukstesnio lygio gebéjimams,
susijusiems su istoriniu mastymu, supratimu ir tyrimais, pabrézti. Isanalizavus Lietuvos
ir uzsienio autoriy akademine literattra, galima konstatuoti, kad istorinio rastingumo
koncepcijos esme sudaro keturi tarpusavyje susij¢ segmentai — istorijos zinios, istorijos
supratimas, istoriné samoneé ir istorinis metodas. Istorijos sampratoje pagrindinj vai-
dmenj, ugdant istorinj rastinguma, atlieka darbas su saltiniais, gebéjimas juos suprasti
ir paaiskinti, kodél kiekvienas jvykis vyko viename ar kitame istorijos kontekste, o
ugdant istorinj supratima — pokyciy ir testinumo suvokimas, jvykiy vertinimas per

3AHJKIOJIEP, Tomac. Vsydyenne ucropuu. Teopus i NpakTUKKU. BecTHUK MUHMHCKOTO
yHuBepcurera, 2016, Nr. 1-2, p. 1-17.
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daugiaperspektyvumo prizme, nesusitelkiant j viena istorinj naratyva, gebant istori-
niuose faktuose pamatyti prasmes ir idéjas.

Ugdant istorinj rastinguma, svarbu gebéti pastebéti saltinj (dokumenta) ir jj jvertinti.
Informacijos pasitikrinimas reiskia istorinj tyrima, kai istoriskai rastingas asmuo sutikri-
na dokumente nurodytus faktus su kitais dokumentais. Istorinio rastingumo ugdymo(si)
procesa sudaro trys pakopos: pirmoji (Zemiausia) — apsirtipinimas informacija, antroji
(viduriné) - informacijos patikra ir trecioji (auksciausia) — kontekstualizacija. Kad tapty
istoriskai rastingas, mokinys turi iSmokti dirbti su istoriniais Saltiniais, kaip to tikimasi
i$ profesionaliy istoriky.

Lietuvos pagrindinio ugdymo istorijos bendrojoje programoje daug mety akcentuo-
jama, kad istorijos mokymo tikslas yra lavinti mokiniy kritinio ir istorinio mastymo
igudzius, taciau jie vis tiek linke j istorija zitréti kaip j vieng praeities istorija. Tai rodo,
kad iki Siol yra neatitikimy tarp mokymo programos uzdaviniy ir jos realizavimo ga-
limybiy pamokoje. Mokiniai pageidauja elementaraus praeities pasakojimo, siekdami
sutelkti démesj j faktus, o ne j interpretacijas, todél jiems truksta Ziniy ir gebéjimy kurti
istorinj konteksta. Daugumai gimnazisty tritksta kritinio ir kiirybinio mastymo, reika-
lingo uzduotims atlikti, todél jiems labai sunku ,,skaityti tarp eiluciy®

Mokiniy tyrimas apie mokymo(si) proceso organizavima savarankiskai dirbant su
istoriniais Saltiniais parodé, kad gimnazijos mokiniams IIl koncentre sunkiai sekasi dirbti
su skirtingo zanro $altiniy tekstais be mokytojy pagalbos. Tai lemia, jog lietuviskuose
vadovéliuose truksta keliy istoriniy perspektyvy pateikimo, todél esamoje jy koncepcijoje
negalima uztikrinti istorinio rastingumo segmentuy (istorijos Ziniu, istorijos supratimo,
istorijos fakty interpretavimo ir istorijos mokslo tyrimo metody) ugdymo. Tailémé, kad
zenkli mokiniy dalis istorija tebesuvokia tik kaip praeities fakty rinkinj, o bet koks tekstas
tebéra tiesioginis ju jrodymas. Konstatuotina, kad mokiniy gebéjimas savarankiskai ir
kritiskai atlikti Saltiniy analize su skirtingo zanro istoriniais Saltiniais yra didelis issukis,
siekiant ugdyti gebéjima savarankiskai suvokti kuriamo istorijos pasakojimo procesa.
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Challenges of Historical Literacy Education when Students
Work with Historical Sources
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Summary

The article presents the emergence of the concept/term of historical literacy in the academic
literature. The development of the concept/concept of historical literacy is introduced. The
latter is revealed through the structure of historical literacy segments, i.e. which segments
(elements or components) constitute historical literacy. The main ideas of different authors
about historical literacy and its constituent segments are presented.

The contextualisation of historical literacy involves a certain relationship between
knowledge and power. This means that any literacy crisis that exists in society should first be
defined as an epistemological and political problem that is also relevant to today’s didactics
of Lithuanian history at school.

The object of the research is the segments of historical literacy and their definitions in
theoretical works, programme requirements, practical problems and challenges of historical
literacy education in Lithuanian gymnasiums. The aim of the research is to conduct a study in
Lithuania and abroad in the 20"-21% centuries’ analysis of published research on the ability to
work with historical sources as a segment of historical literacy, and to show the correlation of the
conclusions reached in them with the results of pedagogical research conducted in Lithuania.

The first part of the article analyses the concept of historical literacy in academic literature
and reveals its content and structure. After analysing the academic literature of Lithuanian and
foreign authors, it was stated that the essence of the concept of historical literacy consists of four
interrelated segments: knowledge of history, understanding of history, historical consciousness
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and historical method. In the concept of history, the main role in developing historical literacy
is played by sources, the ability to understand them and explain why each event took place in
one or other historical context, and in the development of historical understanding - perception
of change and continuity, being able to see meanings and ideas in historical facts.

The second part reveals the concept of conceptual source and its place in the context of
historical literacy education. Verification of information means a historical investigation in
which a historically literate person verifies the facts set forth in a document in other documents.
The process of developing historical literacy consists of three stages: the first (lowest) is the
provision of information, the second (secondary) is the verification of information and the
third (highest) is contextualisation. To become historically literate, a student must learn to
work with historical sources as expected of professional historians.

The third part, based on the performed empirical research, presents the abilities of
Lithuanian students in the first grade of the gymnasium to analyse primary and secondary
historical sources and reveal their compliance with the requirements of the general curriculum
of students in the first grade of the basic education programme. For many years, the Lithuanian
Basic Education History Curriculum has emphasised that the goal of history teaching is to
develop students’ critical and historical thinking skills, but they still tend to view history as one
of the stories of the past. This shows that so far there are discrepancies between the objectives
of the curriculum and the possibilities of its implementation in the lesson. Students prefer an
elementary narrative of the past in order to focus on facts rather than interpretations, so they
lack the knowledge and ability to create a historical context.

In the fourth part, based on the second research-survey, the organisation of the history
teaching/learning process and the challenges faced by students in the history lesson in grades
9-10 during independent work with historical sources are revealed. Challenges arise for several
reasons: 1) Lithuanian textbooks lack several historical perspectives; 2) a significant proportion
of students still perceive history only as a set of facts from the past, and any text remains
direct evidence of them; 3) Insufficient time is devoted to students’ ability to independently
and critically analyse sources with historical sources of different genres and to understand the
process of creating a narrative. The listed reasons are obstacles to the development of historical
literacy segments (historical knowledge, understanding of history, interpretation of historical
facts and methods of historical research).
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