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Anotacija. Straipsnio i$eities tasku pasirenkama problema, ar akademiné istorija ir santykiai su
jos atstovais — akademiniais istorikais yra vienas i$§ pagrindy, ant kurio remiasi Lietuvos istorijos
mokytojy dalyko Zinios ir praktika. Ji kyla tiek i§ teorinio mokytojy (istorijos) ziniy (zinojimo)
strukturos diskurso, tiek i§ straipsnio autorés patirties vykdant istorijos mokytojy kvalifikacijos
kélimo kursus. Siuose isryskéjo nemazas atotriikis tarp mokyklinés istorijos ir akademinés istori-
jos turinio, tarp istorijos mokytojy ir akademiniy istoriky. Si problema straipsnyje sprendziama
remiantis uzsienio edukologine, didaktine literataira ir 2020 m. balandzio-geguzés mén. atlikto
empirinio tyrimo su 12 istorijos mokytojy rezultatais, analizuojant $iuos aspektus: akademinés is-
torijos disciplinos ziniy vietg istorijos mokytojy ziniy (Zinojimo) struktiroje; istorijos mokytojy
Lietuvoje poziurj ir santykj su akademiniais istorikais; akademinés istorijos (istoriografijos) ir
jos sklaidos kanaly vaidmenj mokytojo gyvenime ir mokyklinéje praktikoje. Tyrimo rezultatai
atskleidé, kad dalis mokytojy neturi galimybiy ar noro susipazinti su naujausiais moksliniais
tyrimais, pamokose daugiau naudojama istoriné publicistika nei patys istoriografijos veikalai,
placios ir gylio stokojancios programos bei egzamino uzduotys neskatina dométis istoriografija ir
ja taikytiir t. t. Tai rodo, kad lietuviskos mokyklinés istorijos peréjimas prie istorinio mastymo,
istorinio rastingumo ugdymo susiduria su tam tikromis problemomis. | $ias problemas butina
atsizvelgti galvojant apie mokytojy ruosimo universitetuose programy gerinima ir mokytojy
kvalifikacijos tobulinima.

Esminiai Zodziai: istorijos didaktika, istorijos mokytojas, akademiné istorija, akademinis istorikas.

Abstract. The starting point of the article is the problem of whether the academic history and
relations with its representatives — academic historians - is one of the foundations on which the
subject knowledge and practice of Lithuanian history teachers is based. It arises both from the
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theoretical discourse of (history) teachers’ knowledge (knowing) structure and from the author’s
experience in conducting advanced training courses for history teachers. These courses revealed a
considerable gap between the content of school history and of academic history, between history
teachers and academic historians. Based on foreign theoretical literature and the results of the
empirical study carried out in April - May 2020, with participation of 12 history teachers we try to
analyse the following problem areas: the place of knowledge of academic history discipline in the
structure of history teachers’ knowledge (knowing); the attitude of history teachers in Lithuania
and their relationship with academic historians; the role of academic history (historiography)
and its dissemination channels in a teacher’s life and school practice.

Keywords: history didactics, history teacher, academic history, academic historian.

Ivadas

Garsus JAV edukologas, $vietimo psichologas Lee Shulmanas teigia, kad mokymas
i$ esmés yra iSmokta profesija', o mokytoja (-as) yra mokslo bendruomenés narys. Kaip
vieng i mokymo ziniy bazés $altiniy $is tyrinétojas jvardija mokomojo turinio disciplinos,
kitaip - dalyko turinio, kurio mokosi vaikai mokykloje, ismanyma?. Edukologai pabrézia,
jog mokytoja (-as) turi ypatingg atsakomybe turinio ziniy atzvilgiu - juk ji (-is) tarnauja
kaip pirminis dalyko supratimo $altinis ji besimokantiems mokiniams, jo Zinios apie
dalyka lemia, ko ir kaip ji (-is) moko®. L. Shulmano nuomone, disciplininés dalyko Zinios
remiasi dviem pagrindais. Tai — moksliné literatiira bei studijos turinio srityje ir istorinis
bei filosofinis studijy lauko ziniy prigimties iSmanymas*. Vadinasi, mokytojui reikalingos
disciplinos Zinios apima tiek turinio, suvokiamo siaurgja prasme (kas zinoma?), tiek ir
epistemines, procedirines, disciplinos sintaksés (kaip suzinoma?) zinias. Tam pritaria
brity edukologé Elizabeth McCrum, tyrinéjusi istorijos mokytojus. Jos manymu, idant

Butina pazyméti, kad profesijy, profesionalumo, profesinio lauko tyrinétojai teigia, kad tam tikras mokymasis
téra tik vienas i§ profesionalo pozymiy. Antai sociologijos klasikas Talcottas Parsonsas teigé, ,kad, norint
tapti profesijos atstovu, reikia: a) formalaus mokymo, kuris, be kity dalyky, turi apimti paties mokymo
adekvatuma profesinés veiklos pozitriu ir parengty profesionaly kompetencijos jvertinima, b) turi buti
susiformavusi profesijos kulttira ir turi bati susikristalizave profesinei veiklai batini jgudziai, c) visaverté
profesionaly bendruomené privalo disponuoti institucinémis priemonémis, kurios leisty kontroliuoti, kad
profesinés kompetencijos buty atsakingai naudojamos. PARSONS, Talcott. Professions. In: International
Encyclopedia of the Social Sciences, Vol. 12. Ed. D. Sills. New York: Macmillan, 1968, p. 536. Remiamés:
POVILIUNAS, Ariinas; ZILIUKAITE, Rita; BERESNEVICIUTE, Vida. Profesinés veiklos lauko tyrimas.
Vilnius: Vilniaus universiteto leidykla, 2012, p. 10.
> SHULMAN, Lee S. Knowledge and Teaching: Foundations of the New Reform. Harvard Educational Review,
1987, Vol. 57, p. 8-9.
3 Zr. ten pat, p. 9, MCCRUM, Elizabeth. History Teachers‘ Thinking about the Nature of their Subject.
Teaching and Teacher Education, 2013, Vol. 35, p. 73.
* SHULMAN, Lee S. Knowledge and Teaching: Foundations of the New Reform, p. 8-9.
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sékmingai mokyty, $iuolaikiniai istorijos mokytojai turi suprasti istorijos prieigas’. Juy
i¥manymas glaudziai susijes su akademinés istorijos disciplinos lauko supratimu. Sios
zinios yra ypac aktualios kelis pastaruosius desimtmecius tiek Lietuvoje, tiek uz jos riby,
kurie uzsienio literatiiroje jvardijami kaip istorinio mgstymo judéjimo® (the historical
thinking movement), istorinio mgstymo kaip istorijos mokymo standarto’ laikai. Su Sia
savoka j pirma vietg iSkeliami analizés, aiskinimo, klausinéjimo (taip pat ir istoriografijos)
metodai, antrame plane paliekant istorijos atsiminimo technikas®. Istorinio mgstymo
aktualinimas veda ir prie didesnio istoriky, istorijos mokytojy, istorijos didakty bendra-
darbiavimo uzsienio Salyse’, taip pat ir prie jy tarpusavio rysiy tyrimy'’. Antai uzsienyje
atlikta nemazai tyrimy, kuriuose aiskinamasi, kaip mokytojy profesinés zinios veikia
ju praktika. Tac¢iau yra ir mananciy, kad mokytojy mokymasis turi bati nukreiptas ne
tik j praktikos tobulinima, bet ir j mokytojy intelekto tobulinimg, i§ esmés skatinant
domeétis savo dalyko ziniomis. Jy teigimu, mokytojai turi ir toliau dométis pokyciais savo
esminéje srityje, ypac kai bakalauro studijos daznai islieka jy vieninteliu Ziniy Saltiniu''.

Atsizvelgus j tai siekiama ir Lietuvoje i$§judinti akademinés istorijos disciplinos ir isto-
rijos mokytojy saveikos tyrimus'. Jy ieities tasku pasirenkama problema, ar akademiné

* MCCRUM, Elizabeth. History Teachers‘ Thinking about the Nature of their Subject, p. 73.

¢ Plac¢iau zr. KEIRN, Tim; LUHR, Eileen. Subject Matter Counts: The Pre-Service Teaching and Learning of

Historical Thinking. The History Teacher, 2012, Vol. 45, No. 4, p. 493.

Tim Keirn ir Daisy Martin teigia, kad ,,istorinis mastymas® yra standartiné frazé pokalbiuose apie istorijos

mokymg. Zr. KEIRN, Tim; MARTIN, Daisy. Historical Thinking and Preservice Teacher Preparation. The

History Teacher, 2012, Vol. 45, No. 4, p. 489.

§ 7r. MCCRUM, Elizabeth. History Teachers* Thinking about the Nature of their Subject, p. 73. Lietuvos istorijos
didaktikoje bene daugiausia démesio istorinio mastymo, istorinio rastingumo problematikai skiria Ausra
Zemguliené (ZEMGULIENE, Ausra. Siuolaikinés didaktikos kaita: istorijos mokymo pradiniame ugdyme
didaktinés tendencijos. In: Ugdymo paradigmy issiikiai didaktikai. Sudaré ir parengé R. Bruzgeleviciené.
Vilnius: Lietuvos edukologijos universiteto leidykla, 2014, p. 199-249; ZEMGULIENE, Ausra; BALCE-
VIC, Nijolia. Istorinio rastingumo gebéjimai pradinése klasése: 3—4 klasés mokiniy istorinio laiko tékmés
supratimas. In: Pasaulis vaikui: ugdymo realijos ir perspektyvos: testinis mokslo straipsniy leidinys. Vilnius:
Lietuvos edukologijos universiteto leidykla, 2017, t. 6, p. 144-175) ir Martynas Maniusis (MANTIUSIS, Mar-
tynas. Istorinio rastingumo ugdymo turinys Lietuvos ir uzsienio $aliy teorinéje didaktikoje ir Pagrindinio
ugdymo bendrosiose programose. Istorija, 2017, t. 106, Nt. 2, p. 94-116; MANTUSIS, Martynas. Mokiniy
kritinio mastymo gebéjimy ugdymas dirbant su istoriniais $altiniais Lietuvoje ir uzsienyje. Istorija, 2018,
t. 111, Nr. 3, p. 97-128).

9 7r. KEIRN, Tim; LUHR, Eileen. Subject Matter Counts: The Pre-Service Teaching and Learning of Historical

Thinking, p. 493.

Daug vertingos medziagos apie akademiniy istoriky ir pedagogy bendradarbiavima, jy tyrimus galima rasti

istorijos $vietimo draugijos JAV (Society for History Education) leidziamame moksliniame periodiniame

leidinyje ,,Istorijos mokytojas“ (,, The History Teacher®).

Pla¢iau zr. THOMPSON, Simon. Where do History Teachers Come from? Professional Knowing among Early

Career History Teachers. Submitted for Professional Doctorate in Education, University of Sussex, August

2010, p. 31. [prieiga internetu], in <http://eprints.sussex.ac.uk/> [2020-05-30]

Pirmuoju bandymu aptarti akademinés istorijos ir istorijos didaktikos sankirtas laikytinas iki Siol aktualumo

neprarades 1997 m. Alfredo Bumblausko straipsnis: BUMBLAUSKAS, Alfredas. Akademinés istorijos ir

istorijos didaktikos sankirta. In: Istoriné sgmoné ir istorijos didaktika (Svietimo studijy sgsiuvinis Nr. 2),

sudarytojas A. Povilitinas. Vilnius: Solertija, 1997, p. 56-65.

IS
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istorija ir santykiai su jos atstovais — akademiniais istorikais yra vienas i$§ pagrindy, ant
kurio remiasi Lietuvos istorijos mokytojy dalyko Zinios ir praktika. Sj klausimg isprovo-
kavo ne tik minétas uzsienio diskursas, bet ir dalies Lietuvos istorijos mokytojy reakcijos
j 2018 ir 2019 metais Vilniaus universiteto Istorijos fakultete organizuotus istorijos mo-
kytojy kvalifikacijos kélimo kursus ,,] mokinj orientuotas istorijos mokymas: ugdymo
tobulinimo atvejai®. Juose, kaip ir dera $iuolaikinéms mokytojy kvalifikacijos kélimo
programoms'’, pabrézta praeities kaip tai, kas atrandama, o ne jsimenama samprata,
pateikta naujausiy istoriografijos temy, atrasty istorijos $altiniy pavyzdziy. Tarp kursus
pozityviai vertinanciy atsiliepimy buvo ir tokiy: ,,ne viskas pritaikoma pamokoje®, ,[...]
mokytojui ir mokiniui temos tik i$ dalies pritaikytos®, ,,[...] norétysi konkreciy pavyzdziy,
kaip rengti uzduotis mokiniams®, ,tikéjausi labiau orientuoto j metodika mokymo®, ,kai
kurios temos niekaip nesisiejo su ugdymo programa: temos buvo neaktualios, per siauros
ar per placios®, ,norétysi, kad seminaro temos kuo labiau sietysi su istorijos pagrindinio
ugdymo 9-10kl. ir bendrojo ugdymo programomis®, ,,maziau teorijos, daugiau praktiniy
uzduodiy
klos ir mokytojy realybés. Tai sudaré jspudj apie nemaza atotrikj tarp istorijos mokytojy
ir akademiniy istoriky, tarp mokyklinés istorijos ir akademinés istorijos turinio. Tad
straipsniu siekiama atsakyti j Siuos klausimus: ar (istorijos) mokytojy Ziniy (Zinojimo)
struktaroje tam tikra vaidmenj turi uzimti akademinés (istorijos) disciplinos lauko zinios
ir jei taip, kokios jos? Kaip istorijos mokytojai Lietuvoje mato savo santykius su akade-

. Lektoriai kaltinti bendryjy programy nei$manymu, atitrakimu nuo moky-

miniais istorikais: kas juos ziniy, gebéjimy, veiklos ir pan. srityse sieja ir skiria? Kokj
akademiniy istoriky vaidmenj Lietuvos pedagogai mato mokykliniy Ziniy ,,gamyboje“?
Kaip istorijos mokytojai suvokia bendradarbiavima, mainus tarp pedagogy ir akademiniy
istoriky? Kokig vieta mokytojo gyvenime ir mokyklinéje praktikoje uzima akademiné
istorija (istoriografija) ir jos sklaidos kanalai? Panasius klausimus gvildenanc¢iy tyrimy
Lietuvoje néra. Isimtimi laikytinas tik 1998 m. grupés tyréjy darytas sociologinis tyrimas
,Istorijos mokytojy istorinio sgmoningumo trajektorijos’*, kuriame buvo ,,uzéiuoptos”
pedagogy pozitrio j akademine istorijg ypatybés, pavyzdziui, hierarchinis istorijos di-
daktikos modelis, tikéjimas objektyvios istorijos egzistavimu, istorijos ,sterilizavimo“
nuo neistoriniy (teoriniy, moraliniy, sociologiniy) aspekty matymo ir pan. tendencijos.

¥ Placiau apie jas zr. SHEETS, Kevin B. Thinking Historically, Teaching Historically: Perspectives on the
Professional Development of Teachers from a Teaching American History Grant. The History Teacher,
2010, Vol. 43, No. 3, p. 457.

!4 Tokia patirtis budinga ne tik Lietuvai. Amerikiec¢iai Timothy D. Hall ir Renay Scott, organizave istorijos
mokytojy profesinio tobuléjimo uzsiémimus, pastebi, kad ,,dalyviai pasirodé ne tokie trokstantys skaityti,
mokytis ir dirbti su masy istorijos kursy turiniu, nei mes tikéjomes, ir jie isrei$ké nusivylima, kad jiems
nebuvo duota klaséms paruosta medZiaga, kurig jie galéty nedelsdami panaudoti®. Zr. HALL, Timothy D.;
SCOTT, Renay. Closing the Gap between Professors and Teachers: ‘Uncoverage’ as a Model of Professional
Development for History Teachers. The History Teacher, 2007, Vol. 40, No. 2, p. 260.

15 Zr. BERESNEVICIUTE, V; KTAULAKIS, G.; MILASIUS, G.; NAUSEDIENE, L; STAKENAITE, D. Istorijos
mokytojy istorinio sgmoningumo trajektorijos: tyrimo ataskaita. Vilnius, 1998. Masinrastis.
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Sis straipsnis sudarytas i$ dviejy daliy: teorinés ir empirinés. Pirmoje (teorinéje) dalyje
démesys sutelkiamas j (istorijos) mokytojy ziniy (zinojimo) struktira ir disciplininiy
ziniy vieta joje. Ji skirta konceptualiam problemos pagrindimui. Teorinio tyrimo sal-
tiniai — i§imtinai uzsienio edukologiné, didaktiné literatra. Svarbiausig vaidmenj ¢ia
vaidina minéto L. Shulmano tyrimai ir idéjos. Sioje dalyje siekiama atsakyti j pirmajj
straipsnio klausima: ar (istorijos) mokytojy ziniy struktiroje tam tikrg vaidmenj turi
uzimti akademinés (istorijos) disciplinos lauko Zzinios ir, jeigu taip, kokios jos? Antroji
straipsnio dalis — empirinio tyrimo pristatymas ir rezultaty pateikimas. Sios dalies
pradzioje glaustai pristacius empirinio tyrimo metodika, klausimy gaires ir tyrimo da-
lyvius, toliau siekiama (atsakant j likusius $io straipsnio klausimus) aigkintis Lietuvos
istorijos mokytojy sampratas, patirtis, jsivaizdavimus apie akademinés istorijos kiiréjus,
jy rysius su pedagogais, istoriografija, jos panaudg per pamokas ir akademinés istorijos
sklaidos kanalus.

Lietuvos istorijos mokytojy supratimas, jy santykio su akademine istorija ir akade-
miniais istorikais atskleidimas leisty pagerinti mokytojy rengimo ir jy kvalifikacijos
tobulinimo procesa. Antra, tikétina, mokytojy geresnis pazinimas paskatinty akademiniy
istoriky ir pedagogy bendradarbiavima. Kaip rodo geroji uzsienio patirtis, bendradar-
biavimas su profesionaliais istorikais padeda mokytojams atgaivinti intelektine kibirkstj
ir akademinj Zvaluma, kurie per daugelj mety galéjo susilpnéti’s.

Istorijos disciplinos ziniy vieta teoriniuose mokytojy profesiniy
Ziniy tyrimuose

Lietuvoje dazniausiai keliamas klausimas, kg Zino ar turi zinoti mokiniai (tam, beje,
pasitarnauja kontroversiskai vertinami PISA tyrimai), ta¢iau moksliniuose tyrimuose
itin retai uzduodami klausimai, ka zino, ka turi Zinoti, ko siekia zZinoti mokytojai. Tokie
tyrimai uzsienyje jsiterpia j mokytojy profesiniy ziniy (professional knowledge), amato
ziniy (craft knowledge) tyrimy lauka. Profesinés zinios, anot edukologo Simono Thomp-
sono, - tai zinios, kuriomis disponuoja specialistai ir kurios leidzia jiems kokybiskai
atlikti profesines uzduotis, vaidmenis ir pareigas'.

Mokytojy profesiniy ziniy tyrimuose paradigminiu laikomi L. Shulmano tyrimai ir
ypac jo 1987 m. straipsnis ,,Zinios ir mokymas: naujos reformos pagrindai“®®. L. Shul-
manas jvardijamas kaip pedagogikos praktikas ir tyrinétojas, kurio pedagoginiy turinio

16 7r., pavyzdziui: SCHWARTZ, Donald. Using History Departments to Train Secondary Social Studies
Teachers: A Challenge for the Profession in the 21st Century. The History Teacher, 2000, Vol. 34, No. 1,
p- 38.

7 THOMPSON, Simon. Where do History Teachers Come from? Professional Knowing among Early Career
History Teachers, p. 14.

8 SHULMAN, Lee S. Knowledge and Teaching: Foundations of the New Reform, p. 1-21.
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ziniy (pedagogical content knowledge) teorija paskatino i$samius mokymo ir mokymosi
srities specifiSkumo tyrimus". Jis teigé, kad mokymas yra trivializuojamas, jo komplek-
siSkumas ignoruojamas, o patiems mokytojams sunku jvardyti, kg ir kaip jie zino*°. Mi-
nétame straipsnyje jis pateiké mokytojy ziniy klasifikacija. Zinios ¢ia skirstomos j tokias
kategorijas: 1) turinio zinios; 2) bendrosios pedagoginés zinios; 3) mokymo programos
zinios; 4) pedagoginés turinio Zinios; 5) Zinios apie besimokanciuosius ir jy savybes;
6) Zinios apie $vietimo kontekstus; 7) Zinios apie Svietimo tikslus, paskirtis ir vertybes
bei jy filosofinius ir istorinius pagrindus?.

Siam tyrimui aktualios i§skirtos turinio Zinios ir pedagoginés turinio Zinios. Turinio
zinios, anot L. Shulmano, reiskia ziniy kiekj ir jy tvarkyma per se mokytojo galvoje.
I§skiriamos substancionalios ir sintaksés ziniy struktaros (substantive and the syntactic
structures of knowledge). Substancionalios Zinios - tai gebéjimas mokiniams apibrézti
mokomos srities ,tiesas®. Sintaksés zinios - tai gebéjimas paaiskinti, kodél tam tikras
teiginys laikomas pagristu, kodél jj verta zinoti ir kaip jis susijes su kitomis nuostatomis
tiek disciplinoje, tiek uz jos riby, tiek teorijoje, tiek praktikoje. Mokytojas turi ne tik su-
prasti, kad kazkas yra taip; mokytojas turi suprasti, kodél taip yra*. Be to, L. Shulmano
nuomone, ,mes tikimés, kad mokytojas supras, kodél tam tikra tema yra ypac svarbi
disciplinos tema, o kita tema gali bati $iek tiek periferiné“*. Zodziu, mokytoja (-as) turi
iSmanyti dalyko struktiira, konceptualios organizacijos principus, tyrimo principus®,
kurie neatsiejami nuo akademinés disciplinos turinio lauko iSmanymo.

Kaip minéta, labiausiai L. Shulmano klasifikacija vertinama dél pedagoginiy turinio
ziniy formuluotés, kuri jo paties apibréziama kaip ,,ypatinga turinio ir pedagogikos amal-
gama, kuri vienareik§miskai yra mokytojy provincija, jy ypatinga profesinio supratimo
forma“®. Pedagoginés turinio Zinios - tai ne Siaip dalyko turinys, o dalyko turinys, skirtas
mokymui. ] $ig kategorijg jeina dazniausiai mokomos temos, naudingiausios idéjy vaizda-
vimo formos, galingiausios analogijos, iliustracijos, pavyzdziai, paaiskinimai ir demons-
tracijos Zodziu, temos vaizdavimo ir formulavimo btidai*. Jos, anot Chriso Husbandso,
tarpsta turinio ziniy ir pedagoginiy ziniy susikirtimo lauke”. Anot Thomaso D. Fallace,
$ios zinios plétojamos siejant rysius tarp dalyko turinio, disciplinos epistemologijos ir

1 7Zr. SHULMAN, Lee S.; SHULMAN, Judith H. How and What Teachers Learn: A Shifting Perspective.
Journal of Curriculum Studies, 2004, Vol. 36, No. 2, p. 257.

% SHULMAN, Lee S. Knowledge and Teaching: Foundations of the New Reform, p. 6.

1 Ten pat, p. 8.

2 7r. SHULMAN, Lee S. Those Who Understand: Knowledge Growth in Teaching. Educational Researcher,
1986, Vol. 15, No. 2, p. 9.

» Ten pat, p. 9.

# 7r. SHULMAN, Lee S. Knowledge and Teaching: Foundations of the New Reform, p. 9.

» Ten pat, p. 8.

% 7r. SHULMAN, Lee S. Those Who Understand: Knowledge Growth in Teaching, p. 9.

¥ HUSBANDS, Chris. What do History Teachers (Need to) Know? A Framework for Understanding and
Developing Practice. In: Debates in History Teaching. First Edition. Ed. by. I. Davies. Abingdon: Routledge,
2011, p. 85.
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klasés realybés®. Jo teigimu, L. Shulmanas parodé, kad mokytojas remiasi disciplinai
budingu supratimu, o ne bendru mokymo priemoniy rinkiniu, kurj galima pritaikyti
visose srityse ir dalykuose. Taip pat jis jkvépé naujus pazintinius tyrimus, kurie rodo,
kad istorijos disciplina turi savo sri¢iai budingg supratima, kuriuo remiasi veiksmingai
dirbantys mokytojai*. Galiausiai Victorios B. Fantozzi manymu, pedagoginés turinio
zinios grindziamos ne tik tvirtu disciplinos turinio supratimu, bet ir tvirtu zinojimu,
kurie pavyzdziai, analogijos ir demonstracijos yra veiksmingiausi mokant $ios disciplinos.
Tai reiskia, kad L. Shulmano koncepcija nesuteikia pirmenybés nei disciplinos turiniui,
nei pedagoginéms zinioms™.

L. Shulmano koncepcija sulauké tiek uztarimo, tiek kritikos. Paminétinos mokyto-
jus ruosiancios Keith Barton ir Linda Levstik, kritiSkai vertinancios judéjima paversti
mokytojus istorikais. Savo 2004 m. tekste ,,Mokymo istorija bendrojo gério labui® jos
tvirtina, kad tyréjai per daug démesio skyré L. Shulmano ir kito garsaus istorijos didakto
Samuelio Wineburgo sampratai apie pedagogines turinio zinias, kurios reikalauja tvirto
disciplinos supratimo. Jos teigia, kad gilios disciplinos Zinios tiesiogiai nepagerina mo-
kymo®. Kiti mano, kad disciplina grjstos proceduirinés istorijos Zinios yra butinas rémas
pradedantiems mokytojams, norintiems sukurti tokia pedagoginiy turinio ziniy matrica,
kuri reikalinga istoriniam mastymui skatinti’*. Kritikos L. Shulmano ir kiti profesiniy
mokytojy ziniy modeliai sulauké ir dél jy statiSkumo. L. Shulmanas kritikuotas uz tai,
kad zinias traktuoja kaip fiksuotg ir iSorine informacijos, kuria ,,zino“ mokytojai, visu-
ma ir sukuria j pedagoga orientuota pedagogika, kurioje daugiausia démesio skiriama
mokytojo turimiems jgiidziams ir Zinioms, o ne tam, kaip mokytojai sagveikauja su mo-
kiniais®. Beje, galbut reaguodamas j tam tikrg konstruktyvisty kritika 2004 m. tyrime
L. Shulmanas kartu su Judith H. Shulman akcentuoja mokytojy bendruomenés poveikj
asmeninéms mokytojy zinioms. Jy teigimu, mokytojy bendruomené veikia pavienius
mokytojus, kaip ir pavieniai mokytojai jg veikia, t. y. Sios sritys néra viena nuo Kkitos
grieztai atskirtos, tarp jy vyksta abipusé sgveika. Mokytojy bendruomenéms badingos

» FALLACE, Thomas D. Historiography and Teacher Education: Reflections on an Experimental Course.
The History Teacher, 2009, Vol. 42, No. 2, p. 217.

» 7r. ten pat, p. 205-206. Beje, XX a. atuntojo desimtmecio Vakary Vokietijoje taip pat prasidéjo judéjimas,
kuris akcentavo, kad istorinis mastymas ir istorijos mokymasis yra dvi to paties medalio pusés. Todél ne kas
kitas, o istorikai turi apibrézti istorijos mokymosi specifika. Zr. GOTZ, Georg. How Teaching the English
Revolution (or not) Became a Landmark Debate in German History Didactics. Paedagogica Historica,
2018, Vol. 54, No. 5, p. 542.

* FANTOZZI, Victoria B. Divergent Purposes: A Case Study of a History Education Course Co-taught by
a Historian and Social Studies Education Expert. The History Teacher, 2012, Vol. 45, No. 2, p. 242.

3! Placiau apie tai zr. FALLACE, Thomas D. Historiography and Teacher Education: Reflections on an Expe-
rimental Course, p. 213.

32 7r. KEIRN, Tim; LUHR, Eileen. Subject Matter Counts: The Pre-Service Teaching and Learning of Historical
Thinking, p. 495.

* Placiau apie tai zr. HUSBANDS, Chris. What do History Teachers (Need to) Know? A Framework for
Understanding and Developing Practice, p. 85.
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bendros vizijos, bendruomeneés jsipareigojimai, bendra ziniy bazé, praktika ir nusistovéje
ritualai ar ceremonijos, skirti bendrai refleksijai ir perzitirai**.

Tad klaustina: kg minétos diskusijos duoda mokytojy istoriniy ziniy ir akademinés
disciplinos vaidmens jose pazinimui? Akivaizdu, kad minétas diskursas padaré jtaka
svarstymams, kokia yra istorijos mokytojy ziniy struktiira (nors, zinoma, dél jos nesu-
tariama). Ch. Husbandsas 2011 m. i§skyré tris istorijos mokytojy ziniy tipus. Pirmas —
zinios apie istorijos dalyka. Antras - Zinios apie moksleivius. Trecias — zinios apie praktika
klaséje, isteklius ir veiklas®. Kaip pripazjsta tyrinétojas, Ziniy tipy atskirtis — dirbtine,
$ios Zinios tarpusavyje susijusios®. Zinios apie istorijos dalyka susideda i trijy aspekty:
substantyviy turinio, procedtriniy ziniy ir disciplinos sampratos®”. Maziausiai keblu-
my sudaro disciplinos ziniy apibréztis. Tai istorijos kaip Ziniy sistemos ir struktaros
prigimties supratimas. Mokytojai skirtingai suvokia istorijg. Kaip rodo Ch. Husbandso
atlikto tyrimo rezultatai, vienam i§ mokytojy ,istorija kupina netikrumy, esanti ore,
kitam - nuolat kelianti klausimus, leidzianti atrasti, susidurianti su metodologijos
problemomis“®. Substantyvios Zinios - tai turinio ir konteksto Zinios. I§samios turi-
nio zinios, anot Ch. Husbandso, - sékmingo mokymo prielaida, ta¢iau jy nepakanka.
Aigkinimui istorijos mokytojas pasitelkia ir procedirines zinias®. I§ to i§plaukia $is
S. Thomsono teiginys — mokytojy supratimas, kaip istorikai pagrindzia savo teiginius,
rodo, kad mokykliné istorija yra daugiau susijusi su supratimu, kaip kuriamos Zinios, o
ne faktiniy detaliy atkartojimu*’. Apskritai dauguma istorijos $vietimo tyrinétojy mano,
kad istoriniy ziniy apibrézimas apima ne tik bazinj fakty supratima, bet ir supratima,
kaip faktai sukonstruoti. O tai jau istoriografinés zinios*'.

Istorijos mokytojo profesiniy Ziniy apibréztyje svarbiy jZvalgy yra pateikes ir Peteris
Johnas. Greta Ziniy srities (kurig sudaro Zinios apie istorija, istorijos mokymg, mokymasi,

* SHULMAN, Lee S.; SHULMAN, Judith H. How and What Teachers Learn: A Shifting Perspective,
p. 265-267.

*» HUSBANDS, Chris. What do History Teachers (Need to) Know? A Framework for Understanding and
Developing Practice, p. 86.

* Ten pat, p. 92-93.

7 Ten pat, p. 87.

% Ten pat, p. 88.

¥ Ten pat, p. 86-87. Skirtuma tarp substantyviy ir proceduriniy ziniy eksplikuoja ir S. Thomsonas. Jo manymu,
yra distinkcija tarp to, ,,kas zZinoma“ (knowing that), ir ,,kaip suzinoma“ (knowing how). Pirmuoju atveju
turime reikalg su substantyviaja istorija arba istorijos turiniu (tai tokios savokos kaip valstietis, prezidentas,
tokios asmenybés kaip Abraomas Linkolnas ar Mahatma Ghandis). Antruoju atveju kalba sukasi apie antro
lygio ar procedirines istorijos sgvokas. Turimos omenyje tokios savokos kaip istoriniai faktai, pokytis ir
pranesimas, kurios suteikia mums supratima apie istorijg kaip discipling. Anot S. Thompsono, jos néra pati
Listorija“, bet nutiesia kelig, kurj mes einame kurdami istorijg. Zr. THOMPSON, Simon. Where do History
Teachers Come from? Professional Knowing among Early Career History Teachers, p. 41.

“© THOMPSON, Simon. Where do History Teachers Come from? Professional Knowing among Early Career
History Teachers, p. 42.

41 7Zr., pavyzdziui: FALLACE, Thomas D. Historiography and Teacher Education: Reflections on an Experi-
mental Course, p. 206.
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$vietimg, institucija) jis bene pirmasis akcentavo ideologijos svarbg mokytojams. P. Johnas
supranta, kad Zinios nesivysto moraliniame vakuume, bet formuojamos ir plétojamos
saveikaujant su mokytojo ideologija. Turimas omenyje jsitikinimy, vertybiy ir pozitriy
j Svietimo tiksla, istorijos filosofijy ir pasitikéjimo savimi mokant istorijos tinklas, kuris
veikia tiek atvirai, tiek nesamoningai*’. P. Johno pripazinimas, kad Zinios konstruo-
jamos ir rekonstruojamos tam tikru buadu, anticipuoja jvairiy tyrinétojy L. Shulmano
darby konstruktyvistine kritika*’. Konstruktyvistiskai masto ir S. Thompsonas, kuris
renkasi ne profesiniy ziniy, bet profesinio zinojimo (professional knowing) koncepta.
Jis pasirenkamas kaip patrauklesné sgvoka, apibadinanti, kaip mokytojai reguliariai
kuria dinamiska asmeninj istorijos, pedagogikos, besimokanciyjy ir profesinés aplin-
kos supratimg*!. Tirdamas 12 neseniai dirbanciy istorijos mokytojy patirtis jis profesinj
zinojima diferencijuoja j $ias sritis: istorinis zinojimas, pedagoginis Zinojimas, mokymo
plano Zinojimas, ideologinis Zinojimas, refleksyvus Zinojimas, kontekstinis Zinojimas,
besimokanciyjy zinojimas. Jo teigimu, profesinis Zinojimas kinta nuolat. Reagavimas j
issukius tiek klaséje, tiek uz jos riby daznai keic¢ia supratima, todél pats zinojimas kei-
¢iasi reaguojant j naujus scenarijus ir sustiprina profesinio Zinojimo pirmenybe fiksuoty
ziniy atzvilgiu®.

I§ pateikto diskurso matome, kad tyrinétojai, analizuojantys (istorijos) mokytojy Zi-
niy (zinojimo) struktaros klausimus, akcentuoja ne vien pedagoginiy ar besimokanciyjy
ziniy i$manyma, bet ir disciplinos ziniy svarbg. | disciplinos ziniy (zinojimo) lauka, be
kita ko, jeina ir disciplinos prigimties, sampratos, filosofijos, epistemologijos, prieigy,
istoriografijos ir panasiai jvardytos Zinios (zinojimas). Joms (jam) tam tikra jtaka daro
vadinamoji mokytojo ideologija, t. y. jsitikinimy, vertybiy ir pozitriy j su ugdymu
susijusius dalykus tinklas, kuris veikia tiek atvirai, tiek nesgmoningai. Tad darytina
prielaida, kad disciplinos Zinios (zinojimas) glaudziai siejasi su istorijos kaip akademi-
nés disciplinos struktiros, funkcionavimo, fakty konstravimo, jy reprodukavimo bei
kitomis sampratomis, jsivaizdavimais, poziariais. Hipotetiskai teigiame, kad ¢ia tam
tikrg vaidmenj vaidina ir akademinés istorijos ,,kiréjy“ — akademiniy istoriky jvaizdis.
Taciau prisimindami Jvade minétuose kvalifikacijos kélimo kursuose isryskéjusj atotrakj
tarp mokyklinés istorijos ir akademinés istorijos, tarp istorijos mokytojy ir akademiniy
istoriky, klaustina: ar akademiné istorijos disciplina ir jos atstovai i§ tiesy (o ne vien
teori$kai — normatyviskai) yra ,,artimi® ir reikalingi istorijos mokytojams (,,artimumas®
$iuo atveju suvokiamas kaip adekvatus akademiky darbo specifikos suvokimas, pedagogy

2 7r. JOHN, Peter. The Professional Craft Knowledge of the History Teacher. Teaching History, 1991, No. 64,
p- 11

# Placiau apie tai zr. THOMPSON, Simon. Where do History Teachers Come from? Professional Knowing
among Early Career History Teachers, p. 45.

# Ten pat, p. 53.

# Ten pat, p. 100.
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bendradarbiavimas ir rysiai su tyréjais, doméjimasis jy darbo rezultatais ir jy panauda).
] 8ias problemas gilinamasi antroje straipsnio dalyje.

Empirinis tyrimas

Interviu metodai, dalyviy atranka ir klausimai

Empirinio Lietuvos istorijos mokytojy tyrimo objektu pasirinkta aiskintis mokyto-
jy sampratas, patirtis, jsivaizdavimus apie akademinés istorijos ,karéjus, jy rysius su
pedagogais ir jy praktine veikla, istoriografija, jos panauda pamokos metu ir panasius
klausimus. Tam buvo atliktas kokybinis tyrimas*. Derinti du metodai. Vienas jy - vai-
dmens darybos metodas, kuris Lietuvoje buvo sukurtas sociologés Irenos Juozelitinienés
ir i$populiarintas $ios tyrinétojos ir jos mokiniy”. Viena jo sudedamyjy daliy - vai-
dmeny saraso sudarymas, kuris, sociologiy teigimu, padeda jveiklinti tyrimo dalyvij,
skatina jo karybiska dalyvavimg tyrime ir apriboja tyréjo jsibrovima*®. Buvo prasoma
istorijos pedagogy sudaryti skirtingy ,,cechy“ istoriky: istorijos mokytojo ir akademinio
istoriko (ar istoriko tyréjo, mokslininko) vaidmeny, vertybiy, funkcijy sarasus. Véliau
mokytojy buvo paprasyta juos perskaityti ir pakomentuoti. Tiesa, buvo keli mokytojai,
kurie atsisaké sudaryti saragg motyvuodami popieriaus trikumu (po ranka néra po-
pieriaus lapo) ar norédami kalbéti ekspromtu. Kitas tyrime taikytas metodas — pusiau
strukt@iruotas interviu, kuriuo siekta i$siaiskinti, kaip masto mokytojai, kokia jy patirtis,
kokiomis sampratomis jie vadovaujasi, kokias reik§mes suteikia®. Klausimai i§plaukdavo
i$ istorijos mokytojy pateikty vaidmeny sarasy ir jo komentavimo arba i$ anksto paruosto
klausimyno. Pastarajame buvo $ie klausymy blokai*:

1. Istorikas: mokytojas ir akademikas — kas sieja ir skiria istorijos mokytoja ir akade-

minj istorika? Kas yra istorijos mokytojas pirmiau: pedagogas ar istorikas? Lietuvos

¢ Nuosirdziai dékojame Vilnius universiteto Filosofijos fakulteto sociologijos doktorantei Juratei Litvinaitei
uz suteiktus metodinius patarimus ir kokybiniam tyrimui reikalingg literatira.

7 7r. visy pirma: JUOZELIUNIENE, Irena. Zemélapiy metodai vaizdu gristame tyrime. Vilnius: Vilniaus
universiteto leidykla, 2014; JUOZELIUNIENE, Irena; KANAPIENE, Laura. Seimos Zemélapio metodas.
Vilnius: Vilniaus universiteto leidykla, 2012.

4 JUOZELIUNIENE, Irena; KANAPIENE, Laura. Seimos Zemélapio metodas, p. 61.

“ Apie $io metodo potencialg zr. GAIZAUSKAITE, Inga; VALAVICIENE, Natalija. Socialiniy tyrimy metodai:
kokybinis interviu. Vilnius, Registry centras, 2016, p. 86.

* Tiesa, pirmuosiuose interviu figiiravo ir kai kurie klausimai, paimti i§ minéto 1998 m. istorijos mokytojy
samoningumo (BERESNEVICIUTE, V; KIAULAKIS, G.; MILASIUS, G.; NAUSEDIENE I; STAKENAI-
TE, D. Istorijos mokytojy istorinio sgmoningumo trajektorijos: tyrimo ataskaita) tyrimo (pavyzdziui, kas
daro jtaka istoriografijai, kodél visi istorikai ,,nesuséda ir nesusitaria“ ir pan.). Tac¢iau pamacius istorijos
mokytojy Zenkliai brandesnj poziarj j istoriografija, nei tai iSry$kéjo 1998 m., tokiy elementariy klausimy
buvo atsisakyta.
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akademinio istoriko portretas, labiausiai vertinamy Lietuvos istoriky pavyzdziai;
kaip vertinate akademiniy istoriky ir istorijos mokytojy bendradarbiavima?

2. Istoriografija — ar istoriografija turi reaguoti j mokyklinés istorijos issukius? Ar
gincai, kontroversijos, debatai lemia tam tikty temy mokymo mokykloje proble-
matiskuma ir kas tokiu atveju daroma, ar tam pasitelkiama istoriografija?

3. Mokslinés informacijos paieska — kur ir kaip pedagogai iesko istorinés mokslinés
informacijos? Ar sekama naujausia moksliné literattira? I kur apie ja suzinoma?
Kas lemia doméjimasi konkrecia moksline literatara?

4. Mokslinés konferencijos ir mokytojy kvalifikacijos kélimo kursai — ar dalyvaujate
mokslinése konferencijose kaip klausytojas ir keliate kvalifikacijg specialiuose
kursuose? Kokios konferencijos ir kursai yra jdomiausi ir naudingiausi?

Tyrimas buvo atliekamas 2020 m. balandzio—geguzés ménesiais. Interviu émimo metu
dél COVID-19 pandemijos Lietuvoje buvo paskelbtas karantinas ir laikomasi socialinés
distancijos, todél su dalimi mokytojy buvo bendraujama ne tiesiogiai, o nuotoliniu
badu. Siuo atveju buvo naudojamasi Zoom platforma ar telefonu (pastarasis pasirinktas
dél geresnés nei bendraujant Zoom platformoje garso kokybeés, kuri itin reik§minga
transkribuojant jrasus). Interviu truko nuo 18 minuciy iki valandos. Interviu buvo
jrasyti, vaidmeny sgrasai surinkti (jei interviu buvo vykdomas tiesiogiai) ar susikons-
pektuojami (jei interviu buvo vykdomas nuotoliniu biidu). Garso jrasai transkribuoti.
Tyrimui tinkamos teksto dalys nagrinétos remiantis kokybinio tyrimo analizés metodika.
Straipsnyje pateikiamy interviu kalba netaisyta — siekiama perteikti autentiskga mokytojy
»balsa®, jausenas ir juos isreiSkiancias lingvistines formas.

Buvo paimta 12 istorijos mokytojy® interviu. Interviu skaiciy lémé vadinamasis
duomeny prisotinimas® - nauji interviu imti tol, kol informacija pradéjo kartotis ir
nebeatskleisti naujy aspekty. Tyrimo dalyviy atrankos principas - jvairové. Tai yra
siekta atrinkti mokytojus, kurie ,atstovauty su tiriamuoju reiskiniu susijusiy pozicijy
jvairovei ir geriausiai atspindéty galimas reik§mingai besiskiriancias patirtis“?. Tam
pasirinkti skirtingo amziaus, pedagoginio stazo, lyties, kvalifikacijos, vietos, mokyklos
pobudzio istorijos mokytojai. Mokytojy amzius svyruoja nuo 26 iki 59 mety, stazas
trunka nuo 4 iki 36 mety. Buvo apklausti 7 vyrai ir 5 moterys, kuriy kvalifikacijos yra
$ios: mokytojas, vyr. mokytojas, metodininkas ir ekspertas. Sie mokytojai dirba jvairaus
tipo mokyklose: progimnazijose, deSimtmetése pagrindinése mokyklose, gimnazijose,
ilgosiose gimnazijose, tarptautinéje mokykloje, tautiniy mazumy statuso mokykloje. Ty-
rimo dalyviai atstovauja kaimui, miesteliui, miestui. Buvo pabréziama, kad interviu - tai
ne ziniy patikrinimas, o mokytojy sampraty, pozitriy, jsitikinimy atskleidimas. Visgi
dalis mokytojy pries$ interviu jautési nepasitikinciai, bijojo, jy zodziais tariant, apsijuokti,

*! Nuosirdziai dékojame visiems istorijos mokytojams uz jy dalyvavima Siame tyrime.

52 Placiau apie tai zr. GAIZAUSKAITE, Inga; VALAVICIENE, Natalija. Socialiniy tyrimy metodai: kokybinis
interviu, p. 41.

% Ten pat, p. 38.
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teigdami, kad néra naujosios istoriografijos zinovai. Sis nepasitikéjimas lémé kai kuriy
interviu trumpumg, atsakymy lakoniskuma ar $abloniskuma.

Empirinio tyrimo rezultatai

Istorijos mokytojai ir akademiniai istorikai - ,,atskiri pasauliai“?

Pedagogy pateiktos istorijos mokytojy ir akademiniy istoriky vaidmeny apibréztys
rodo, kad skirtumy tarp $iy skirtingo cecho istoriky yra daugiau nei panasumy. I ¢ia
ir seka specifiniy santykiy su istorikais matymas. Pirmiausia juos, mokytojy nuomone,
skiria darbo pobudis, ritmas, kurie rodo esant ,atskirus pasaulius“ (M1). Akademikas
jsivaizduojamas daugiausia dirbantis vienumoje su $altiniais, literattira, menkiau kon-
taktuojantis su Zmonémis, o mokytojas — vieSumoje, judrioje aplinkoje su mokiniais:

»Na, ... istorijos mokytojas jisai tam veiksme, kaip sakiau, jisai jaungjq kartq paZjsta ir
galbut kazkokj biisimg istorikg, kuris <...> dar labiau ta istorija susidomés, iSaugins.
Ar ne? <..> Va, man atrodo tas mokslininkas jis labiau, net neZinau, kaip pasaky-
ti [juokiasi], na jisai labiau ... na, vat atéjo jis j bibliotekoj, kazkokj tai archyvg, jisai
ten sédi vienas, o <..> mokytojas jisai tame judéjime.“ (M12)

Dél mokslininko koncentracijos pirmiausia j tyrima ir kaip procesa, ir kaip galutinj
rezultatg, jam, pasak kalbinty pedagogu, istorijos turinys yra savaiminis tikslas. Ir ¢ia
iSryskéja dar vienas skirtumas su mokytojais, kuriems istorijos turinys téra priemoné
ugdomiesiems tikslams pasiekti:

»1 tai pedagogas labiau orientuojasi - j patj tg ugdymo procesq ir rezultatg, Zinoma.
Turinys tampa kaip jrankis labiau, o istorikas akademikas turbiit rezultatas yra turi-
nys, as nezinau.“ (M2)

Dél mokslininkui priskiriamo darbo vienumoje, dalies mokytojy nuomone, susifor-
muoja tam tikras jo savybiy rinkinys. Tai intravertiSkumas, kruopstumas (,,Gali biiti koks
intravertas, giliai krapstantis“(M5)), ,sausumas“ (, Nu, sausesni Zmonés tie mokslininkai
yra, neuzpyks kazkas” (M12)). Esama pasisakymuy ir apie akademiko pasi$ventima darbui,
tam tikrg Saltumga. Tuo tarpu pedagogas ,,turi biiti mégstantis bendrauti, komunikabilus,
labai prijauciantis vaikams, sutariantis su vaikais“ (M5). Sis skirtumas yra ir dél to, kad
»mokslininkas nemato vaiko gyvo, o mokytojas mato gyvg vaikg“ (M7). Taigi, matome
L. Shulmano ir kity tyrinétojy isskirta ziniy apie besimokancius ir jy savybes sureiksmi-
nima. Tokiy Ziniy neturéjimas apsunkina akademiko jsitraukimag j mokyklinés istorijos
lauka. Antai budami atitrake nuo vaiko ir ,,gyvenimo“ akademiniai istorikai, raSydami
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istorijos vadovélius vaikams, ,,nepataiko” j mokinio amziaus tarpsnj, neatitinka jo Ziniy
lygio, nezino jo interesy lauko:

M12:,,Nes kartais biina, kad mokslininkai atitritksta truputj nuo gyvenimo [juokiasi,
as taip manau, nezinau, ar teisingai sakau.”

R. S. [Juokiasi: ,Na, pakomentuokit, kg reiskia ,atitritksta nuo gyvenimo?

M12: ,,0 bina taip, kad vadovéliai yra taip parasyti, kad vaikams yra per sunkiis tie
vadovéliai. Jiems yra per sunkiis tie vadovéliai ir <...> sakoma: ,,Va, turbiit Sitas, kas
rasé sita vadovélj, jis turbiit niekada su mokiniais nedirbes yra.“ Na, jauciasi, va tokie
bina, kad per sunkiis vadovéliai. Arba labai jau jsivaizduoja, kad vat parasé [ir mano,
kad, - R. S.], vaikas turi zinoti! O is kur jisai turi Zinoti? Vat jis gali ten ir ten, ir ten!
Tu vaikui nenurodysi, kad tu vat tenais pasiieskok, tu tenais pasiieskok, tu tenais.

Dél salycio su vaiku, pedagogy nuomone, mokytojui reikia daug platesnio psicholo-
giniy savybiy ir gebéjimy arsenalo nei mokslininkui arba to, ka S. Thompsonas jvardijo
kaip pedagoginj zinojima:

»<...> mokslininkas raso straipsnj, jis ir raso su ta kazkokia informacija, o <..> ¢ia
tu [t. y. mokytojas, - R. S. ] turi apgalvoti, ir kaip tu pateiksi, ir <...> kiek tu pateiksi
tos informacijos, ir <...> kaip tu tg vaikg sudominsi. Nes as manau, vaikg sudominti
ir suaugusj Zmogy yra skirtumas [Sypsosi].“ (M10)

Taciau mokytojas, pasak kai kuriy respondenty, ir perteikimo turinio prasme yra
platesnis uz akademika. Pastarasis matomas kaip siauros srities specialistas, tuo tarpu
pedagogas suvokiamas kaip mokantis istorijos nuo ,,Adomo ir Ievos iki koronaviruso

»Sritis mokytojo daznai yra neribojama, jis néra tarpukario specialistas daznai. Jis yra
nuo Adomo ir Ievos iki koronaviruso. Taip pat daznai jis buina ir pilietiSkumo moky-
tojas, ir socialiniy, humanitariniy, kity moksly integruotojas, ir religijos, ir filosofijos,
ir antropologijos, ir kazkokiy tai ekonomikos pagrindy. Na, ZodZiu, tikrai platus ne
tyrimo, o informacijos sisteminimo laukas.“ (M2)

Taciau buta ir priesingos nuomonés, esg:

»<..> akademinis istorikas jis eina Zymiai platesniu diskursu, o visgi per 45 minutes
pamokoje kalbant tam tikra tema na tu daugiausia dviem juostom gali vaZiuoti, na
dar kazkokia skiriamoji juosta per vidurj, reiskia.“ (M3)

Taigi, dalis istorijos mokytojy akademika mato kaip uzdarg, kantry, vaiky ir jy psi-
chologijos nepazjstantj, vienumoje dirbantj, siaura sritimi archyvuose ir bibliotekose
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besidomintj specialistg, kurio pagrindinis tikslas yra tyrimas. To rezultatas - tyréjo
profesionalumas, detalus ir smulkus savo srities iSmanymas, nejvaldytos pedagoginés
ir kitos su mokymu susijusios Zinojimo sritys. Istorijos mokytojas, priesingai, piesiamas
kaip pedagoginj ir besimokanciyjy zinojimus jvaldes specialistas, t. y. gyvenimo pulsa
jaudiantis, ,,gyva vaikg“ matantis, ,,paciupinéjes, dél to esantis prie jo interesy, amziaus
tarpsnio ypatybiy prisitaikantis ir komunikabilus. Kartais tam tikrg (tiesa, vos juntama)
distancijg tarp istorijos pedagogy ir istorijos tyrinétojy isreiskia kai kuriy pedagogy
kalboje vartojami jvardziai ,,8is®, ,tas® , Sitas va mokslininkas“ (M10), ,,su tais tikraisiais
akademikais“(M11). Tiesa, pazymeétina, kad tokia distancijg iSreiskia atokesniy, mazesniy
miesteliy, kaimo mokykly mokytojai, kurie patys pripazjsta turintys itin mazai (ar visai
jokiy) kontakty su istorijos tyréjais.

Istorijos mokytojai ir akademiniai istorikai - sieja tik ,,istorijos
turinys, daugiau nieko“?

Matant daug skirtumu, visgi pastebimi ir istoriko mokytojo ir akademinio istoriko
panasumai. Tai kas juos sieja? Visy pirma tai, ka teorinéje dalyje minéti specialistai
jvardijo kaip turinio Zinios, istorinis Zinojimas: ,, iSmanyti tam tikrus procesus istorinius,
mokéti orientuotis, pereiti nuo vieny temy prie kity“ (M1); ,[sieja, - R. S.] Istorijos turinys.
Daugiau nieko“ (M4). Kalbédami apie istorijos pedagogus ir istorikus akademikus sie-
jantj istorijos turinj informantai (kaip ir aptarti teoretikai) skiria kelis istorijos Zinojimo
lygius: tai turinio (arba substantyvios) zinios ir gebéjimai, kompetencijos (arba sintaksés,
procediirinés zinios). Buvo nesutarta tik, ar mokiniai pirma turi jgyti substantyviy ziniy
ir po to pereiti prie sudétingesnio zinojimo, ar $iy abiejy ziniy lygiy turi bati mokoma
vienu metu.

Istorijos mokytojai akcentuoja istorijos tyréjy zenkly vaidmenj mokyklinio istorijos
turinio ,gamybos“ procese. Butent istorikai iStiria tam tikrus praeities reiskinius, faktus,
procesus, kuriuos véliau atrinkdami, naratyvizuodami, prisitaikydami prie mokinio
perteikia istorijos mokytojai. Sj istorijos mokytojo vaidmenj keli kalbinti pedagogai
jvardijo kaip medijavima (tarpininkavimg) tarp mokslininko ir vaiko:

»1aias taip jsivaizduoju, kad mokytojas, vadinasi, is esmés néra karéjas informacijos,
jis neturi tam laiko. Tai nejmanoma, nes tu i§ esmés turi adaptuoti ta turimg informa-
cija, ja pritaikyti amziaus tarpsniui, atrinkti, kas na yra svarbu, nesvarbu. Mokytojas
tiktai perduoda tg zinig mokiniui, jis yra tas mediatorius, sakykim taip, o Zinig jis vat
turi gauti i to tyréjo.“ (M7)

Akcentuotas ir istorijos mokytojo kaip konvertuotojo i$ akademinés istorijos j mo-
kykling istorija vaidmuo:
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»Ir tuo tarpu istorijos mokytojas tuos akademinius straipsnius, gilias jZvalgas turi
»konvertuoti®j mokykliniy vadovéliy turinj, ,konvertuoti“j pamokose pateikiamg in-
formacijg naujausig kazkokig <...> vaikams suprantama kalba, nes kai kurie moksliniai
straipsniai yra su rimtom sgvokom - tai vaikam nesuprantama.” (M5)

Jeigu pateiktoje citatoje ,vertimo™ i§ vienos istorijos j kita procese akcentuojamas
kalbinis momentas (,,suprantama kalba®), tai kituose interviu pabréziamas sistemini-
mas, supaprastinimas, istorijos perteikimas provokuojanciai, jdomiai, pritaikymas pagal
amziaus grupes, tikslus, mokomuosius gebéjimus, schematizavimas. Zodziu, $iame
»vertime“ mokytojas turi derinti jvairius S. Thompsono i§skirtus zinojimo lygmenis:
istorinj, pedagoginj, mokymo plano, kontekstinj ir besimokanciyjy.

Tac¢iau mediatoriaus, konvertuotojo vaidmuo (tiesa, kiek kitoks) priskiriamas ir aka-
deminiam istorikui. Tai gebéjimas iSkomunikuoti, iSpopuliarinti, paskleisti akademines
zinias placiajai visuomenei:

»AS$ tai manau, kad [yra, - R. S.] du segmentai. Jy gilus Ziniy turéjimas, viena puse,
o antra pusé — gebéjimas iSkomunikuoti tai, kg Zino, labai paprastais ZodZiais ir
paprastam Zmogui suprantamais, net ir kartais ir vaikui. <...> Kai tu Zmogus Zinai
daug, bet ir sugebi kitam pasakyti. Vat Sitie akademikai turbiit yra labiausiai matomi
ir suprantami ir man visai toks norimas akademiko tipas, kad nebity istorikas, na
zZinot, kokia tai knygy ziurké, kuri sédi bibliotekoje, raso storiausias knygas, bet niekas
jy neatsivercia.“ (M5)

Kaip labiausiai nuo minéto ,.knygy ziurkés“ jvaizdzio nutoles Lietuvos istorikas inter-
viu dalyviy buvo minétas profesorius Alfredas Bumblauskas (ta¢iau tikrai ne vienintelis).
Jis vertinamas kaip taikomosios istorijos atstovas, tam tikro istorijos naratyvo kiréjas,
praeities propaguotojas ir taip transformuojantis minétg intravertisko, nekomunikabilaus,
siaurg sritj tyrinéjancio istorijos mokslininko portreta:

»Bumblauskas jis galbiut daugiau toksai na pavadinkime naratyvo kiréjas, kurj na
gali suprasti kiekvienas. KazZkuria prasme jis tapo tokiu Lietuvos istorijos, senosios
Lietuvos istorijos propaguotoju. Man labai patinka jo tas kitg kartg gilus, neordinarus
mastymas ir, tarkim, pavyzdZiui, a§ asmeniskai i$ jo labai daug esu pasimokes.“ (M3)

Kad mokykliné ir akademiné istorijos deramai funkcionuoty mokykloje ir placiojoje
visuomenéje, pasak istorijos mokytojy, labai svarbu tiek mokslininkams, tiek ir moky-
tojams laikytis akademinio sgziningumo ar objektyvumo principo:

»Tiek, kiek, tarkim, mokslininkas negali, tarkime, ignoruoti kai kuriy dalyky ir, tarki-
me, na varyti savo teorijg j vienus vartus, taip ir mokytojas, kalbédamas kazZkuriuo tai
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klausimu, tarkime, partizany klausimu, jis irgi gali pasakyti, kad ir partizanai kartais
perlenkdavo lazdq ir padarydavo nusikaltimg ir visa kita. Tai va ¢ia yra pavadinkime
medaus statinés ir Sauksto deguto principas, t. y. kas kg Siuo atveju visgi nustelbia.
Tai tiesiog moksliskumo dalykas, ta prasme biiti akademiskai sqgZiningu turi biti ir
vienas, ir kitas.“ (M3)

Tiek istorijos mokytojo, tiek akademiko kaip mediatoriy vaidmeny atlikimas nejsivaiz-
duojamas, pedagogy nuomone, be kitos juos siejancios bendros veiklos - ,,tyrimo®, kuris
$iuo atveju suvokiamas daug placiau nei mokslinis tyrimas. Tai nuolatiné informacijos
paieska, analizé, gilinimasis:

~Mmm, tiek mokytojas, tiek <...> akademinis istorikas gali buiti kartu ir tyréjai. <...>
Tu turi nuolatos atnaujinti Zinias, ieskoti, dométis, tirti. Tu negali vien pasikliauti,
pavyzdziui, vadovéliu, kas yra parasyta. Juk ta informacija keiciasi, atsiranda naujy
fakty, atsiranda naujy duomeny. Tai as$ manau, tiek mokytojas, tiek ir Sitas va moks-
lininkas irgi turi dométis, analizuoti tq informacijg, tirti jg, eh ieskoti <...> fakty, ar
tai yra teisybé.“ (M10).

Si citata patvirtina minéta S. Thompsono jzvalga apie dinamiska ir konstruktyvistiska
istorijos mokytojy (ir ne tik jy) profesinio zinojimo prigimtj. Jy istorinis Zinojimas néra
statiskas, bet siejamas su atsizvelgimu j besikei¢iancius kontekstus, smalsumu, taip pat
meile istorijai, istorija kaip gyvenimo badu:

»Meilé istorijai, praeiciai. Abiem turéty biiti labai svarbi ta prasme kaip dalykas ir juo
dométis ne tiktai dél darbo, bet ir laisvalaikiu. Turéty biiti net gyvenimo biidas. Abiem.
<...>Istorikai: ir tiek mokytojas, tiek akademikas turi degti tuo savo dalyku, degti, turi
domeétis. Tai, galima sakyti, turéty biti net gyvenimo bidas.“ (M8)

Kitas pedagogy ir mokytojy matomas bendras darbo bruozas - tarpdiscipliniskumas.
Nors, kaip buvo minéta ir cituota, dalis mokytojy istorikus mokslininkus mato dirbancius
siauroje srityje, visgi suvokiamas ne tik pedagogy, bet ir akademiky tarpdisciplininis
darbo pobudis. Skirtumas tas, kad vieni apjungia vienus dalykus, kiti - kitus:

»<..> istorikas akademikas irgi yra neatskiriama sritis nuo tarpdiscipliniskumo, nors
tarp gana skirtingy sriciy. Jeigu na paimkime istorikg archeologg (jeigu archeologg
skaiciuojame prie profesionaliy istoriky akademikyy), tai jam tarpdiscipliniskumas yra
neatskiriama gyvenimo sritis. Mokytojui yra taip pat. Tai ¢ia turbiit yra panasumas.
Ir tuo paciu skirtumas, kad Siek tiek skirtingi tarpdisciplininiai mokslai. Jeigu paimtu-
me, pavyzdzZiui, istorijg, pedagogikq ir ten, pavyzdZiui, geografijg, tai archeologui gal
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pedagogikos ne tiek reikéty, o geografijos, pavyzdZiui, reikéty ir daugybés kity labai
specifiniy discipliny iSmanymo.“ (M2)

Dalis istorijos mokytojy akademinj istorika suvokia ne tik kaip mokslo, bet butent ir
kaip akademijos atstova. Tokiu atveju isrySkinama jo pedagogine veikla ir jai reikalingi
gebéjimai: sudominti, kelti klausimus, patraukliai pateikti medZiagg. Sios pedagoginés
turinio zinios istorijos mokslininkus suartina su istorijos mokytojais:

»Jeigu kalbame apie istorikg akademikg kaip déstytojq, tai jeigu jis turi tas savybes
kaip ir mokytojas: isdéstymas, jtraukimas ir jdomumas, tai irgi yra unikalu, palaima
tam studentui.“ (M1)

Taigi, nors tarp kai kuriy interviu dalyviy buvo mananciy, kad istorijos mokytojg ir
akademinj istorika sieja vien istorinis zinojimas, visgi tyrimas parodé¢, kad esama ir dau-
giau juos suartinanciy aspekty. Visy pirma juos abu vienija mediatoriy, savotisky istorijos
»konvertuotojy” vaidmuo, tik mokytojai savaip pritaiko akademine istorija mokiniams,
o mokslininkai - studentijai ir placiajai visuomenei. Atliekant $ig reik§mingg socialine
funkcija, svarbu abiem laikytis akademinio saziningumo ir objektyvumo principo, kurti
dinamiska istorijos, pedagogikos, besimokanciyjy (bestudijuojanciyjy) ir kt. Zinojima,
nevengti tarpdisciplininés zitiros. Akcentuotas istorijos mokytojy ir akademiniy istoriky
tas pats emocinis santykis su istorija. Tai meilé istorijai, istorija kaip gyvenimo budas.

Istorijos mokytojy ir akademiniy istoriky bendradarbiavimas -
»,skaudesné tema“

»Bendradarbiavimas yra skaudesné tema, maZiau to bendradarbiavimo yra“ - taip
i$sireiské vienas i$ istorijos mokytojy, kalbédamas apie istorijos mokytojy ir akademiniy
istoriky bendradarbiavimg. Tac¢iau tokios nuomonés apie nepakankamg bendradarbiavi-
ma laikosi dauguma kalbinty mokytojy; kitokios nei vyraujanti nuomonés isryskéjo tik
keliuose interviu. Vieno i$ jy teigimu, nebuvimas tiesioginio bendradarbiavimo nereiskia
bendradarbiavimo apskritai nebuvima:

»AS skaitau daugybe literatiiros leidiniy ruosiantis pamokoms ir naudoju juos. Tai irgi
yra bendradarbiavimas. <...> Tas tiesioginis prisédimas net néra butinas <...>.“ (M2)

Dalis mokytojy bendradarbiavimo srityje mini tam tikrg pakilimo laikotarpj - tai
nepriklausomybés pradzia ir pirmasis deSimtmetis, kai ,,virstant is sovietinés istorijos j
normalig, tiesiog neideologizuotq istorijg <...> biidavo ty nemaZai istoriky paskaity. Na,
pavyzdziui, Jakubcionis labai daug yra skaites <...> is Naujausiy laiky istorijos* (M3).
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Yra mananciy, kad bendradarbiavimo suprastéjimas - tai ir Vilniaus pedagoginio (ar
Lietuvos edukologijos) universiteto uzdarymo pasekmeé. Jis buvo viena i§ akademinj ir
mokytojy pasaulius ,,risanciy“ institucijy (M5).

Situacija tarp pedagogu ir akademiky rysiy prie$prieS§inama situacijai, esanciai tarp
mokytojy bendruomenés ir muziejy ar biblioteky. Sioms j naujosios viesosios vadybos
principus besiorientuojanc¢ioms institucijoms edukaciné funkcija XXI amziuje yra, ga-
lima sakyti, imanentiska, tuo tarpu akademiniy istoriky darbovietéms — universitetams
ir tyrimo institutams - ne. Edukacija, populiarinimas, mokslo komunikacija - tai tik
viena i$ galimy, papildomy jy veikly, kuriy, dalies mokytojy teigimu, jie neretai nesiima:

»Mano nuomone, apskritai jeigu kalbame apie socialinius mokslus, tai <...> universite-
tas nebendradarbiauja su mokykla. Kaip, pavyzdziui, gamtos moksly mokytojai eina
laboratorijas VU [Vilniaus universitete, - R. S.], VGTU [Vilniaus Gedimino technikos
universitete, - R. S.], net rengia viesas paskaitas ta prasme, pasikviecia pas mus j gim-
nazijg, o su istorikais? Taip, gal vienas kitas kazkur nueina.“ (M4)

Ypac skundziasi kai kurie mokytojai, dirbantys provincijoje. Antai vienas tyrimo
dalyvis teigé, kad:

,Per eilg mety Klaipédos ir Silalés rajono savivaldybiy istorijos mokytojy metodinése
veiklose tik vieng kartg vyko seminaras, kuriame praneséju buvo mokslininkas An-
tanas Kulakauskas. NepaZjstu nei vieno istorijos mokytojo, kuris dalyvauty veiklose,
susijusiose su akademine bendruomene.” (M6)

Mokytojai jzvelgia menko pedagogy ir akademiky bendradarbiavimo jvairias prie-
zastis. Pirmoji - tai, kaip minéta, universitetai ir akademikai. Pastaroji bendruomené
wnejsigilinusi j ugdymo turinj arba bendryjy programy gaires“ (M4) ir démesj kreipianti
i savo tyrimo problemas:

»Bendradarbiauti galima, tiktai tiek, kad tuos mokslininkus kartais sunku ir pagauti,
nes jie <...> savam pasauly, jie dirba, jiems atrodo, kiekviena minuté yra svarbi. Nes
nu jy gyvenimo veikalai biina parasyti uztat, kad jie daug dirba.“ (M12)

Bendradarbiavimo stoka kaltinami ir patys istorijos mokytojai. Dalis mokytojy, ture-
dami omenyje provincijos pedagogus, kaltina juos ,,apkerpéjimu®, uzsidarymu savo regi-
ono istorijoje, kai jokio kito pazinimo nereikia. Kiti informantai mokytojy nesidoméjima
akademikais ir akademine istorija sieja su jy baimémis gilintis j siauresnes, sudétingesnes
temas, jsiklausyti j kelias nuomones, dél ko ,,slysta pavir§iumi®, nejgyvendina kritinio
mastymo kaip istorijos ugdymo vieno i$ tiksly:
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»O kas tam uzbrézia tong? Ar pedagogy bendruomené, ar akademinis pasaulis? Mano
nuomone, kad pedagogy bendruomené. Ta prasme ji galbiit nejsileidZia, nes bijo, kad
tiesiog mokiniai nesugebés priimti tos informacijos, kazkokios gilesnés, sudétingesnés,
kur reikalingas kritinis mgstymas ta prasme. <...> Mes nieko nenuéjome. Sako ,kritinis
mgstymas“ir pan., bet mes bijome operuoti daugybe Saltiniy, mes bijome jsiklausyti j
keliy mokslininky nuomone ir, tarkim, pateikti mokiniams ugdymo procese, tam tikrg
kazkokig diskusijg padaryti. Kazko mes bijome rimtais klausimais padiskutuoti.“ (M4)

Vienas pasnekovas akcentavo tiek akademinio pasaulio, tiek mokyklinio pasaulio
skirtingg darbo ritma kaip galimg bendradarbiavimo barjera:

»AS manau, kad truputélj yra atskiri pasauliai. Kol kas vis tiek néra to susiliejimo moky-
klos su universitetu, aukstosiomis mokyklomis. Bet, i kitos pusés, tai yra suprantama,
nes cirkuliuoja truputélj kitokiu ritmu. Mokykla turi savo ritmg, universitetas — savo,
aisku, ritmgq. Tiesiog tas laiko triskumas ir darby pasiskirstymas labai ... nepavyksta
surasti kartais ty bendry tasky.“ (M1)

Matomas ir valstybés politikos ir institucijy neigiamas indélis, kai ,,rengdamos ben-
drgsias ugdymo programas, iesko tam tikry kliti¢iy ir apeina akademinj pasaulj. Ir jis
tada lieka nuosaléje su savo tyrimais, su savo tam tikromis jZvalgomis <...>“ (M4). Buvo
iSreiksta nuomoneé, kad pac¢iy mokykly (tiek bendrojo ugdymo, tiek aukstyjy) vadovybeé
nenurodo tam tikros krypties, kuria turéty sekti ir mokytojai, ir akademikai; svarstoma,
kad ,tai gal isaugty j kazkg daugiau, jei biity daugiau démesio skiriama® (M1).

Kitas svarbus veiksnys, kliudantis bendradarbiauti, - tai laiko resursai. Kaip zinoma,
bet kokie susitikimai su akademikais, jy paskaitos — pamokos, iSvykos j universitetus — tai
laiko reikalaujantis, papildomas ir neapmokamas darbas, todél dalis mokytojy vengia
tai daryti:

»<..> tai yra papildomas darbas. Suorganizuoti susitikimg i tikryjy ne taip lengva.
<...> Ir kitas galvoja, kam ¢ia man vargt. PravedzZiau pamokgq, duris uzdariau ir vis-
kas. Ir jokio vargo. O kitas tiesiog i$ to naivaus <...> kaip ¢ia pasakyti [juokiasi] savo
tos profesijos noro biit geriausiu galbit [triuksmai] tai kitas daro tuos dalykus. Bet is
tikryjy tai atima nemazai laiko papildomo ir ne visq laikg kas nors aciii pasakys.“ (M8)

Menkas bendradarbiavimas, tirty mokytojy nuomone, bitent ir lemia tam tikras
jsisenéjusias mokyklinés istorijos problemas. Visy pirma tai mokytojy naujausiy tyrimy
neiSmanymas:

»Daznai yra susiduriama, kad akademiniai nauji pasiekimai nepasiekia istorijos mo-
kytojy ir mokytojai negali perteikti ty Ziniy mokiniams, nes vadovéliai sensta greitai,
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informacijos yra daug, tyrimai atliekami, bet jie nepasiekia mokytojy ir nepasiekia
mokiniy. Tai tam tikra prasme atsilieka tos naujausios Zinios, nebent pats mokytojas
tg informacijq susigaudo, susiZino, susiiesko, bet to perteikimo tai tritksta naujausiy
tyrimy is déstytojy, is akademiky.” (M1)

Kita nepakankamo bendradarbiavimo pasekmé - nekokybiski istorijos vadovéliai,
kurie, neprizitrint akademikams, turi daug faktiniy klaidy, mokytojams stingant
dalykiniy kompetencijy, kompiliuojami i§ ankstesniy vadovéliy, dél ko vieno kalbinto

pedagogo jvardijami kaip , kompiliacijy kompiliacija®

»<..>as$ pasigendu, tarkime, profesionaliy istoriky dalyvavimo kuriant istorijos mokymo
priemones, visy pirma rasant vadovélius. <...> na, daugeliu atvejy mokytojas pristinga
na, tarkime, kai kuriy kompetencijy ismanymo <...> ir ne visada sugeba atrasti tas
naujoves, kokios yra vienu ar kitu atveju, ir, tarkime, visa tai yra tiesiog kompiliacijy
informacija kartojasi ir kartojasi, ir kartojasi [juokiasi] iki nuobodumo. Ta prasme
jokio gilesnio skirtumo tarp ty vadovéliy ir neatsirado. Tai vat kad prisidéty istorikai
akademikai prie istorijos vadovéliy kiirimo. Idealiu atveju as matyciau, tarkime,
mokslininko tekstg, kurj na, tarkim, adaptuoja profesionalas mokytojas ir pritaiko
tam metodinj aparatg. (M3)

Trecia nepakankamo bendradarbiavimo pasekmé — per placios programos. Nesant
pakankamam istorijos tyrinétojy jsikisimui j bendryjy ugdymo programy kiirima, vie-
no informanto nuomone, jy turinys yra silpnas ir pavirsutiniskas. Jo manymu, viskas
pasikeisty, jei akademikas, jo Zodziais tariant, uzbrézty gaires, duoty tona:

R.S., Ar Jiis jsivaizduojate, kad akademikas turi tapti ugdymo programy bendradarbiu?

MA4. Vienareiksmiskai, vienareiksmiskai. Jis privalo tapti, jis pri-va-lo [demonstratyviai
skiemenuoja] tapti. Bet vélgi sakau, ir turéty uzbrézti gaires, duoti tong. Na is esmés
reikia perziuréti programas. Jeigu mes einame placiai ir ne j gylj, tada akademikas,
aisku, jis nereikalingas. <...> Visko po truputj ir nieko j gylj.“

Taigi, matyti, kad istorijos mokytojai ne tik kritikuoja esamg situacija, bet ir teikia
pasitlymus, kuriomis kryptimis tas bendradarbiavimas turéty plétotis. Greta istorijos
vadovéliy rasymo, istorijos bendryjy programy rengimo, pamoky-paskaity ar speci-
finiy renginiy (pavyzdziui, stovyklos mokiniams) vedimo ne vieno pasnekovo lapose
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nuskambéjo mintis apie mokytojams ar mokyklai adaptuoty tyrimy ir leidiniy rengima**,
kuriy dalis pagelbéty mokant kontroversisky istorijos temy:

»Tai Siuo atveju galbit istorikas galéty pasitarnauti tuo, kad galéty kritiskai dirbti
su istoriografija (turbiit yra tokie darbai, turbiit as nesu atsivertes — ia jau yra mano
problema), kur bity galima labai kritiskai sulyginti tam tikras istorines interpretacijas.
Tada mokytojas galéty naudoti tai <...> ir pritaikyti pamokoms.“ (M2)

Kitas bendradarbiavimo pasitilymas - istorijos mokytojams skirty portaly, platformy,
svetainiy sukarimas, kuriuose buty pateikiami istorijos Saltiniai, naujausi moksliniai
atradimai (zinoma, adaptuota pedagogams forma), nes, pasak informanty, jy prieina-
mumas Lietuvoje yra sudétingas:

»Bet as pasigendu, tarkime, tokio labai reikalingo dalyko kaip, tarkime, galbiit kazkokio
vieno aiskaus masyvo... <...> kad kazZkokia, tarkime, buty, na pavadinkime, portalas
kazkoks, svetainé, kur bity galima, tarkime, mokslininky tokius autoreferatus turéti,
rasti, kur bity labai trumpai (nes is tikryjy mokytojy tiek daug nereikia ir mokytojas
ne visada ir pajégia tiek daug skaityti naujausios literatiiros), kur, tarkim, naujausi
istorijos tyrinéjimai, jzvalgos, atradimai bity prieinami ir kad jie gana greitai galéty,
tarkime, ateiti j mokyklg.“ (M3)

Taigi, nepaisant keleto i$im¢iy, bendradarbiavimo situacija tarp istorijos mokytojy ir
akademiniy istoriky respondenty vertinama kaip nepakankama. Menko bendradarbia-
vimo priezasc¢iy matoma nemazai. ,Kalti“ savo darbuose ,,uzsisuke®, bendryjy programy
neiSmanantys akademikai, pavir§iumi slystantys ir turinio gelmés nesiekiantys istorijos
mokytojai, bendryjy ir aukstyjy mokykly vadovybés abejingumas $iai problemai. Dél
to, pasak mokytojy, nukencia mokyklinés istorijos kokybé: mokytojai nezino naujausiy
tyrimuy, istorijos vadovéliai pilni faktiniy klaidy ir yra ,kompiliacijy kompiliacijos®, o
bendrojo ugdymo istorijos programos stokoja gylio. Taciau istorijos mokytojai ne tik
kritikuoja esamg situacija, bet ir teikia pasialymus, kuriomis kryptimis tas bendradar-
biavimas turéty plétotis. Vienas i§ jdomesniy sitlymy - pedagogams skirty portaly,
platformy, svetainiy sukarimas, kuriuose, prisitaikant prie mokytojy poreikiy, baty
pateikiami istorijos $altiniai, naujausi moksliniai atradimai.

> Tai, beje, siejasi su istorijos mokytojo Albino Galinio mintimi, i$sakyta dar 2005 m., jog mokykloms reikalin-
gaistoriné literatiira specifinémis temomis, istoriniy apibendrinamyjy temy darbai. Zr. GALINIS, Albinas.
Tarp visuomenés ir istorijos tyrimy: istorijos mokytojo ,dramos“ nudienos Lietuvoje. Kultiiros barai, 2005,
Nr. 11, p. 13.
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Istoriografijos naudojimas istorijos pamokoje — pro et contra
argumentai

Kitas istorijos mokytojy santykio su akademine istoriografija démuo - tai istoriogra-
fijos naudojimas pamokoje. Keltas klausimas: ar istoriografija naudojama pamokoje kaip
mokymo priemoné? Tiesa, dél ypa¢ mokykliniuose vadovéliuose jsigaléjusios praktikos,
kai Saltiniu jvardijama ir istoriografijos, ir pirminio $altinio i$trauka, vieno interviu metu
buvo pasitikslinta, ar istoriografija skiriasi nuo $altinio. Visais kitais atvejais suprasta,
ko norima paklausti, nors atskirtis tarp $altiniy ir istoriografijos ne visuomet buvo islai-
kyta, t. y. kartais atsakymuose figiiruodavo abi mokymo priemonés. Tyrimo rezultatai
pasiskirsté daugmaz po lygiai tarp ty, kurie naudoja, ir ty, kurie nenaudoja istoriografijos
pamokoje, taciau argumenty, kodél istoriografija nenaudojama ar naudojama mazai,
buvo daugiau. Jie i$ryskina ne tik tam tikras istorijos mokymo mokykloje realijas, bet ir
mokytojy istoriografijos suvokimo, darbo su ja problemas.

Mokytojai suvokia, kad ,,jeigu jaunas Zmogus nori <...> kiek jmanoma suprasti objek-
tyviau vieng ar kitq istorinj vyksmg, jis privalo ta tema pasiskaityti jvairesnius Saltinius,
jvairesng informacijg” (M4). Tiesa, pripazjstama, kad su dalimi istoriografijos pozicijy
mokiniai susipazjsta istorijos vadovélyje. Jame greta autorinio teksto yra vadinamoji
~dirbancioji“ dalis, kurioje pateikiami pirminiai $altiniai, istoriografijos i$traukos, uz-
duodiy sistemos ir pan. Todél, vieno mokytojo teigimu,  istorijos mokiniy akiratj ,<...>
akademinés istorijos tos mintys, idéjos jos <...> patenka ... gal ne visada pacios svieZiausios,
bet patenka® (M9). Visgi akcentuojama, kad mokytojas, sickdamas panaudoti pamokoje
vadovélyje nepateikty istoriografija, turi gerai ja ,apvirskinti®, apdoroti ir tik tuomet
pateikti mokiniams. Antai tarptautinéje mokykloje su vyresnémis klasémis dirbantis
istorijos ir socialiniy moksly mokytojas Saltojo karo temai naudoja net 15 istoriografijos
pozicijy, todél jam tenka daug pasistengti (M2). Sioje pagal tarptautinio bakalaureato
programa dirbancioje mokykloje darbas su istoriografija yra istorijos mokymo pamatas.
Jo esmé — ,,mokéti priestarauti akademikams, pagristi savo priestaravimus®. (M1)

Kitas, jau bendrojo ugdymo mokykloje dirbantis pedagogas uzsiminé, kad istoriogra-
fija derinama su $altiniu, bet siekiant ne papildyti vienas kitg, bet atvirksciai — parodyti
skirtingas perspektyvas. Tokiu badu jgyvendinamas nadienos lietuviskoje istorijos di-
daktikoje vis daugiau démesio sulaukiantis daugiaperspektyvumo principas>:

»<...> Truskos partizany vertinimas <...> i$§ karto pateikiamas, tarkim, su kokio nors
paties partizano, tarkim, LukSos — Daumanto kazkokia citata is jo knygos. Tai tame
ir matosi tas skirtumas ir kalbi apie tai, kad na vat Zmogaus paZziiros, issilavinimas,

%> Placiau apie tai zr. BITAUTAS, Algis. Daugiaperspektyvio poZiiirio ugdymo raiska Lietuvos istorijos vadové-
liuose. Daktaro disertacija, socialiniai mokslai, edukologija (07S). Vilnius: Lietuvos edukologijos universiteto
leidykla, 2018.
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patirtys nulemia labai skirtingus tuos vertinimus. Galbit teisybé yra kazkur per vidury
<..>.“(M3)

Kita ,nevadovélinés“ istoriografijos naudojimo pamokoje nauda - platesniy Zziniy,
platesnio matymo suteikimas. Tai, be abejonés, suzadina mokiniy smalsuma istorijai.
Tokj edukacinj potencialg dalis mokytojy suteikia portalui ,,Orbis lituaniae“, kuriame,
tiesa, tarpusavyje derinamos ne tik istoriografijos istraukos, bet ir pla¢iajai visuomenei
skirti tekstai bei vaizdai:

»Taip, as jos labai daug kur naudoju <...>. Tarkim, liepiu skaityti, daryti pristatymus,
kartais, tarkim, liepiu pasiskaityti pagal paskiras temas. Tai yra labai, na toks, sakykim,
labai gyvas, geras dalykas, kur vaikai ¢inks: ,,0i, - sako, - zitirékit, ¢ia as ta paskaiciau ir
apie degtine paskaiciau.“Sakau: ,,Gerai [juokiasi], kg ¢ia dabar. Bet jie susiranda, juos
uzkabina jdomumas ir jie nuvazZiuoja ant ty bégiy. Tai man tas labai smagu, Zinokit.
<...> Néra ilgas tekstas, kas yra ir mokiniui, ir mokytojui gerai. Ir jis duoda platesng
zZinig, platesnj matymg nei vadovélis. Tai vat tas irgi labai sveikas dalykas.“ (M7)

Uzklausus ka tik cituotos istorijos mokytojos apie istoriografijos ir tuo paciu ,,Orbis
lituaniae“ nesutapima su programa (kg akcentavo kai kurie kalbinti istorijos mokytojai),
ji atkirto:

»Tu neturi pagal programg bukai duoti tekstg. Man asmeniskai tuo jis ir Zavus, kad
jis islipa is visos tos [istaria tyliai] suknistos programos, nes ta programa... na neZinau,
kartais ten nuo jos tosna darosi [juokiasi]. Ta prasme, kad jis negadina programos.
Gali informacija kirstis, tarkim, vélgi naratyvas vadovélio ir ten, bet tai nereigkia,
kad vadovélis yra $venta karvé ir jis yra teisus. <...> Pasakojimas istorinis néra vado-
vélis ir vaikams, ypac vyresniems, tai yra tikrai galimybé suzavéti mokslu, pakabinti
juos ant to, na kad bent jau domésis ar nesidomés gyvenime, bet kad Zinoty, kur yra
kokybiski tekstai, kur juos galima paskaityti. <...> Sitas tekstas tuo ir Zavus, kad jis
yra laisvas.“ (M7)

Taigi, suvokiama, kad mokyklinis istorinis pasakojimas neapsiriboja vien bendrojo
ugdymo istorijos programa ir istorijos vadovélio turiniu. Istoriografijos panauda leidzia
mokiniams patirti ,kitokig“ istorijg ir galbut susizavéti mokslu. Tiesa, jeigu kai kurie
mokytojai itin pozityviai vertina istoriografijos nauda, tai nereiskia, kad mokiniai visuo-
met dziugiai nusiteike jos ir $altiniy naudojimo istorijos pamokose (o ypac atsiskaitymo
uzduotyse) atzvilgiu — ,,mokiniam tai ne visada patinka, nes jie tada sunkiai suranda
atsakymg [$ypsosi]“ (M8). Sios informantés teigimu, ir mokytojams, ir mokiniams daug
paprasc¢iau naudotis tam tikrais portalais (pvz., ,egzaminatorius.It®, ,, Istorija tau® ir kt.),
kurie pateikia istorine medziaga kartu su klausimais ir atsakymais. Mokytojui $iuo atveju
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paprasciau, nes istoriografijos paieska - tai dar vienas papildomas darbas ir taip gana
gausiame pedagogo vaidmeny sgrase.

Taigi, laiko sanaudos gali buti viena i$ istoriografijos nenaudojimo istorijos pamokoje
priezasciy, taciau toli grazu ne vienintelé. Kitas barjeras — pats istoriografijos specifisku-
mas. Akademinei istorijai, pasak kalbinty mokytojy, biidinga sudétinga ir ,,nuobodoka®
informacija, paini terminologija, ,rimtos” savokos. Dél to jy turinys sunkiai suvokiamas
ne tik mokiniams, bet ir mokytojams ar kitiems placiosios visuomenés atstovams:

»INa, ¢ia galbiit tokia Lietuvos truputélj istoriografijos problema, kad miisy monografijos
<..>yra na tokios disertacijos atspausdinimas labai daznai. Jos yra perdém moksliskos,
perdém nuobodzios, su israsais, komentarais ir visa kita. Ko a$ labai pasigendu, tai,
tarkim, mokslininky tokiy knygy, kurios biity prieinamesnés na paprastam skaitytojui,
kurios is tikryjy galéty kalbéti apie gilius dalykus, bet nebiity, tarkime, savo parasymo
maniera tokios, tarkim, perdém prikistos mokslinio aparato. Na tai ¢ia va toks kultiiros
dalykas.“ (M3)

Dél to kai kuriy tyrimo dalyviy teigimu, jie arba neturi istoriografijos panaudojimo
mokykloje patirties, arba ji nepasiteisino:

»Detalesnis nagrinéjimas tos istoriografijos praktiskai nevyksta. NeZinau, ar daug yra
mokykly ir daug mokytojy, daug kurie nagrinéja akademinius sprendimus, manau,
nebent pirmaujancios gimnazijos kokios nors, j gabius mokinius besiorientuojancios, bet
j bendrgjj ugdyma tai praktiskai néra naudojama. <...> Moksliné istoriografija mokytojui
reikalinga saviugdai ir bendram supratimui. Bet [jg, - R. S.] perteikti mokiniams, tai
bity, man atrodo, pernelyg sudétinga ir apsunkinta.“ (M1)

»laiva, as, pavyzdZiui, mokiniams duodu dvyliktokams paskaityti kokig nors istraukg
na is monografijos ir ... ,Oi, - sako, - mokytojau, mums kazkaip tai sudétinga, mums
labai sudétinga.” Tai vélgi, aisku, gal ne tas amZiaus periodas, bet jeigu astuoniolikme-
Ciui sunku kartais paskaityti vieng ar kitg monografijos istraukg, tai kg jau kalbéti.
Reiskia, mokykla irgi nejvykdé tam tikro uzdavinio - isleidZia j pasaulj, taip sakant,
asmenybe, negebantj suprasti, tarkim, sudétingesnio mokslinio teksto.“ (M4)

Greta istoriografijos specifiSkumo kaip barjero jos panaudai paminétini ir kiti veiks-
niai: greitas mokyklos tempas, didelis pamoky ir mokiniy skaicius ir ribotas laikas.
Pastaruoju atveju turima omenyje ne tik 45 minutes trunkanti istorijos pamoka, zenkliai
ribojanti projekting ar kitokig alternatyvia ,,klausimams ir atsakymams remiantis vado-
véliu® veiklg, bet ir pasiruo$imas valstybiniams brandos egzaminams. Ypac vienuoliktose
ir dvyliktose klasése - tai pagrindinis istorijos mokytojo ripestis:
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»Bet vélgi as negaliu daug laiko uzgaisti diskusijai, taip sakant, kritiskumo ugdymui,
kadangi as jspraustas j tam tikrus rémus. Kaip kolega, taip sakant, <...> Mindaugas
Nefas yra pasakes, kad mokytojai negali, neturi biiti bendryjy programy vergai. As
galiu nebiti devintoje, desimtoje galbiit klaséje, bet jeigu as esu istorijos mokytojas,
ruosiantis moksleivj egzaminui, egzaminas yra labai stereotipinis.“ (M4)

Taigi, ,,zaisti“ su istoriografinémis diskusijomis paskutinése klasése yra sudétinga,
juolab kad dalies naujausiy istoriografiniy interpretacijy egzamino uzduotys nereikalauja.
Taciau kaip rodo vienos mokytojos patirtis, istoriografinés interpretacijos, nevyraujancios
vadovélio naratyve (turima omenyje istoriko Edvardo Gudaviciaus Lietuvos DidzZiosios
Kunigaikstystés (LDK) plétimosi j Rytus koncepcija), perteikimas mokiniams gali buti
ir pavojingos:

»Ir vat vél, tarkim, kg pati patyriau sykj vertindama valstybinj egzaming. As vis sakau,
vaikus mokau, kad kai LDK valstybeé plétési j Rytus, tai vyksta ne vien tiktai todél, na
kad, kaip sakyt, ten lietuviy kariai buvo puikiis, kad valstybé - tolerantiska, kad puikiai
prijungé slavy Zemes, bet todél, kad tos slavy Zemés noriai jungési prie LDK, nes mongoly
totoriy nusiaubimas buvo baisesnis ir, kaip sakyt, tai buvo daug geriau. Na is esmés ta
frazé Gudaviciaus - Sakalas eina paskui lititg. AS juos taip mokau ir tai visiskai is karto
vaikui pasidaro aisku, kas Cia darosi. Jis mato platesnj kontekstq ir viskas aisku — ne
vien tiktai mes Saunuoliai, mes puikiai kariavom. Ir buvo taip, kad egzamine vaikas
labai aiskiai taip ir paraseé - tai buvo palankiai susiklosciusi geopolitiné padétis, slavy
zemés buvo silpnos ir todél LDK valstybé plétési. Ir as buvau antra vertintoja. Pries
tai buvo duota 0 tasky. Ir as supratau, kad tai yra klaida, nes taip negalima, tai yra
neteisingas vertinimas. Ir jau, taip sakyt [atsidiista], atsisuku j kolegg, kuris sédi uz
manes, ir as matau, kad tai yra na ... Zzmogus, parases ir vadovéliy, ir toks gerbiamas
mokytojy visuomenéj, sakau: ,Klausyk, kolega, ¢ia yra nuimtas taskas, bet, sakau, as
ji duociau. Cia as teisi ar neteisi?“ [Jis sako, - R. S.]: , Tai aisku, teisingai, cia neturi
buti duotas taskas.“ Galvoju: nieko sau. Tai kaip cia dabar jis taip. Tada nueinu pas
vyr. vertintojg. Sakau: ,Cia reikty duoti taska.“, Ne, sakeé, uZ tai neduodamas taskas.
<..> Vadinasi, kas yra - jeigu tas istoriografines naujoves tu pateiki mokiniui, jis jas
dar budamas gabus ir pagauna, tai nereiskia, kad jis labai islaikys VBE egzaming gerai,
nes <...> naratyve mokytojy tokio pasakojimo néra.“ (M7)

Nors tyrime pasitaiké tik vienas toks istoriografinés interpretacijos neatitikimo
egzamino naratyvui atvejis, tikétina, kad kiti mokytojai, turintys valstybinio brandos
egzamino vertinimo patirties, galéty pateikti ir daugiau panasaus pobudzio istorijy.
Pateikta istorija persa prielaida, kad valstybinis brandos egzaminas gali biiti vienas i$
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veiksniy, lemianciy prisitaikancio, kiek ,bespalvio® Lietuvos mokytojo portreta, apie
kurij liudija kai kurie edukology tyrimai®.

Taciau istoriografijos nenaudojimas gali buti siejamas ne tik su jos neatitikimu pro-
gramos ir egzamino uzduociy turiniui, bet ir sudétingu pasiekiamumu:

»Kartais tritksta galbuit lengvai pasiekiamy, lengvai atrandamy resursy, kurie padéty
mokyti tas kontraversines temas. As suprantu, kad yra Zalgirio musio interpretacija
puikiai panaudota ir parodyta, kaip istorijoje keitési interpretacija. Bet mums turbiit
dabar reikia ne apie tai. Mums turbit reikéty Zitréti 70 mety atgal, 100 mety.“ (M2)

Kaip minéta, dél blogo informacijos prieinamumo mokytojai sitilo specialiai pedago-
gy poreikiams skirty portaly, svetainiy, platformy sukirimo idéja. Galbut dél minéty
priezasciy (istoriografijos specifiskumas, reikalaujantis daug ir mokiniy, ir mokytojy
pastangy, jos neprieinamumas, laiko rémai, istorijos brandos egzaminy programa) isto-
riografija istorijos pamokose i§stumia populiarioji istoriné literatara, istoriné publicistika,
Youtube jrasai, kuriuose pateikiamos supopuliarintos, supaprastintos akademiniy istori-
ky mintys. Sprendziant i$ tyrimo medziagos, jos daugiau naudojamos uz istoriografija:

R. S. »Minéjote, kad aktualizuodama istorijq pateikiate jvairias nuomones, o is kur
tas nuomones imate?

M8. Is Ziniasklaidos.

R. S. O ar naudojate paciq istoriografijg nuomonéms atskleisti?

MS8. Nuomonés - tai Siuolaikinés, is Ziniasklaidos, bet <...> pasinaudojam ir straipsniais,
kurie biina paskelbti ten, sakykim, kazkokioj tai spaudoj <...>. Apie Ramanauskg-Va-
nagq tai mes émém istoriko komentarus ir émém is Ziniasklaidos straipsnius, kg apie
tai galvoja.“

Viena vertus, kaip rodo pateikta citata, Ziniasklaida daznai orientuojasi i pacius ,,kars-
Clausius® debatus tarp akademiniy istoriky, politiky, visuomenés atstovy ir pan., antra
vertus, yra ,,lengvo zanro“ — kaip pabrézia vienas mokytojas, istorijos tyréjai, ,<...> kai
reikia Zurnalistams, jie pakalba labai paprasta kalba <...>“(M5). Butent Sie veiksniai ($alia
ziniasklaidos greito pasiekiamumo) ir lemia istorinés publicistikos istorijos pamokoje
populiarumg. Mokytojai akcentuoja ir $iy $altiniy santykinj patikimuma - ,,jeigu ten
matau, kad man yra Zinomos pavardés, jeigu matau, kad partneriai Vilniaus [universi-
teto, - R. S.] Istorijos fakultetas ar kokio instituto, tai man visai pasidaro saugu“ (M5).

Visa tai rodo, kad istoriografija dalies mokytojy yra naudojama, jZvelgiama jos nau-
da perteikti ,kitokig“ istorijg, suteikti platesniy nei vadovélio naratyvas pateikia ziniy,

5 Apie $iuos tyrimus ir jy rezultatus placiau zr. DUOBLIENE, Lilija. Pohumanistinis ugdymas. Dekoduoti.
Vilnius, Vilniaus universiteto leidykla, 2018, p. 124-125.
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galbtt sudominti mokslu. Visgi dalis kalbinty mokytojy arba jos nenaudoja, arba ja
taikydami susiduria su neigiamomis moksleiviy patirtimis - jiems tai per sudétinga. To
priezastis — sudétingy savoky ir painios informacijos prisodrintas akademinés istorijos
turinys. Jos pasiekimas, perskaitymas ir ,apdorojimas“ i§ mokytojo reikalauja daug jégy
ir laiko, kita vertus, dirbant su ja netelpama j pamokos, programos ir egzaminy uzduociy
rémus. Sis veiksniy kompleksas lemia, kad greta vadovélio pamokose dazniau naudojama
ne istoriografija, o jvairiose medijose pateikiama istoriné publicistika.

Akademiniy naujieny sekimas

Kitas tyrimo aspektas — ar ir jei taip, kaip gaunama informacija apie akademinius
istorijos pasiekimus. Aiskintasi apie istoriografijos skaityma pasiruo$imo pamokai ir
saviugdos tikslais, dalyvavima kaip klausytojui mokslinése konferencijose ir mokytojy
kvalifikacijos kélimo kursuose. Tiesa, pasitaikeé atvejy, kai, uzklausus apie istoriografijos,
mokslinés istorinés informacijos skaitymg ar paieskg, buvo kalbama apie straipsnius
»Delfyje“, Zurnalg ,Iliustruotoji istorija“ ar mokslo populiarinimo knygas. Tai rodo,
kad dalis (tiesa, itin maza) mokytojy nedaro skirties tarp akademinés ir neakademinés
istorijos. Viena mokytoja vartojo ,labai rimtos istorinés knygos“ (M12) i$sireiskima,
kurio atitikmuo greiciausiai ir yra akademiné literatara. Taip pat dalis mokytojy ne-
skyré dalyvavimo mokslinése konferencijose ir kvalifikacijos kélimo kursuose. Viena to
priezas¢iy — mokytojy kaip klausytojy dalyvavimas mokslinése konferencijose kartais
uzskaitomas kaip kvalifikacijos kélimo veikla. Kita — galbat mokslinés konferencijos
painiojamos su mokytojams skirtomis konferencijomis, dalyvavimas kuriose taip pat
laikomas kvalifikacijos kélimo dalimi.

Informanty paklausus apie istoriografijos skaityma, dalis jy $ia veikla siejo tiek su
pasiruo$imu pamokoms, tiek su savi$vietos, bendrojo issilavinimo tikslais:

»AS$ kaip minéjau, negali biiti geras istorijos mokytojas, jeigu tu pats tuo dalyku nedegi.
<...> Bet nu kazkaip tai, kaip tu gali biiti istorikas ir nesidométi, kas naujausia iséjo,
kas kokie naujausi tyrimai, duomenys ir visa kita. <...> jeigu pats esi susidoméjes, tai
dazniausiai pavyksta ir vaikus sudominti.“ (M8)

Vienas mokytojas $alia tokiy motyvy kaip kokybiskas pasiruo$imas pamokoms, as-
meniniai norai istoriografijos skaityma siejo ir su projektine veikla (nepamokinés dienos
apie Holokausta ir pan.), kuriai taip pat reikia papildomo pasiruosimo (M5). Bata vieno
atvejo, kad mokytoja prisipazino beveik (ar visai) istoriografijos neskaitanti.

Visgi interviu metu paprasius jvardyti jdomiausius, geriausius niidienos ir praeities
Lietuvos istorikus, dauguma mokytojy neturéjo jokiy problemy (tik vienos mokytojos
sutrikimas rodé $io klausimo jai sudétinguma). Vardijo ne tik tokius klasikus kaip

Istorija. 2020, t. 120, Nr. 4 93



Straipsniai

Levas Karsavinas, Feliksas Sliesoritinas, Edvardas Gudavic¢ius, A. Bumblauskas, Ceslo-
vas Laurinavicius, Egidijus Aleksandravicius, Antanas Kulakauskas, istorijos sociologas
Zenonas Norkus, antropologas Rimantas Jankauskas, Jaraté ir Zigmantas Kiaupai, bet ir
tokius vidurinés bei naujosios kartos istorikus kaip Rimvydas Petrauskas, Aurimas Sve-
das, Norbertas Cerniauskas, Tomas Vaiseta, Rimvydas LauZikas, Nerijus Sepetys, To-
mas Baranauskas, kultiiros istorikas Paulius Subacius, archeologas Vykintas Vaitkevicius,
Gintautas Sliesoriinas, Algimantas Kasparavicius ir t. t. Tiesa, daryti i$vada, kad $ie
istorikai zinomi i$ jy veikaly, buty pernelyg drasu. Dalis jy Zinomi i$ studijy laiky (to
pavyzdys - E. Sliesoritinas, Alvydas Nikzentaitis, Tamara Bairasauskaité). Bata atvejo, kai
minéti istorikai yra asmeniskai pazjstami istorijos mokytojams. Taciau didzioji istorijos
tyréjy dalis, tikétina, Zinoma mokytojams daugiausia i$ jy pasirodymo ziniasklaidos
priemoneése, aktyvaus dalyvavimo socialiniuose tinkluose (kas rodo mokytojy piesto
siauro profilio, uzdaro, nekomunikabilaus istoriko jvaizdzio neatitikimg realijoms). Tai
pagristy ir tas faktas, kad kalbinti mokytojai neoperavo akademiniy istoriky veikalais
ar straipsniais. Vienas mokytojas paminéjo veikalg — L. Karsavino ,,Europos kulttiros
istorijg*, o kitas — A. Svedo sudaryta E. Gudavi¢iaus teksty rinkinj , Istorijos inZinierius®.

Buvo mokytojy, kurie pripazino, kad istoriografijos tikslinga paieska ir jos skaitymas
néra jy laisvalaikio dalis. Tai siejama su noru atskirti darbg nuo gyvenimo, pervargimu
nuo skaitymo, dideliu darbo kraviu:

»Saviugdai? [juokiasi] Rita, labai nuosirdZiai pasakysiu - tarkime, per savaite per-
skaitai 200 mokiniy darby, atsiranda toks, reiskia, tiesiog skaitymo atmetimas. <...>
Atbukina, ta prasme antiek persiskaitai.“ (M3)

»<..> $iaip jau néra ty galimybiy sekti labai akademines naujienas, kad ir kiek tu
¢ia besistengtum. Vis tiek jeigu po piety grizes namo tu dazniausiai galvoji, ka tu
rytoj <...> darysi mokykloj, o taip jau knygy paskaitymui ir ypac akademiniy knygy
skaitymui, jeigu ir lieka laiko, <...> gal imi geriau Sabaliauskaités romang, o ne <...>
Batiiros ar Vaisetos kurinj.<...> Turi 24 valandas per parg ir viskas tuo pasakyta.“ (M9)

Naujausios mokslinés (ir mokslo populiarinimo) literattros paiesky kanalai - jvairts.
Salia interneto ir Facebook grupiy tam tikra vaidmenj vaidina knygynai, Vilniaus knygy
mugé, miesto ar mokyklos biblioteka. Pastarosios turtingumas, vieno respondento teigi-
mu, priklauso nuo dalyko mokytojo - ,,jeigu mokytojas pakankamai reiklus, besidomintis,
duodantis tam tikrg tong, tai ir mokyklos biblioteka bus turtingesné“ (M4). Jtakos turi ir
jvairas knygy pristatymai, recenzijos, rekomendaciniai sarasai, kolegy rekomendacijos.
Beje, paskutinis veiksnys — kolegy atsiliepimai - rodo L. ir J. Shulmany akcentuotg mo-
kytojy bendruomenés poveikj asmeniniam mokytojy zZinojimui. Kaip vieni i$ literatiiros
paiesky kanaly jvardytos tos pacios publicistinés laidos ir mokykliniai vadovéliai:
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»Velgi, manyciau, nemaZai tos naudos duoda tos pacios publicistinés laidos, kai jose
pradeda kalbéti [koks istorikas, - R. S.]. Na jums tikriausiai Zinomas Bruzo istorijos
laidy ciklas ,,Istorijos perimetrai®. <...> Na, ir ten, sakykim, istorikas Staliiunas pradeda
kalbéti. Na, ir tu suklusti ir pagalvoji, kodél jisai dabar kalba, ar ne, biitent Sitame filme
ir biitent apie tq laikotarpj. Na ir paskui pasiZiiri — aha, ir tu supranti, kad Siuo metu
tai yra kaip ir autoritetas toj srity, jisai domisi, jisai kazkg daro. Vat tokiais visokiais
budais. Arba netgi kolegos paruo$tame vadovélyje kai randi tas pacias istraukas,
$altinius parinktus, tu pamatai, i$ kur jisai renka tuos $altinius, i§ kokiy knygy, i§
kokiy leidiniy, ir kitg kartg tai tau biina naujiena.“ (M9)

Be abejo, vieni i$ susipazinimo su naujausiais akademiniais pasiekimais $altiniy yra
mokslinés konferencijos ir kvalifikacijos kélimo kursai. Dauguma kalbinty mokytojy
zino, kad egzistuoja mokslinés konferencijos, yra jose dalyvave. Nemazai informanty
kaip vieng dalyvavimo jose kliti¢iy jvardijo jy laikg — dazniausiai jos vyksta per pamokas:

»Atvirai prisipaZinsiu, gana seniai bebuvau. Vienas dalykas <...> - mokslinés konfe-
rencijos vyksta tuo metu, kai man vyksta pamokos. Kaip j jas ateiti? <...> Tai prabanga
<...> Tada as turiu kreiptis j administracijg <...>, nes nutritksta mokymosi procesas.
Tu negali taip lengvai isspriisti. Tai mums tai yra didziulé béda.“ (M7)

Siame (kaip ir kituose) interviu idry$kéja dar viena kliiitis - tai administracijos ne-
noras vietoj pamoky isleisti mokytoja j akademinj renginj. Kitas barjeras gyvenantiems
toliau nuo didziyjy miesty — moksliniy konferencijy pasiekiamumas, jei jos vyksta ne
$alia esanc¢iame mieste. Kita dalies mokytojy nesilankymo mokslinése konferencijose
priezastis — jos nejdomumas ar neaktualumas mokytojui:

»Kriterijus yra turinys, kuris biity panaudojamas mokykloje, o ne Siaip kad jdomi
detalé kazkokia tai.“ (M1)

Taciau ne visi pasnekovai pritaria nuomonei, kad mokslinés konferencijos biitinai turi
buti susietos su bendrojo ugdymo programa. Tai yra jos jdomumas ir aktualumas nebu-
tinai turi koreliuoti su mokykline istorija. Didziajai daliai kalbinty mokytojy moksliniy
konferencijy klausymas yra svarbus profesinio tobuléjimo, bendrojo issilavinimo aspek-
tas. Didziulés jtakos jiems turi pats kontaktas su istorijos mokslininku, kuris praplecia
akiratj, gilina ar privercia pakartoti turinio Zinias, inspiruoja naujas doméjimosi sritis,
istraukia mokytoja i$ jo kasdienybés rutinos:

»<...> Vis tiek yra jdomu girdéti tai, kg mokslininkai gali pasakyti. As vis dar sugebu
Zinias siurbti, neatmesti.“ (M3)
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»Visuomet suzinau kazkg naujo, o jeigu nesuzinau, tai bent prisimenu, kg Zinojau {...}.
Ir apskritai tas toks tiesioginis kontaktas su mokslininku (ta prasme ne pasikalbéjimas,
bet tiesiog isklausymas) na kartais net ir nulemia, ar tu labiau pasiskaitysi tq temg, tg
laikotarpj, ar tiesiog galbiit praskipinsi, praleisi, nepasidomeési.” (M4)

Viena informanté uzsiming, kad jai ,,geros“ konferencijos kriterijus - tai jos turinio
susiejimas su krasto, vietovés, regiono istorija. Tai medziaga, kurios spaudoje ir litera-
taroje menkai teaptiksi:

»<...>yra i$ tikryjy jdomiy pranesimy, jdomiy temy, tokiy kur, pavyzdZiui, <...> susije
su tuo krastu <...> arba tuo regionu, kur gyveni. <...> Tarkim, va kazkoks tai klausimas,
[pavyzdZiui, - R. S) 11 pasaulinis karas ar dar kazkas - ji placiai visi nagrinéja, bet va
vietovés, to regiono, tarkim, tai jo taip spaudoj ar literatiiroj kazkur nepaskaitysi. Cia
va tokiy konferencijy <...> metu tai smagu yra isgirsti.“. (M10)

Dalykiniy ziniy praplétimas yra taip pat svarbus dalyvavimo ir kitoje akademinés
istorijos sklaidos formoje — kvalifikacijos kélimo kursuose — motyvas. Juose dalyvauja
dauguma kalbinty mokytojy. Jiems svarbu, kad pirmiausia baity orientuojamasi j daly-
kiniy kompetencijy ugdyma (kitaip - turinio Zzinias, istorinj Zinojima), paskaitas vesty
ne mokytojai, bet akademiniai istorikai:

»Jau kokie penki Sesi metai nedalyvauju jokiuose seminaruose, kuriuose kalbama apie
bendrgsias ugdymo kompetencijas. Tai yra laiko gaisimas. <...> Dabar dalyvauju tik
tai, kurie susije su mano dalykine sritimi. <...> Kur kalba istorikai mokslininkai. Bii-
tent nueinu j tuos. Ne | tuos seminarus, kur organizuoja, tarkim, mokytojai, nes jie i§
esmeés nelabai kg pasako. Man reikia turinio <...>, to istorinio konteksto <...>.“ (M4)

Dél $ios priezasties kritikos sulaukia rajono kvalifikacijos kélimo centrai, kuriuose dél
dalyviy mazo skaic¢iaus ir su tuo susijusiy finansiniy resursy trikumo sunku prisikviesti
profesionalius lektorius. Dauguma paskaity koncentruojasi j pedagogines Zinias, todél
nukencia turinio Zinios. Kita kvalifikacijos kursy kélimo problema - jy nesuderinamumas
su minétu mokykliniu istorijos naratyvu, kas itin klitiva ne tik patiems mokytojams, bet
ir kai kuriy mokykly administracijai:

»Dabar netgi yra tokia tvarka, kad kai isvaziuoji, tu turi pateisinti pries administra-
cijg savo vykimgq j tg seminarg. Na as pernai, kaip pavyzdj, vaZiavau j <...> seminarg
apie Kauno modernigjg architektiirg, kur dabar visaip kaip madinga ir panasiai, tai
as turéjau labai ilgai lauzZyt galvg, kaip as prie kokio mokyklos reiskia tikslo iy mety
galéciau priristi [Sypsosi] tg savo doméjimosi objektq ir pateisinti. Tai vat tokie dalykai.
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Jie <...> lyg tai vienai pusei padeda, kazkam nuo to yra geriau, bet man, sakykim, kaip
Zmogui, mylinciam savo dalykq, tai man Siek tiek, Siek tiek trosku darosi.“ (M9)

Tac¢iau mokytojai ne tik kritikuoja esamg situacijg, bet ir teikia pasitlymus. Dalies jy
nuomone, vienas profesinio tobuléjimo budy - galimybé ilgesniam laikotarpiui sugrjzti j
universitetg. Tai bty proga ne tik kelti kvalifikacija, bet ir i§ljsti i$ savo jprasto vaidmens:

»Privalomus mokymus mokytojams [padaryti, - R. S.] [juokiasi]. <...> O kg, visai biity
sveika mokytojams padaryti kas septintus metus savisvietos metus, kad tu isimamas esi
is to mokyklinio darbo, lojimo su mokiniais ir tu privalai atlankyti kokj kursq paskaity,
taip sakant, kokioj aukstojoj mokykloj. <...> Viena, tai sutvarkyty smegenyse Zinot kg -
kad tu nesi visagalis, kad tu [Sypsosi] turi nusilenkti ir paprasyti, kad tau pasirasyty
iskaitg, parasyti referatq, parasyti kazkq. Na, tu pats is savo kédés patogios isliptum. Ir
pats, nu kaip pasakyti, turétum progg paskaityti kazkg, turétum ... neturétum niautis
vien tik su paaugliais ir, taip sakyt, spresti konfliktus ir, dar taip sakant, taisyti, ruosti
kontrolinius. Tu turétum baisy komfortg, taip sakyt, pasidomeét ir griztum kitoks ki-
tgmet... bent jau na, kaip sakyt, Zmogiskai pabuves studento kailyje. Bet as suprantu,
kad valstybéje tokio komforto néra, nebuvo ir nebus. Bet nors kartais vat kazkaip tuos
mokytojus iSspirti is savo kédziy ir pasodinti j tg vat klausytojo kéde.“ (M7)

Taigi, didZiajai daliai kalbinty mokytojy akademinés istorijos skaitymas, dalyvavimas
kaip klausytojams mokslinése konferencijose ir kvalifikacijos kélimo seminaruose yra tie
kanalai, kurie pasitarnauja (ar noréty, kad pasitarnauty) informacijos apie akademinés
istorijos pasiekimus sklaidai. Daliai mokytojy mokslinés istoriografijos skaitymas yra
neatsiejama jy gyvenimo buido dalis. Taciau buta pedagogy, kurie akademinés literatiiros
skaitymo nesieja su laisvalaikio praleidimo veikla. To priezastys - tiek noras atskirti
gyvenima nuo darbo, tiek laiko stoka, tiek pervargimas nuo skaitymo veiklos. Didzia-
jai daliai kalbinty mokytojy moksliniy konferencijy klausymas yra svarbus profesinio
tobuléjimo, bendrojo issilavinimo aspektas. Didziulés jtakos jiems turi pats kontaktas
su istorijos mokslininku, nes tai praplecia akiratj, turtina ziniy bagaza. Kontaktas su
akademiniu istoriku ir pirmenybé turinio ziniy ugdymui - tai ir ,gery“ kvalifikacijos
kélimo kursy kriterijus. Todél galimybé ilgesniam laikui sugrjzti j universiteta, kai kuriy
kalbinty mokytojy nuomone, bty gera proga Zenkliai pakelti savo kvalifikacijg ir i8ljsti
i$ savo jprasto vaidmens.

Isvados

Atlikta teorinio diskurso analizé rodo, kad tyrinétojai, analizuojantys (istorijos) mo-
kytojy ziniy (zinojimo) struktaros klausimus, pabrézia disciplinos Ziniy (Zinojimo)
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svarbg. | disciplinos Ziniy (Zinojimo) lauka, be kita ko, jeina ir disciplinos prigimties,
sampratos, filosofijos, epistemologijos, prieigy ir panasiai jvardytos zZinios (Zinojimas).
Joms (jam) tam tikrg jtaka daro vadinamoji mokytojo ideologija ar ideologinis Zinoji-
mas, t. y. jsitikinimy, vertybiy ir poziariy j su ugdymu susijusius dalykus tinklas. Tai
reiskia, kad disciplinos zinios (zinojimas) glaudziai siejasi su istorijos kaip akademinés
disciplinos funkcionavimo, fakty konstravimo, jy reprodukavimo ir kitomis samprato-
mis. Empiriniame Lietuvos istorijos mokytojy tyrime analizuotos jy sampratos, patirtys,
jsivaizdavimai apie akademinés istorijos karéjus, jy rysius su pedagogais, istoriografija,
jos panaudg pamokos metu ir akademinés istorijos sklaidos kanalus.

Tyrimas parodé, kad dalis istorijos mokytojy Lietuvoje akademika mato kaip uzdara,
kantry, vaiky ir juy psichologijos nepazjstantj, vienumoje dirbantj, siaura sritimi archy-
vuose ir bibliotekose besidomintj specialista, kurio pagrindinis tikslas yra mokslinis
tyrimas. To rezultatas — tyréjo profesionalumas, detalus ir smulkus savo srities i§many-
mas, nejvaldytos pedagoginés kompetencijos. Istorijos mokytojas, priesingai, pieSiamas
kaip gyvenimo pulsg jauciantis, ,gyva vaikg“ matantis, ,,pac¢iupinéjes, dél to esantis prie
jo interesy, amziaus tarpsnio ypatybiy prisitaikantis ir komunikabilus. Visgi esama ir
istorijos mokytojus bei istorijos mokslininkus suartinanciy aspekty. Tai ne tik turinio
zinios, istorinis zinojimas. Juos abu vienija mediatoriy, savotisky istorijos ,,konvertuotojy“
vaidmuo, tik mokytojai savaip pritaiko akademing istorija mokiniams, o mokslininkai —
studentijai ir placiajai visuomenei. Dél tiek istorijos mokytojy, tiek akademiniy istoriky
atliekamos reik§mingos socialinés funkcijos jiems vienodai svarbu laikytis akademinio
saziningumo ir objektyvumo principo, btti nuolat pasiruosusiems gilintis, analizuoti,
ieSkoti informacijos, nevengti tarpdisciplininés ziiiros. Akcentuotas istorijos mokytojy
ir akademiniy istoriky tas pats emocinis santykis su istorija. Tai meilé istorijai, istorija
kaip gyvenimo budas.

Paaiskéjo, kad bendradarbiavimo situacija tarp istorijos mokytojy ir akademiniy
istoriky informanty vertinama kaip nepakankama. Menko bendradarbiavimo prie-
zas¢iy matoma nemazai. Tai savo darbais uzsiéme, bendryjy programy neiSmanantys
akademikai, pla¢iy bendryjy programy jgyvendinimu susirtiping istorijos mokytojai,
bendryjy ir aukstyjy mokykly vadovybés abejingumas $iai problemai. Dél to kencia mo-
kyklinés istorijos kokybé: mokytojai nei$mano naujausiy tyrimuy, istorijos vadoveéliuose
pilna faktiniy klaidy ir yra ,kompiliacijy kompiliacijos®, o bendrojo ugdymo istorijos
programos stokoja gylio.

Istoriografija dalis mokytojy naudoja istorijos pamokose, jzvelgia jos naudg perteikti
»Kitokig“ istorija, suteikti platesniy nei vadovélio naratyvas ziniy, sudominti mokslu.
Visgi dalis mokytojy arba jos nenaudoja, arba ja taikydami susiduria su neigiamomis
moksleiviy patirtimis. To priezastis — sudétingy savoky ir painis informacijos priso-
drintas akademinés istorijos turinys. Jos pasiekimas, perskaitymas ir ,,apdorojimas® i$
mokytojo reikalauja daug jégy ir laiko, kita vertus, dirbant su ja netelpama j pamokos,
programos ir egzaminy naratyvo rémus. Sis veiksniy kompleksas lemia, kad greta
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vadovélio pamokose dazniau naudojama ne istoriografija, bet jvairiose medijose patei-
kiama istoriné publicistika.

Didziajai daliai kalbinty mokytojy akademinés istorijos skaitymas, dalyvavimas kaip
klausytojams mokslinése konferencijose ir kvalifikacijos kélimo seminaruose yra tie
kanalai, kurie pasitarnauja (ar noréty, kad pasitarnauty) informacijos apie akademinés
istorijos pasiekimus sklaidai. Daliai mokytojy mokslinés istoriografijos skaitymas yra
neatsiejama jy gyvenimo buido dalis. Tac¢iau kita dalis pedagogy akademineés literatiiros
skaitymo nesieja su laisvalaikio praleidimo veikla. To priezastys - tiek noras atskirti gy-
venima nuo darbo, tiek laiko stoka, tiek pervargimas nuo skaitymo veiklos. Istorijos mo-
kytojams moksliniy konferencijy klausymas yra svarbus profesinio tobuléjimo, bendrojo
i$silavinimo aspektas. Didziausias jos privalumas — kontaktas su istorijos mokslininku,
prapleciantis akiratj, turtinantis ziniy bagaza. Kontaktas su akademiniu istoriku ir pir-
menybé turinio ziniy ugdymui - tai ir kokybisky kvalifikacijos kélimo kursy kriterijus.

Atskleista situacija rodo, kad lietuviskos mokyklinés istorijos peréjimas prie istorinio
mastymo, istorinio rastingumo ugdymo (kuris neatsietinas ir nuo istoriografijos klau-
sinéjimo, analizés, interpretacijos procediry) susiduria su tam tikromis problemomis.
] Sias problemas butina atsizvelgti galvojant apie mokytojy ruos$imo universitetuose
programy gerinima ir mokytojy kvalifikacijos tobulinima.
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Summary

The starting point of the article is the problem of whether the academic history and relations
with its representatives — academic historians - is one of the foundations on which the subject
knowledge and practice of Lithuanian history teachers is based. It arises both from the theoretical
discourse of (history) teachers’ knowledge (knowing) structure and from the author’s experience in
conducting advanced training courses for history teachers. These courses revealed a considerable
gap between the content of school history and of academic history, between history teachers and
academic historians. Based on foreign theoretical literature and the results of the empirical study
carried out in April-May 2020, with participation of 12 history teachers we try to analyse the
following problem areas: the place of knowledge of academic history discipline in the structure
of history teachers’ knowledge (knowing); the attitude of history teachers in Lithuania and their
relationship with academic historians; and the role of academic history (historiography) and its
dissemination channels in a teacher’s life and school practice.

The study revealed that some teachers do not have the opportunity or desire to get acquainted
with the latest research, during lessons, there is a tendency to use historical journalism more than
historiographical works themselves, extensive and quite shallow programmes and exam tasks do
not encourage interest in historiography and its application, etc. This shows that the transition
of Lithuanian school history to historical thinking and the development of history literacy faces
certain problems. These issues need to be taken into account when thinking about improving
teacher training programmes in universities and improving the qualifications of teachers.
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