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IDKM PEDAGOGU KOMPETENCIJUY ANALIZE

Santrauka. Integruoto dalyko ir kalbos mokymo (IDKM) sékmingas diegimas daZniausiai
siejamas su §| metodg taikanciy pedagogy kompetencijy tobulinimu, nes tokiy specialisty
néra daug ir dazniausiai jie vis dar néra specialiai rengiami. IDKM pedagogais dazniausiai
dirba tikslinés kalbos arba nekalbinio dalyko mokytojai. Kartais vienoje pamokoje désto du
pedagogai, o kitais atvejais dirba mokytojai, kuriems tiksliné kalba yra gimtoji. Didziausias
démesys paprastai skiriamas tobulinti nekalbinio dalyko mokytojy tikslinés kalbos
kompetencijoms. Kita vertus, tik tikslinés kalbos mokeéjimo lygis neuztikrina sékmés, nes ne
maziau svarbios yra integravimo ir bendradarbiavimo kompetencijos. Sio straipsnio tikslas —
apzvelgti tyrimus apie IDKM mokytojais dirbanciy pedagogy kompetencijas ir jy poveikj,
aptarti silomus IDKM mokytojy kompetenciju modelius ir iSskirti esmines kompetencijas,
kurias turi auksciau iSvardintos pedagogy grupés. Europoje atlikti tyrimai rodo, kad pakeitus
nepasitikéjimo ir nesaugumo jausma, keitiasi pozilris | taikomus mokymo metodus,
atsiranda poreikis bendradarbiauti ne tik su savo mokyklos bendruomenés pedagogais, bet
ir su kitais, tq patj dalyka déstanciais IDKM mokytojais. Tyrimai ir jau dirbanciy pedagogy
patirtis rodo, kad darbas vartojant kitg kalbg keicia mokytojy asmenybe, mokymosi aplinka,
nes pedagogai susiduria su tikslinés kalbos mokéjimo salygotomis ribomis ir negali klaséje
elgtis jiems jprastu bldu. IDKM didaktikos iSmanymas ir suvokimas, kaip sékmingai
integruoti kalbg ir nekalbinj dalyka, siekiant ugdymo tiksly, anot kai kuriy autoriy, kartais
gali kompensuoti nepakankamg kalbos mokejimo lygj. Straipsnyje aptariami ESKC (2010),
CCN (2010) ir Mellion (2008) pateikti IDKM mokytojy kompetencijy modeliai ir metmenys,
iSskiriant esmines kompetencijas, parodant jy tarpusavio sgsajas bei atskleidziant svarbg
sékmingam IDKM diegimui. Be jau iSvardinty tikslinés kalbos, nekalbinio dalyko, didaktikos,
bendradarbiavimo kompetencijy, svarbios yra ir vertybinés nuostatos, ir pedagogy
atsidavimas, t. y. noras ,aukoti" daugiau laiko ir pastangy mokant IDKM metodu.

Pagrindinés sqvokos: integruotas kalbos ir dalyko mokymas (IDKM), IDKM mokytojy,
kompetencijos, integravimas, bendradarbiavimas, atsidavimas.

Ivadas

IDKM metodo diegimas Europoje ir Lietuvoje susiduria su daugybe
trikumas. Tik pakankamai pasirenge mokytojai gali uztikrinti kokybiska Sio
metodo diegima, t.y. integruotg kalbos ir dalyko mokyma gali taikyti tik tokie
pedagogai, kurie turi pakankamai integruotas kompetencijas. Pagrindinés
kompetencijos yra nekalbinio dalyko turinio ir tikslinés kalbos mokéjimas, taciau
reikalingi gebéjimai neapsiriboja Siais dviem aspektais. IDKM sgvoka pati savaime
pabrézia gebéjimag integruoti ne tik kalbg ir dalyka, bet ir didaktines

kompetencijas. Svarbu suvokti, kaip visa tai susieti | visumg, kad buty nuosekliai
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ugdomos moksleiviy dalykinés, kalbinés, kognityvinés, mokymosi mokytis,
komunikacinés, kultdrinés ir kt. kompetencijos.

IDKM mokytojy profesiniy kompetenciju ugdymas - biddas diegti
mokytojams XXI amziaus pedagogui reikalingus gebéjimus, skatinti jy profesinj
tobuléjima mokymosi visg gyvenima programy kontekste. IDKM remiasi gerosios
didaktikos principais, orientuojasi | praktini mokyma, kurio pagrindinis veikéjas
yra besimokantysis. Tai yra demokratiSkas mokymas, nes pedagogas daznai
mokosi kartu su savo mokiniais ir jo vaidmuo neiSvengiamai keiciasi. Mokytojo
gebéjimas reaguoti | pokycCius ir paciam keistis kaip profesionalui bei asmenybei
yra labai svarbus Ziniy visuomenéje. IDKM kompetencijos sudaro galimybes ne tik
mokiniy, bet ir mokytojy mobilumui darbo rinkoje, skatina daugiakultirinio
pozidrio vystymasi.
diegiant ir skatinant S| metoda bei jvardijamas kaip ,universali problema tose
situacijose, kai edukaciné inovacija lenkia mokytojy rengima" (Mehisto, Marsh ir
Frigols, 2008, p. 21). Pirmiausiai pradétas diegti integruotas mokymas ir sulaukus
teigiamy rezultaty pradéta galvoti apie mokytojy rengimg. Mokytojy rengimas ir
kvalifikacijos kélimas yra viena i$ svarbiausiy IDKM diegimo problemy, nes tokie
pedagogai dar néra rengiami Lietuvoje, kvalifikacijos kélimo projektai yra
trumpalaikiai ir daznai inicijuoja IDKM eksperimentus klasése, bet nesudaro
salygy testiniam Sios edukologinés inovacijos diegimui, nes neskatina mokytojy
testi IDKM mokymo projektui pasibaigus bei nesuteikia pedagogams pakankamai
pasitikejimo savo turimomis kompetencijomis. Kompetentingas mokytojas -
pagrindinis veiksnys, uztikrinantis IDKM diegima, kokybe bei mokiniy motyvacija,
yra &io straipsnio tyrimo objektas. Sio straipsnio tikslas - apzvelgti
svarbiausias IDKM mokytojy kompetencijas bei juy ypatumus bendryjy pedagogy
kompetencijy kontekste. Straipsnio uzdaviniai: 1) apzvelgti tyrimus apie IDKM
poveiki mokytojy kompetencijoms, 2) apzvelgti sidlomus IDKM mokytojy
kompetencijy modelius ir aprasus, 3) iSskirti esmines IDKM mokytojy
kompetencijas. Tyrimo metodas - mokslinés literatiros analizé bei IDKM

mokytojy kompetencijy aprasy palyginimas.
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Literaturos apzvalga: IDKM poveikis mokytoju kompetencijoms

Mokslinéje literatiroje tiriamas jvairiuose projektuose dalyvavusiy ar
dalyvaujanciy, daZzniausiai jau patyrusiy mokytojy pozilris | IDKM, Sio metodo
poveikis pedagogy profesinéms kompetencijoms ir gebéjimams, jy motyvacijai
bei asmenybiy transformacijai, taip pat sunkumai, kurie kyla diegiant metoda.

Infante, Benvenuto ir Lastrucci (2015) tyreé Italijos pradiniy klasiy
pedagogy nuomone apie IDKM mokytojy vaidmenj. Jy vaidmuo yra ypac svarbus
uztikrinant dalyko ir turinio integracijq, anot autoriy, mokytojai igyja naujq
vaidmenj ir tampa ,sqveikos vadovais" (p. 156), t. y. jie turi Zinoti dalyko turinj
bei uztikrinti kalbos progresijg. Dale ir Tanner (2012, p. 19) teigia, kad IDKM
mokytojas prisiima naujus vaidmenis ir atsakomybes, o tai daro jtaka tiek kalbos,
tiek dalyko mokytojams. Dalton-Puffer (2011, p. 189) nurodo, jog IDKM
mokytojas tampa ,pokyciy skatintoju®, nes pereinama nuo tradicinio prie | mokinj
orientuoto mokymo. Taigi vienas iS reikSmingy IDKM poveikiy mokytojoms -
naujy vaidmeny gavimas, o tam reikalingos naujos kompetencijos. Butent
mokytojai vaidina pagrindinj vaidmenj inicijuojant bei palaikant edukacinius
pokycius (Mellion, 2008, 215-216 p.) ir tuo paciu keiciasi patys.

Daugelio tyréjyu nuomone (Infante ir kt., 2015; Dalton-Puffer, 2011;
Moate, 2011) IDKM sékme lemia didaktika ir mokymas, kuris remiasi aktyviu
pozilriu, teisingomis strategijomis ir technikomis, t. y. mokytojy didaktiniais
gebéjimais. Pabréziama, kad mokytojy teigiamas pozZidris | metodikos mokymasi
teigiamai veikia ju mokyma ne tik mokant IDKM, bet ir mokant jy dalyky gimtaja
kalba (Dalton-Puffer, 2011; Moate, 2011). Coyle, Hood ir Marsh (2010, p. 10)
akcentuoja IDKM svarba pedagogo profesijai, nes IDKM atveria Kkelig
alternatyviems metodikos ir didaktikos taikymo budams, kurie priimtini tiek
mokytojui, tiek mokiniui. Lietuvoje Bijeikiené, Pundziuviené, ir Zutkiené (2012)
tyré mokytojy poziGri | informaciniy komunikaciniy technologijy (IKT)
panaudojimg mokant IDKM ir padaré iSvadg, kad inovatyvios technologijos
siejamos su galimybémis pajvairinti IDKM didaktika, metodikg ir tobulinti savo,
kaip IDKM mokytojo, kompetencijas.

IDKM matomas kaip buadas kalbos mokytojams ,permastyti ir
transformuoti savo profesijq" (Coyle ir kt., 2010, p. 12). Viena svarbiausiy IDKM
mokytojy kompetencijy yra susijusi su taikomos metodikos ir didaktikos
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inovatyvumu, taciau Sioje srityje reikalingi paremti IDKM pamoky stebéjimu
tyrimai (Dalton-Puffer, 2011). Ball ir kt. (2015, p. 270) pabrézia, kad IDKM
mokytojy pasirengimas dirbti daznai matuojamas tikslinés kalbos moké&jimu lygiu,
bet abejoja, ar tai yra vienintelis kriterijus, ir teigia, kad metodikos iSmanymas
gali kompensuoti Zemesnj kalbinj pasirengima.

Kelly (2014) nuomone, didaktikos iSmanymas ypac¢ svarbus dalyko
mokytojams, nes jie turi suprasti, kaip kalba veikia jyu mokomame dalyke ir
kokios uzduotys skatinty tg kalbg vartoti. Anot Dalton-Puffer, ,kas gerai kalbai,
gerai ir dalykui® (2007, p. 15). Tai atspindi integruotos didaktikos esme.
Svarbiausia kompetencija - suprasti, kaip integruoti kalba ir nekalbinj dalyka.
Dalyko mokytojams svarbu suvokti, kad kalba yra esminis jrankis taikant §j
dvejopy tiksly siekiantj mokyma (Zarobe, 2013).

Antra vertus, tyrimai parodé, kad mokytojai, kurie pradeda mokyti
ju kalbinés kompetencijos neatitinka gimtosios kalbos vartojimo lygio. Mokytojai
net pastebéjo, kad mokydami IDKM metodu negali juokauti, nes jiems to
neleidzia turimos kalbinés kompetencijos, o tai turi jtakos bendrai mokymosi
aplinkai (Zarobe, 2013).

Moate (2011, p. 333-334) tyré, kokj poveikj IDKM metodas daro
mokytojy profesiniam saziningumui (angl. professional integrity). Jos teigimu,
IDKM taikymas reiskia, kad padidéja mokytojy atsakomybés ribos bei padaugéja
kaip susiformavusia mokytojo asmenybe ir jo mokymo / profesine veiklg /
praktikg. Idealiu atveju IDKM taikymo rezultatas bdty motyvuoty, pasitikinciy
mokymo procesas. Moate tyrimas parode, kad patyre mokytojai, taikydami IDKM
blda, patiria stresg ir jtampa bei nesaugumo jausma. Praeina nemazai laiko, kol
mokytojai suvokia, kaip vyksta integruotas mokymas. Kalbos pakeitimas stipriai
veikia mokytojo asmenybe, mokymo praktikos pokytis sukelia pokycius
gilesniuose mokymo supratimo sluoksniuose. Perejimas prie IDKM reikalauja
ryskios mokytojo transformacijos, sudaro galimybe naujai pazvelgti |

SV v

svarbus motyvuojantis faktorius.
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Infante ir kt. (2015, p. 157) taip pat iSskiria ,kokybiska refleksijg" apie
asmenine mokymo patirtj kaip vieng iS svarbiy veiksniy uztikrinant kokybiska
IDKM diegimg. Mokytojy pozidriu, bégant laikui jie jgijo gebéjimy jveikti
iSkylandius  sunkumus. Ypa¢ pabréziama lankstumo, kdrybingumo ir
bendradarbiavimo svarba (p. 159) bei iSreiSkiamas teigiamas pozilris | IDKM.

Taigi matome, kad tiriamos IDKM mokytojy kalbinés ir didaktikos
kompetencijos, lemiancios mokytojy asmenybés transformacija, kuri apima naujy

vaidmeny suvokima ir valdyma, o tai suvokti padeda asmeniné refleksija.

IDKM mokytojuy kompetencijos

Svietimo dokumentuose bei IDKM leidiniuose IDKM mokytojy
kompetencijos apibréziamos atsizvelgiant | dvejopg IDKM prigimtj ir tikslus -
akcentuojamos su nekalbinio dalyko ir tikslinés kalbos Ziniomis susijusios
kompetencijos. EURYDICE (2006, p. 41) tyrime teigiama, kad IDKM mokytojas
turi ,sugebeéti vieno ar daugiau ugdymo programos dalyky mokyti kita negu
iprasta mokymo kalba ir taip mokyti pacios kalbos. Mokytojai privalo bati dviejy
sriCiy specialistai®. Taciau tik kai kuriose Europos valstybése (pvz., Vokietijoje)
tokie mokytojai yra rengiami. IDKM diegti reikalingi pedagogai, kurie pirmiausia
patys turi biti kvalifikuoti bent dviejose srityse - nekalbinio dalyko ir kalbos.
Taciau tokiy specialisty néra daug. Praktikoje, anot Ball ir kt. (2015), IDKM
metodg Siuo metu taikantys mokytojai dazniausiai néra turéje jokio formalaus
pasirengimo dirbti tokiu bidu. Sig grupe daZniausiai sudaro pedagogai, kurie jau
dirbo mokytojais, kai ryzosi S| metodq taikyti savo ar mokyklos bendruomenés
iniciatyva.

Tikslines (IDKM taikomos) kalbos mokéjimo lygis, t. y. kalbinés
kompetencijos, yra viena pagrindiniy IDKM taikymo problemy, kai kalbame apie
dalyko mokytojus. Anot tyrimo (EURYDICE, 2006), tik nedaugelyje Saliy yra
reikalaujama specialiy kvalifikacijg jrodanciy sertifikaty ar diplomy, dazniau
reikalavimai yra susije su tikslinés kalbos mokéjimo patvirtinimu, t. y. nekalbiniy
dalyky mokytojai turi mokéti tiksline kalbg tam tikru lygiu. Dazniausiai
nurodomas B1 ar B2, kartais C1 ar net C2 lygis (Pagal Bendruosius Europos kalby
mokéjimo metmenis) (2006, p. 41). Néra sutarimo, koks butent turéty bati IDKM

mokytojo tikslinés kalbos mokéjimo lygis, tai daznai priklauso nuo Salies ar
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mokyklos konteksto, IDKM taikomo modelio. Kelly (2014) nurodo, kad mokytojai
turéty turéti tokias kalbines kompetencijas, kad patys gebéty tiksline kalba atlikti
mokiniams pateikiamas uzduotis. Taciau netgi tie mokytojai, kurie moka tiksline
kalbg, ne visada geba ta kalba mokyti.

Dél nepakankamos kvalifikuoty pedagogy pasitlos, IDKM mokytojais
dazniausiai tampa uZsienio kalby, dalyky mokytojai, mokantys tiksline kalba, arba
dalyko mokytojai, kuriems IDKM tiksliné kalba yra gimtoji. Daznai IDKM metodu
mokyti imasi du mokytojai - kalbos ir dalyko specialistai. Kiekvienas i$ Siy atvejy
turi savo privalomy bei trikumuy. Visi mokytojai susiduria su iSStkiais: arba
nepakankamais lingvistiniais gebejimais, arba nepakankamu dalyko turinio
iSmanymu, didéja mokytojy darbo kriivis ir stinga mokomosios medZiagos, todél
ja daznai rengia patys pedagogai (Andziuliené ir kt., 2006).

Pedagogas, kuriam tiksliné kalba yra gimtoji (kai kuriose Salyse tai yra
vienas i§ IDKM mokytojy jdarbinimo reikalavimy), gali turéti sunkumuy,
pritaikydamas savo kalbg prie mokiniy kalbiniy kompetencijy lygio, t. y
nesugebés taip ,supaprastinti® kalbos (Kelly, 2014), kad mokiniai ja suprasty.
DazZnai teigiama, kad geresnis integruoto mokymo specialistas yra tas, kuris
moka moksleiviy gimtaja kalbg ir gali ja vartoti pamokose kaip pagalbine
priemone, kai mokiniams sunku suprasti uzsienio kalba pateikiamg turinj. Toks
mokytojas turi privalumuy, nes geriau supranta kalbos keliamus sunkumus.

Vienas i$ klausimy, kurj daznai kelia nekalbinio dalyko mokytojai - ar jie
turi mokyti kalbos. Sioje srityje néra vieno atsakymo, nes pagal IDKM apibrézima,
Sis mokymas siekia dvejopy tiksly - tiek nekalbinio dalyko, tiek kalbos
kompetencijy ugdymo. Nekalbinio dalyko pedagogai negali bati kalbos mokytojais
tradiciniu tokio mokymo pozidriu, nes neturi tam reikalingy kompetencijy - jie
néra kvalifikuoti kalbos mokytojai. Taciau jie turi iSsiugdyti kalbinj sgmoninguma,
suvokimg, kas yra kalbos mokymas, ir jautruma tikslinei kalbai, kad galéty
numatyti kalbos keliamas problemas, mokydami savo dalyko. Tai jau yra viena i$
IDKM mokytojy kompetencijy.

Kalbant apie IDKM mokytojus, svarbus aspektas yra bendradarbiavimas.
Situacijose, kai dalyko mokytojai turi nepakankamas kalbos kompetencijas,
o kalbos mokytojai nepakankamai iSmano nekalbinj dalyka, IDKM gali jgyvendinti
dirbdami kartu. Yra galimi keli bendradarbiavimo budai: pradedant bendru darbu

vienos pamokos metu, pasiskirstant i$ anksto suplanuotus vaidmenis, baigiant
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pasidalinimu vesti tam tikras pamokas atskirai. Galima rengtis pamokoms kartu,
bet vesti pamokas atskirai. Toks bendradarbiavimas suteikia mokytojams naujus
vaidmenis - jie skatinami mokytis vieni iS kity, kalbos mokytojai gali padéti
kolegoms taikyti kalbos mokymo didaktikga ar kalbines kompetencijas. Ispanijoje
kartais kartu su dalyko mokytojais dirba ,kalbos asistentai®, daZniausiai
gimtakalbiai tikslinés kalbos vartotojai, padedantys mokytojams ir moksleiviams
spresti su kalba susijusius klausimus (Kelly, 2014; Mendez ir Vazquez, 2012;
Vazquez, 2010). Banegas (2012) teigia, kad mokytojai, ypa¢ dirbdami porose
(dalyko + kalbos), ne visada supranta, ko i$ jy tikimasi, nes jie save suvokia tik
kaip kalbos arba tik dalyko mokytojg, o tai trukdo visiSkai komponenty
integracijai (p. 47). Todél manoma, kad darbas porose yra IDKM trikumas.
Priesingai, Infante ir kt. (2015) nurodo mokytojy bendradarbiavima kaip vieng
esminiy IDKM sekmés prielaidy. Jy manymy, IDKM yra veiksnys, skatinantis
mokytojuy bendradarbiavima mokykloje (p. 160), nors ne visi kolegos jaucia kity
kolegy supratima, parama ir norg bendradarbiauti, vykdant IDKM projektus.

Lietuvoje SMM parenge ,Dalyko ir uZsienio kalby integruoto mokymo
gaires" (2013, projektas), kuriose trumpai apibréziamos IDKM mokytojo kalbinés
bei didaktinés kompetencijos, pabréziama nekalbinio dalyko bei kalbos mokytojy
bendradarbiavimo svarba. Gairése nurodoma, kad: ,IDKM mokytojas turi mokeéti
uzsienio kalba, kurig integruoja | savo dalyko mokymag, ne zemesniu nei B2 lygiu
pagal Bendruosius Europos kalby mokymosi, mokymo ir vertinimo metmenis;
IDKM mokytojas turi mokéti taikyti IDKM metodikg ir didaktika, siekdamas
numatyty mokymo (si) tiksly; IDKM mokytojas turi dalyvauti IDKM tinkly (vietos,
Salies ar tarptautiniu lygmeniu) veiklose, inicijuoti bendradarbiavimag
tarptautiniuose projektuose; nekalbinio dalyko ir uzsienio kalbos mokytojai
bendradarbiauja siekdami kartu ugdymo tiksly* (SMM, 2013).

Minétose gairése apibréziamos tik svarbiausios kompetencijos, bitinos
norint diegti IDKM, kurios yra taikomos jau dirbantiems mokytojams, turintiems
pedagogo kvalifikacija. Tokie mokytojai turi arba nekalbinio dalyko, arba tikslinés
kalbos specialigsias ir didaktikos kompetencijas. Sios gairés i$skiria
bendradarbiavima jvairiais lygmenimis, kaip vieng svarbiausiy kompetencijy,
kurias dazniausiai iSsiugdo pedagogai dirbdami vietiniuose ir tarptautiniuose

projektuose bei tose mokyklose, kur | IDKM jsitraukia jy bendruomeneés.
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Europos Sajungoje Europos Siuolaikiniy kalby centras (ESKC) yra
parenges ,Europos integruoto dalyko ir kalbos mokymosi (IDKM) mokytojy
Svietimo metmenis" (,European Framework for CLIL Teacher Education") (Marsh
ir kt., 2010), kurie sitlomi kaip jrankis IDKM mokytojy profesinio rengimo bei
kompetencijy ugdymo programoms sudaryti. Kompetencija Cia apibréziama kaip
»irodytas gebéjimas naudoti Zinias, gebéjimus, asmeninius, socialinius ir (arba)
metodinius gebéjimus, dirbant, studijuojant ir siekiant profesinio bei asmeninio
tobuléjimo®. Anot Mehisto (prezentacija, 2012), IDKM mokytojy kompetencijy
ugdymas - svertas, kuriuo galima zenkliai pagerinti mokytojy, mokiniy ir mokykly
bendruomeniy pasiekimus ir darbo kokybe. Metmenyse iSskiriamos pagrindinés
profesinés kompetencijos, kurias IDKM mokytojai turi jgyti arba toliau ugdyti
kvalifikacijos kélimo programy metu. Dokumente apibréziamos astuonios
pagrindiniy kompetencijy grupés ir su kiekviena iS jy susije gebéjimai.
Pateikiamos tokios kompetencijy grupés: 1. Asmeniné refleksija; 2. Pamatiniai
IDKM principai; 3. Dalyko iSmanymas ir kalbinis sgmoningumas; 4. Metodika ir
vertinimas; 5. Tyrimas ir vertinimas; 6. Mokymosi iStekliai ir aplinka; 7. Klasés
valdymas; 8. IDKM valdymas.

IS Siy astuoniy kompetencijy grupiy dvi yra tiesiogiai susijusios su IDKM:
IDKM pamatiniai principai (mokytojams butina gerai suprasti pamatinius principus
ir ju sagsajas su geriausia ugdymo praktika, gerai iSmanyti esmines IDKM
ypatybes, modelius, metodikg, apibadinti diegimo strategijas) ir IDKM valdymas,
kuris suprantamas kaip darbas su socialiniais partneriais ir jy jtraukimas
uztikrinant kokybiska IDKM diegima, dalyvavimas diskusijose bei gebéjimas
jvardinti ir pagristi IDKM principus, modelius, strategijas. Sios kompetencijos néra
tiesiogiai susijusios su mokytojo darbu klaséje, o labiau su bendruoju IDKM
diegimo kontekstu bei bendruomenés jtraukimu. Jas galima priskirti prie
specialiyjy IDKM dalyko kompetencijy.

Vykdant mokymo / ugdymo procesa, svarbiausios yra kitos dvi
kompetencijy grupés: dalyko iSmanymas ir kalbinis sgmoningumas bei metodika
ir vertinimas. Dalyko iSmanymas ir kalbinis sgmoningumas - tai ir yra esminé
kompetencijy grupe, apimanti dalyko ir kalbos integravima. Priklausomai nuo
mokytojy turimo pasirengimo ir kvalifikacijos, Siy kompetencijy, lygis gali skirtis,
taCiau tiek dalyko, tiek kalbos specialistai turi gebéti tuos du esminius

komponentus integruoti. Metodikos ir vertinimo kompetencijos padeda tai
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sékmingai jgyvendinti kiekvienos IDKM pamokos metu. Metodikos ir vertinimo
kompetencijy grupé yra suskirstyta | SeSis skirtingus kompetenciju pogrupius:
mokymosi gebéjimy ugdymo, bendradarbiavimo su kolegomis, strategijuy diegimo,
mokymosi krypties ir zidinio nustatymo, patikimo bei prasmingo mokymosi
patirties klrimo ir vertinimo. Bltent Sios kompetencijos yra svarbiausios ir,
autorés nuomone, sudarancios sglygas mokytojams sékmingai taikyti IDKM.

Likusios keturios kompetencijy grupés - asmeniné refleksija, tyrimas ir
vertinimas, mokymosi iStekliai ir aplinka, klasés valdymas, nors ir yra tiesiogiai
susijusios su IDKM, bet kartu yra ir bendrosios pedagogy kompetencijos, kurias
patyre pedagogai jau yra jgije.

CCN (CLIL Cascade Network) tinkle 2010 m. pateiktame IDKM mokytojy
kompetencijy aprase (Bertaux ir kt.) kompetencijos yra suskirstytos | dvi
didesnes grupes - kompetencijas, susijusias su IDKM pagrindais, ir
kompetencijas, susijusias su IDKM praktiniu taikymu. Toliau kiekvienoje grupe€je
iSskiriamos kompetencijy sritys bei su kiekviena sritimi susijusios kompetencijos
(Priedas 1). Pastarasis modelis apima daugiau kompetencijy sriCiy: pirmoji grupé
yra susijusi su teorijy zZinojimu, antroji — su praktiniais gebé&jimais taikyti teorijas
pamokose. Palyginus su ESKC pasidlytu modeliu, prie IDKM pagrindy suvokimo /
zinojimo kompetencijos priskiriama tikslinés kalbos kompetencijos sritis.
Zinojimas apie jvairius tikslinés kalbos aspektus ir risSis yra priskiriamas prie
svarbiausiy pamatiniy IDKM Ziniy. Partnerysté su besimokanciaisiais taip pat
priskiriama prie IDKM pagrindy. ESKC aprase $ios kompetencijos priskiriamos prie
dalyko iSmanymo ir kalbinio sgmoningumo bei klasés valdymo kompetencijy.

1 lentelé parengta remiantis gairése bei aprasSuose iSvardintomis
kompetencijomis ir apzvelgia, kokias kompetencijas dazniausiai turi IDKM
mokytojais dirbantys pedagogai. Kompetencijos suskirstytos | tris grupes:
nekalbinio dalyko, tikslinés kalbos ir IDKM. Toliau jos padalintos | specialigsias ir
didaktikos kompetencijas. IDKM kaip dalyko kompetencija apima Zinias apie IDKM
pamatinius principus, modelius, kontekstus ir kt., o didaktika — gebé&jima suvokti,
kaip integruoti kalba ir dalyka bei taikyti IDKM didaktikos pagrindinius principus.
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IDKM mokytojai ir ju turimos kompetencijos

1 lenteleé.

Nekalbinio dalyko
kompetencijos

Tikslinés kalbos
kompetencijos

IDKM kompetencijos

Specia- | Didak-
liosios tikos
dalyko

Specia- Didakti-
liosios kos
dalyko

Specialio-
sios IDKM
dalyko

IDKM
didaktikos

Bendra-
darbiavimo
kompe-
tencijos

Tikslinés
kalbos
mokytojas

+ +

+/-*

Nekalbinio
dalyko
mokytojas,
kuriam
tiksliné kalba
yra gimtoji

+/-

Nekalbinio
dalyko
mokytojas,
mokantis
tiksline kalba

+
Skirting
as lygis
(A2-C2)

+/-

Dviejy
dalyky
specialistas
(nekalbinio
dalyko ir
tikslinés
kalbos)
mokytojas

+/-

+/-

+/-

Nekalbinio
dalyko
mokytojas ir
tikslinés
kalbos
mokytojas
(du
mokytojai)

+/-

+/-

+/-

Kvalifikuotas
IDKM
mokytojas

+ +

+ +

+

+

+/-

+/- * Si kompetencija priklauso nuo mokytojo dalyvavimo IDKM projektuose ir /
ar mokymuose, mokykly bendruomeniy jsitraukimo, dalyvavimo profesiniuose

tinkluose.

IS lentelés matome, kad Lietuvoje populiarus mokymas, kai klaséje dirba

du mokytojai, yra pasirenkamas norint kompensuoti kompetencijy trikuma. Sis

trukumas gali biti kompensuojamas ir glaudesniu mokytojuy bendradarbiavimu,

mokykly bendruomeniy ir didaktikos kompetenciju ugdymu. Taciau su IDKM ir

integravimu bei IDKM didaktika susijusios kompetencijos reikalauja specialaus,

papildomo mokymo, todél IDKM mokytojy kvalifikacijos tobulinimo programos

negali apsiriboti vien kalbos kompetencijy tobulinimu. Anot Ball ir kt. (2015),
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diegiant IDKM geriau seksis tam mokytojui, kurio didaktikos sagmoningumas gali
kompensuoti kalbos mokeéjimo trikuma. Nors daznai IDKM mokytojy
kompetencijos matuojamos tik tikslinés kalbos mokéjimo lygiu, ne maziau svarbu
tobulinti IDKM didaktika ir skatinti bendradarbiavima.

Auksciau iSvardinty kompetencijy sgveika pavaizduota 1 paveiksle. Trys
pagrindinés kompetencijy grupés persidengia ir jas jungia gebéjimas Sias tris
grupes integruoti, o visi Sie procesai vyksta bendradarbiaujant jvairiais

lygmenimis.

Bendradarbiavimas

Specialiosios
nekalbinio dalyko
kompetencijos

SBWIARIQIEPRIPUDE

Bendradarbiavimas

Inte-

- gravimas
.Spe.a.alloslos Integruoto
tikslinés ka!!)os mokslo
kompetencijos didaktikos

kompetencijos

Bendradarbiavimas

1 pav. IDKM pedagogo pagrindinés kompetencijos ir jy saveika

Daznai autoriai jvardina mokytojy kompetencijas kaip vieng esminiy
veiksniy, lemianciy IDKM sékme (Mehisto, 2012, Ball ir kt., 2015, Mellion, 2008).
Mellion (2008) pasiulé konceptualy 3C modelj, lemiantj IDKM sékmingq
edukaciniy inovacijy diegima / jgyvendinima auksStajame moksle. Tyréja iSskiria
tris sékme lemiancius faktorius: 1) kontekstas (angl. conditions), 2) atsidavimas
(angl. commitment), 3) kompetencijos (angl. competencies). Du i$ Siy faktoriy
yra tiesiogiai susije su mokytojais: atsidavimas, t. y. jy noras aukoti daugiau laiko
ir jégy diegiant IDKM, kurti tam tinkanciag mokymo aplinkg, bei kompetencijos.
Pastarosios toliau dalinamos | tris pagrindines grupes: lingvistines, didaktines ir
daugiakultdirines. Nors Sis modelis sililomas aukStajam mokslui, ji galima taikyti ir

kituose kontekstuose (2 pav.).
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Salygos / Aplinka (Conditions) *socialinés / politinés
*strategijos
*finansavimas
*organizavimas

Atsidavimas (Commitment) *komunikacija
*parama / palaikymas
Kompetencijos (Competencies) *didaktikos (mokytojy / mokiniy)
*lingvistines (mokytojy / mokiniy)
*daugiakulturinés (mokytojy / mokini

2 pav. Konceptualus 3C modelis (M. J. Mellion)

Nors $is modelis néra toks i$samus kaip CCN ir ESKC pateikti metmenys
bei aprasas, autorius atkreipia démesj | mokytojy ,atsidavima bei pasiaukojima",
kaip vieng i$ trijy svarbiausiy IDKM sékmés veiksniy. Nors Sis aspektas néra
ivardijamas kaip kompetencija, jis nusako mokytojy nuostatas IDKM atzvilgiu ir
yra vienas i$ kompetencijy komponenty (Kompetencija - tam tikros srities Ziniy,
gebéjimy ir nuostaty visuma, jrodytas gebéjimas atlikti uzduotis, veiksmus pagal
sutartus reikalavimus). Anksciau aptarti metmenys ir aprasai neapima vertybiniy,

nuostaty komponento kaip kompetencijos dalies.

3 pav. IDKM pedagogo kompetencijy hierarchija
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3 paveiksle pavaizduota IDKM mokytojy kompetencijy hierarchija,
atspindi autorés pozilrj | svarbiausias IDKM pedagogo kompetencijas. Pirmiausia,
IDKM mokytojas turi mokéti nekalbinj dalyka ir tiksline kalbg. Tai yra batinos
kompetencijos. Antrasis lygmuo - IDKM didaktika ir integravimo suvokimas bei
taikymas, o aukstesniame lygyje - vertybinés nuostatos: atsidavimas bei noras
aukoti daugiau laiko, jégy bei tikéjimas IDKM mokymo privalumais. Pedagogy
teigiamos nuostatos toliau motyvuoja juos taikyti edukologines inovacijas ir

salygoja pedagogo asmenybés transformacija.

ISvados

Mokslinéje literatlroje aprasyti tyrimai, susije su IDKM pedagogy
kompetencijomis, rodo IDKM poveikj mokytojy pedagoginei praktikai keliais
pagrindiniais aspektais. Pirmiausia, pakeitus mokymo kalbg, vyksta pokyciai
mokymosi aplinkoje, mokytojo taikomuose mokymo metoduose. Antra, mokytojai
prisiima naujus vaidmenis, pleciasi juy atsakomybés ribos ir tai kelia nesaugumo
jausma. IDKM patirtis padeda rasti jrankius, leidZiancius jveikti metodo keliamus
asmenine refleksija bei bendradarbiaujant su kolegomis. Trecia, IDKM metodo
kaip edukacinés inovacijos taikymas ir diegimas transformuoja pedagogy
asmenybe, t. y. jy pozilri | nusistovéjusias pedagogines praktikas. Teigiamas
pozidris | pokycCius ir profesinj tobuléjimg motyvuoja mokytojus diegti naujoves.

Be savaime suprantamy nekalbinio dalyko ir tikslinés kalbos specialiy ir
didaktikos kompetencijy, mokytojams ypac svarbis yra integravimo, integruoto
mokymo didaktikos bei bendradarbiavimo gebéjimai. Mokytojai negali apsiriboti
tik dviem kompetencijomis - dalyko ir kalbos iSmanymu, reikalingos IDKM zinios
ir gebéjimas jas taikyti praktikoje. EKSC ir CCN pateikti kompetencijy vertinimo
bei ugdymo jrankiai yra iSsamis ir gali biti taikomi kuriant mokytojy
kompetencijy tobulinimo programas, pritaikant juos kiekvienam kontekstui bei
pasirenkant kiekvienam atvejui tinkancias ugdymo sritis.

Pedagogai, kurie tapo IDKM mokytojais jau turédami mokytojo bendrasias
kompetencijas, dirbdami IDKM metodu, pirmiausiai turéty ugdyti gebeéjima
integruoti dalyka ir kalbg, suvokti kaip jie kartu veikia. IDKM kompetencijy
ugdymas skatina pokycius tiek ugdymo procese (atveria kelig inovacijoms), tiek
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pedagogo asmenybéje (keitia poziliri bei pedagogines praktikas). IDKM kaip

inovacijos mokymo srityje sékmé, daugelio autoriy nuomone, tiesiogiai priklauso

nuo ja jgyvendinanciy mokytojy turimy kompetenciju.

1 priedas

Bertaux, Coonan, Frigolos-Martin ir Mehisto modelis (2010)

IDKM pagrindai

Kompetencijy sritis

Kompetencijos

Programos apimtis

IDKM apibrézimas
IDKM pozilrio pritaikymas / Pozidrio | / prieities prie
IDKM pasirinkimas

IDKM politika

IDKM taikymas vietiniam kontekstui

IDKM jtraukimas / integravimas | ugdymo planus
IDKM susiejimas su mokyklos etika / etosu
IDKM kokybés uztikrinimo priemoniy aiskus
jvardinimas

Tikslinés kalbos
kompetencijos IDKM
mokymui

Pagrindiniy tarpasmeninio bendravimo jgadziy
kalbos varttojimas (angl. BICS, Cummins)
Akademinés kalbos vartojimas (angl. CALP,
Cummins)

Klasés valdymo kalbos vartojimas

Mokymo kalbos vartojimas

Mokymosi uzduociy kalbos vartojimas

Programuy kdrimas /
sudarymas

Kursy, moduliy kdrimas / sudarymas

Partnerystés, remiancios
besimokanciyjy
mokymasi

Bendradarbiavimas, skatinant mokymasi
Konstruktyviy santykiy su besimokandiais kdrimas

IDKM jgyvendinimas/ praktinis diegimas

Kompetencijy sritis

Kompetencijos

Integracija

Turinio, kalbos ir mokymosi mokytis sriCiy jungimas,
siekiant integruotumo

Igyvendinimas

Pamokos planavimas
Plany jgyvendinimas
Tiksly pasiekimo skatinimas

Antrosios kalbos
{sisavinimas

Antrosios kalbos jsisavinimo lygiy Zinojimas
Antrosios kalbos jsisavinimo ziniy taikymas,
planuojant pamokas

Antrosios kalbos jsisavinimo ziniy taikymas
pamokoje / klaséje

TarpkultdriSkumas

Daugiakult@risSkumo ir kultdrinio sgmoningumo
skatinimas

Mokymosi aplinkos
valdymas

Emocinés mokymosi pusés suvokimas
IDKM mokymosi proceso efektyvinimas
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Besimokanciojo Interaktyvios metodikos naudojimas

pirmumas IDKM

aplinkoje

Mokymosi mokytis Kognityviy ir metakognityviy procesy, vykstanciy
igidziy IIDKM aplinkoje suvokimas

Mokymosi vertinimas Vertinimo proceso ir jrankiy supratimas ir taikymas
Mokymasis visg Inovacijy zinojimas

gyvenima bei inovatyvis | IKT kaip mokymosi iStekliaus naudojimas

mokymo ir mokymosi

pozidriai
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ANALYSIS OF CLIL TEACHER COMPETENCES

Summary. The success of CLIL (Content and Language Integrated Learning)
implementation in different contexts is often related to the development of CLIL teacher
competences, as such teachers are not yet specially trained in many countries. CLIL
teachers are usually target language teachers, subject teachers or native speakers of the
target language who are qualified to teach the non-linguistic subject, in some contexts two
teachers work in class in tandems. When it comes to training, a teacher’s competence is
often solely determined by their linguistic ability, i.e. the ability to use the target language
in class. However, just knowing the target language is not sufficient, as other competences,
such as ability to understand how to integrate the subject and language teaching as well as
cooperation with other teachers in their school community or other teachers of the same
subject are vital. The article aims to overview research into CLIL teacher competences and
their effect on teacher’s personality, as well as to discuss different CLIL teacher competence
frameworks, such as offered by ECML (2010), CCN (2010) and Mellion (2008). Research in
Europe suggests that CLIL teachers face much uncertainty and stress when the language of
instruction is changed, which often affects their personalities, teaching methodology and
teaching environment, as the ability to use the target language often limits their ability to
operate in usual ways in the classroom. Understanding of CLIL pedagogy is by some authors
considered as an ability which can compensate lack of linguistic competence. The article
aims to point out key competences required by CLIL teachers, based on the frameworks
mentioned above, and show their interaction and relationship. In addition, the competences
that are essential for CLIL teachers, such as knowledge and skills in the target subject and
language, CLIL pedagogy and cooperation, CLIL teachers’ commitment and readiness to
devote more time and effort are essential for successful implementation of CLIL.

Keywords: Content and Language Integrated Learning (CLIL), CLIL teacher
competences, integration, cooperation, commitment.
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