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Taikos ugdymo teorinis modeliavimas
bendrajame lavinime: tarptautiné lyginamoji
analize ir Lietuvos perspektyva

THEORETICAL MODELING OF PEACE EDUCATION IN GENERAL
EDUCATION: INTERNATIONAL COMPARATIVE ANALYSIS AND
THE LITHUANIAN PERSPECTIVE

SANTRAUKA. Straipsnyje teori$kai modeliuojamos taikos ugdymo strategijos bendrajame lavinime. Dabar-
tinis geopolitinis nestabilumas ir augantis saugumo deficitas skatina i§ esmés perziaréti $vietimo vaidmenij
formuojant visuomenés atsparuma. Sio tyrimo tikslas - atlikti lyginamaja taikos ugdymo modeliy analize Pa-
saulinio taikos indekso (GPI) lyderiy $vietimo sistemose ir, remiantis gautomis jzvalgomis, pristatyti Lietuvos
perspektyva. Tyrimui pasirinkta kokybiné paradigma; buvo taikyta uzsienio $aliy Svietimo ministerijy apklau-
sa ir strateginiy dokumenty turinio analizé. Nustatyta, kad Lietuvoje dominuoja reaguojantis (gynybinis) mo-
delis, nukreiptas j tiesioginj konflikty vengimg ir pasirengima i§orinéms grésméms, o taikiausiose pasaulio
galyse (Islandijoje, Danijoje, Airijoje, Naujojoje Zelandijoje, Austrijoje, Singapiire) taikomas proaktyvus, so-
cialine sanglauda, moksleiviy gerove bei emociniu atsparumu grjstas taikos modeliavimas. Taip pat identi-
fikuotas tiesioginis ry$ys tarp mokinio socialinio-emocinio rastingumo ir bendro visuomenés taikingumo.
Dorinis ugdymas padeda mokiniams kurti vidine darna ir tampa papildoma erdve proaktyviam pozityviosios
taikos konstravimui. Tyrimo pabaigoje pateikiamos konkrecios rekomendacijos Lietuvos bendrojo lavinimo
paradigmos tobulinimui, siGilant nacionalinio saugumo koncepcija $vietime papildyti socialinés sanglaudos
elementais bei jtvirtinti taikos ugdyma kaip visus mokomuosius dalykus jungiantj struktarinj principa.

SUMMARY. The article theoretically models of peace education strategies in general education. Current geo-
political instability and the growing security deficit necessitate a fundamental review of the role of education
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in shaping societal resilience. The aim of this research is to conduct a comparative analysis of peace education
models within the education systems of the leaders of the Global Peace Index (GPI) and, based on the in-
sights gained, to substantiate the Lithuanian perspective. A qualitative paradigm was chosen for the study,
employing a survey of foreign countries’ ministries of education and a content analysis of strategic documents.
The findings reveal that a reactive (defensive) model dominates in Lithuania, oriented toward direct conflict
avoidance and preparedness for external threats. In contrast, the most peaceful countries in the world (Ice-
land, Denmark, Ireland, New Zealand, Austria, and Singapore) employ a proactive peace modeling based on
social cohesion, student well-being, and emotional resilience. Furthermore, a direct correlation was identi-
fied between students’ social-emotional literacy and the overall level of peace within society. Moral education
helps students develop inner harmony and serves as an additional space for the proactive construction of
positive peace. The study concludes with specific recommendations for improving the paradigm of general
education in Lithuania, proposing that the concept of national security in education be supplemented with
elements of social cohesion and that peace education be established as a structural principle connecting all
academic subjects.

RAKTAZODZIAL: taikos ugdymas, pasaulinis taikos indeksas, pozityvioji taika, negatyvioji taika.
KEYWORDS: peace education, Global Peace Index, positive peace, negative peace.

Jvadas

Dabartinis geopolitinis nestabilumas ir augantis saugumo deficitas skatina i§ esmés
perzitréti $vietimo vaidmenj formuojant visuomenés atsparuma. Didéjantis globalus
militarizmas ir rekordinés islaidos ginklavimuisi' taikos ugdyma pavercia ne tik peda-
goginiu, bet ir strateginiu nacionalinio saugumo prioritetu. Siame kontekste taikos
ugdymas i§ moralinés aspiracijos transformuojamas j kompleksinio $vietimo politikos
teorinio modeliavimo objektg, o $vietimo sistemos tampa svarbiu instrumentu palai-
kant bendruomeniy stabiluma krizinése situacijose®. Todél, siekiant tvarios visuome-
nés raidos, ugdymo asimi privalo bati moksleiviy orumo pripazinimas ir jy atsako-
mybés jausmo stiprinimas®. Nepaisant tarptautiniy organizacijy deklaracijy’, praktinis
taikos konstravimas bendrojo lavinimo programose islieka fragmentigkas ir daznai
priklauso nuo lokaliy politiniy prioritety.

Mokslinéje literattiroje taikos ugdymas dekonstruojamas kaip daugiaplanis feno-
menas, apimantis socialinj-emocinj intelekts, konflikty transformacijg ir globaly
pilietiskuma®. Sj reigkinj bei jo modeliavimo mechanizmus analizuoja jvairiis tyreé-
jai: M. Bajaj ir M. Hantzopoulos dekonstruoja tarptautines taikos ugdymo gaires,
! Stockholm International Peace Research Institute, SIPRI Yearbook 2024: Armaments, Disarmament
and International Security (Oxford: Oxford University Press, 2024), 2.

2 Global Partnership for Education, Annual Report 2023 (Washington, DC: GPE, 2023), 10-11.

Betty A. Reardon, Educating for Human Dignity: Learning About Rights and Responsibilities
(Philadelphia: University of Pennsylvania Press, 2016), 15-16.

4 UNESCO, Global Education Monitoring Report 2020: Inclusion and Education: All Means All (Paris:
UNESCO, 2020), 116-120.

Johan Galtung, Peace by Peaceful Means: Peace and Conflict, Development and Civilization (London:

SAGE Publications, 1996); Ian Harris, ,,Peace Education Theory*, Journal of Peace Education 1, No. 1
(2004): 5-20, https://doi.org/10.1080/1740020032000178276.
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H. Cremin analizuoja pozityviosios taikos modelius mokykly aplinkoje, o J. P. Lede-
rachas bei M. Zembylas kartu su Z. Bekermanu akcentuoja tvarig konflikty trans-
formacija ir integruotg ugdyma susiskaldziusiose visuomenése®. K. Bushas ir D. Sal-
tarelli” nurodo, kad $vietimas gali veikti dviem kryptimis: jis gali skatinti socialine
poliarizacija arba tapti taikos kiirimo priemone. Sékmingas pozityviosios taikos mode-
lio jtvirtinimas priklauso nuo moksleiviy socialiniy-emociniy kompetencijy®, kurios
$iame tyrime laikomos pagrindine priezastimi, lemiancia visuomenés gebéjima kurti
ir palaikyti taiky sambavij (pasekme).

Lietuvos edukaciniame diskurse pastebimas ryskus atotrukis tarp teoriniy
nuostaty ir praktinés realizacijos. Nors pripazjstama, kad taika Europoje nebéra
savaime suprantama duotybé’, Lietuvos ugdymo turinyje vis dar dominuoja
gynybinis pilietiSkumas, orientuotas j iSoriniy grésmiy atpazinimg. L. Duobliené
pazymi, kad toks perdétas démesys saugumui gali virsti ,,griezta kontrolés sistema,
kuri apriboja mokinio galimybes veikti kaip laisvam ir karybiskam subjektui®’.
Autoré argumentuoja, kad akcentuojant tik rizikas, ugdymas tampa labiau rea-
guojantis (gynybinis), o ne proaktyvus, todél moksleivio socialinis atsparumas
formuojamas per baimés prizme"'. Toks modeliavimas daznai uzgozia proaktyvy
socialinio atsparumo ugdyma, kuris remiasi tarpkultirine empatija bei gebéjimu
transformuoti vidines jtampas dar mokyklos suole'?. Antropologinj $io tyrimo
pagrinda formuoja M. Mead" poziiris, kad karas yra ne biologiné duotybé, o

6 Zr. Monisha Bajaj ir Maria Hantzopoulos, Peace Education: International Perspectives (London:
Bloomsbury, 2016); Hilary Cremin, ,,Positive Peace in Schools®, Journal of Peace Education 13, Nr. 1
(2016): 1-17; John Paul Lederach, Building Peace: Sustainable Reconciliation in Divided Societies
(Washington, DC: United States Institute of Peace Press, 1997); Michalinos Zembylas ir Zvi Bekerman,
»Peace Education in the Present: Dismantling and Reconstructing Some Fundamental Theoretical
Premises, Journal of Peace Education 10, Nr. 2 (2013): 197-214, https://doi.org/10.1080/17400201.201
3.790253.
7 Kenneth Bush ir Diana Saltarelli, The Two Faces of Education in Ethnic Conflict (Florence: UNICEF
Innocenti Research Centre, 2000).
Joseph A. Durlak ir kt., ,The Impact of Enhancing Students’ Social and Emotional Learning: A Meta-
Analysis of School-Based Universal Interventions, Child Development 82, No. 1 (2011): 405-432,
https://doi.org/10.1111/j.1467-8624.2010.01564.x; Damon E. Jones, Mark Greenberg ir Max Crowley,
»Early Social-Emotional Functioning and Public Health: The Relationship Between Positive Adult
Outcomes and Discrete Social-Emotional Skills at First Grade®, American Journal of Public Health 105,
No. 11 (2015): 2283-2290, https://doi.org/10.2105/AJPH.2015.302630.
Lietuvos nacionalinis radijas ir televizija, ,Nauséda narystés NATO minéjimo renginyje: taika
Europoje néra savaime suprantamas reiSkinys, paskelbta 2024 m. kovo 29 d., https://www.lrt.lt/
naujienos/lietuvoje/2/2237708/nauseda-narystes-nato-minejimo-renginyje-taika-europoje-nera-
savaime-suprantamas-reiskinys.
10 Lilija Duobliené, Pohumanistinis ugdymas: dekoduoti (Vilnius: Vilniaus universiteto leidykla, 2018), 114.
1 Ibid.
Kadriye Giirsoy ir Aysen Eginli, ,Intercultural Empathy in Peace Building®, International Journal
of Communication 15 (2021): 22-41; S. Velappan Nair, ,Transforming Tensions in the Classroom",
Gandhi Marg 38, Nr. 1 (2016): 73.
3 Margaret Mead, ,Warfare Is Only an Invention — Not a Biological Necessity, i§ The Dolphin Reader,
sud. Douglas Hunt, 2-as leid. (Boston: Houghton Mifflin Company, 1990), 415, https://users.metu.edu.
tr/utuba/Mead.pdf.
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sociokultarinis konstruktas. Si autorés nuostata leidzia taiky sambiivj laikyti kryp-
tingai ugdomu visuomenés gebéjimu, o ne atsitiktine busena. Jos idéja pedagoginéje
plotméje pratesia N. Huppertzas', pabrézdamas, kad ugdymas taikai prasideda
nuo holistinio Zmogaus jvaizdzio (vok. Menschenbild) formavimo, atsisakant
iSankstiniy stereotipy ir atliepiant pamatinius vaiko poreikius. Pasak autoriaus,
tik toks gilus antropologinis pozitris leidzia moksleiviams praktiskai pajusti ir
perimti taikaus sambuvio principus kasdienybéje.

Mokslinéje literataroje (J. Galtung, K. Bush, D. Saltarelli, T. Jenkins) taikos ugdy-
mas daugiausia analizuojamas per teorines ir konceptualias prieigas, ta¢iau pastebimas
sisteminiy lyginamyjy tyrimy trikumas. Stinga darby, analizuojanciy priezastinius
ry$ius tarp konkreciy $vietimo strategijy ir Pasaulinio taikos indekso (GPI) lyde-
riy pasiekty rodikliy. Siuo straipsniu siekiama uzpildyti minéta akademiniy tyrimy
spraga, nes jame analizuojami pirminiai instituciniai duomenys ir konstruojamas teo-
rinis modelis, kuris tampa pagrindu Lietuvos ugdymo strategijos transformacijai.

Suformuluota moksliné problema kyla i§ poreikio atsakyti j klausimg, kaip
sistemingai modeliuoti taikos ugdymg bendrojo lavinimo turinyje, siekiant pereiti
nuo reaguojancio (gynybinio) saugumo paradigmy prie proaktyvaus socialinio atspa-
rumo konstravimo. Tyrimo naujumas pasireiskia tuo, kad, priesingai nei ankstesni
aprasomojo pobudzio darbai, $iame tyrime taikos ugdymas analizuojamas kaip visu-
miné $vietimo architektiira. Straipsnio originaluma grindzia autoriaus sukonstruo-
tas penkiy lygmeny determinanty modelis, kuris leidzia dekonstruoti taikos ugdymo
trikdzius kaip sistemine visuma, o ne kaip pavienes metodines spragas. Sio tyrimo
verte atskleidzia pirminiy duomeny - oficialiy uZsienio $vietimo institucijy atsa-
kymy - analizé, leidZianti identifikuoti sékmingiausius modeliavimo mechanizmus,
kurie tiesiogiai prisideda prie $alies taikingumo rodikliy didinimo ir tvarios socialinés
aplinkos karimo. Straipsnyje pristatomo tyrimo tikslas — identifikuoti Pasaulinio
taikos indekso (GPI) lyderiy taikos modeliavimo mechanizmus ir, remiantis jy lygi-
namaja analize bei Lietuvos situacijos dekonstrukcija, teoriskai pagristi taikos ugdymo
perspektyva Lietuvoje. Tyrimo uzdaviniai: konceptualizuoti teorinj taikos ugdymo
modelj, i$skiriant esminius gynybinio-reaguojancio (orientuoto j negatyviaja taika) ir
proaktyvaus (orientuoto j pozityvigja taikg) ugdymo paradigminius skirtumus; tipo-
logizuoti Pasaulinio taikos indekso lyderiy taikos ugdymo modelius, dekonstruojant
ju vertybines orientacijas, tikslus bei struktiirinius elementus; identifikuoti Lietuvos
bendrojo lavinimo paradigmos problemines sritis bei jos atotritkj nuo tarptautiniy
pozityviosios taikos modeliavimo praktiky, i§ryskinant taikos ugdymo transformacijos
Lietuvoje perspektyva.

14

Norbert Huppertz, ,Einfithrung in die Padagogik: Anthropologie (Vorlesung 11, Prof. Huppertz)®,
vaizdo jrasas, YouTube, jkélé MBarleben, 2014 m. liepos 18 d., http://www.youtube.com/
watch?v=bwoK6g_Twe8.
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Tyrimo metodika

Dekonstruojant taikos ugdymo modelius ir pritaikant juos Lietuvos vertinimui
pasirinkta kokybiné tyrimo paradigma, leidzianti fokusuotis i giligsias prasmes
bei struktiriniy mechanizmy interpretavima®. Siekiant identifikuoti, kaip glo-
balis taikingumo rodikliai jgyvendinami ugdymo sistemose, tyrime taikoma
kokybiné turinio analizé, gilinantis i strateginius $vietimo dokumentus ir gautus
oficialius institucijy iSaiskinimus. Pasak B. Bitino'®, kokybinis tyrimo modelis yra
orientuotas i holistinj reiskinio pazinima, todél $iame darbe jis tampa metodolo-
giniu pagrindu modeliuojant proaktyvy taikos ugdymo teorinj modelj. Tyrimas
vykdytas derinant makrolygmens (Pasaulinio taikos indekso konteksto) ir mikro-
lygmens (nacionaliniy $vietimo sistemy ir pedagoginiy strategijy specifiskumo)
perspektyvas.

Tyrimas vykdytas etapais, siekiant sistemingai dekonstruoti taikos ugdymo mode-
lius. 2023 m. pabaigoje — 2024 m. pradzioje (I etapas) suformuotas teorinis tyrimo
karkasas, i$gryninant penkias esmines taikos ugdymo integracijos sritis (zr. 1 pav.)
bei pasirenkant GPI reitingg kaip kriterijy $aliy imciai sudaryti. 2024 m. kovo-birze-
lio mén. (II etapas) atlikta tikslinga uzsienio $aliy $vietimo ministerijy apklausa. Véles-
niame etape (III etapas) vykdytas pirminiy $altiniy rinkimas bei oficialiy atsakymy
sisteminimas. Galutiné duomeny analizé, lyginamoji interpretacija bei Lietuvos taikos
ugdymo transformacijos perspektyvos pagrindimas (IV-V etapai) uzbaigti 2025 m.

Tyrime taikyta tikslingoji kriteriné atranka. Pagrindiniu kriterijumi pasirink-
tas Salies pozityviosios taikos potencialas, fiksuotas 2023 m. GPI reitinge. Analizei
pasirinktos $alys, kurios pastarajj deSimtmetj stabiliai uzima auksciausias pozicijas
Pasauliniame taikos indekse, taip uztikrinant galimybe dekonstruoti sékmingiausiai
veikian¢ius mechanizmus. U. Flickas'” pabrézia, kad kokybiniame tyrime svarbiausias
yra pasirinkty $altiniy informacinis gylis. Tyrimo baze¢ sudaré 21 strateginis doku-
mentas, reprezentuojantis $esias valstybes lyderes (Islandija, Danija, Airija, Naujaja
Zelandija, Austrija, Singapiirg) ir Lietuva. Analizuoti nacionaliniai §vietimo jstatymai,
bendrosios programos bei specifiniai ministerijy dekretai. Papildomg empirinj pagrijs-
tuma suteiké 7 oficial@s instituciniai atsakymai (iSai$kinimai), gauti vykdant tiesiogine
radyting komunikacijg su minéty Saliy $vietimo ministerijy strateginio planavimo bei
ugdymo turinio skyriais. Imtis laikoma pakankama pasiekus duomeny prisotinimg'®.

Tyrimo duomenims apdoroti taikyta indukciné turinio analizé. Siekiant reali-
zuoti tyrimo tiksla, analizé vykdyta integruojant uzdavinius j vientisa interpretacinj

John W. Creswell ir Cheryl N. Poth, Qualitative Inquiry and Research Design: Choosing Among Five

Approaches, 4-as leid. (Thousand Oaks, CA: SAGE Publications, 2018).

Bronislovas Bitinas, Edukologinis tyrimas: sistema ir procesas (Vilnius: Kronta, 2006), 53-54.

17 Uwe Flick, An Introduction to Qualitative Research, 4-as leid. (London: SAGE Publications, 2009),
123-124.

8 Flick, An Introduction to Qualitative Research, 117-118.
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karkasg. Pirmajame etape duomeny sisteminimui pasitelktos teorinés konceptualios
nuostatos (zr. 1 pav.), leidusios dokumenty turinj vertinti per penkiy determinanty
(Seimos, sistemos, pedagogy, mokiniy ir visuomenés nuostaty) saveikos prizme.
Vélesniame etape analizés vienetu pasirinkti prasminiai segmentai, analizuojant juos
be iSankstiniy nuostaty. Kiekvienam S$altiniui suteiktas raidinis-skaitmeninis kodas
(pvz., ISL1, DK1). Kategorijos grupuotos j tris lygmenis: struktirinj (reglamenta-
vimas), turinio (vertybés) ir procesinj (didaktika). Vadovaujantis V. ZydzZitinaités ir
S. Sabaliausko gairémis'®, procesas apémeé teksty dekonstrukcija, idéjy pasikartojimo
fiksavima bei interpretacinj apibendrinimg. Siekiant uztikrinti tyrimo validumag, tai-
kyta duomeny trianguliacija, lyginant oficialius strateginius dokumentus su gautais
instituciniais atsakymais ir taip i$vengiant vienpusiskos interpretacijos.

Tyrimas vykdytas vadovaujantis mokslinio saziningumo, informuoto sutikimo ir
skaidrumo principais®. UZsienio institucijoms pateikta i§sami informacija apie tyrimo
paskirtj. Siekiant uztikrinti akademinj konfidencialumg, taikyta nuasmeninimo pro-
cedira: $altiniai koduoti pagal Salies pavadinimg, uztikrinant, kad duomenys buty
naudojami i$skirtinai mokslinio tyrimo tikslais*'.

Tyrimo apribojimai. Tyrimas yra kokybinis, todél jo i$vados netaikomos visiems
moksleiviams ar mokykloms, kaip tai jprasta skai¢iavimais pagrjstuose tyrimuose.
Tyrimu nesiekta nustatyti tikslaus skaitinio rysio tarp taikomy mokymo metody ir
galies taikos indekso, bet stengtasi suprasti pacius principus. Taip pat pripazjstama,
kad kity $aliy (pvz., Islandijos ar Austrijos) patirtis yra unikali, todél jos pagrindu for-
muojant Lietuvos perspektyva bitina atsizvelgti j lokaly kultiirinj ir istorinj konteksta.
Tolesniuose tyrimuose §$ia analize baty tikslinga papildyti kiekybiniais duomenimis,
gautais atliekant apklausas.

Taikos ugdymo modeliavimo teorinés prieigos ir konceptualiosios nuostatos

Taikos ugdymo diskurso evoliucija Siuolaikinéje pedagogikoje Zymi esminj posikj
nuo normatyviniy-istoriniy aprasymy link kompleksinio, j kompetencijas orientuoto
teorinio modeliavimo. Nors taikos idéjos Saknys siekia ankstyvasias religines bei filo-
sofines tradicijas®, kriks¢ioniskojoje pedagogikoje §i samprata pirmiausia siejama su
bibline shalom idéja. P. B. Yoderis pabrézia, kad shalom hebrajiskame kontekste Zymi
ne tik karo nebuvima, bet ir integralig asmens ir bendruomenés gerove, teisinguma

Vilma Zydziiinaité ir Stanislovas Sabaliauskas, Kokybiniai tyrimai: principai ir metodai (Vilnius: Vaga,
2017), 145; 342.

Bitinas, Edukologinis tyrimas, 33-35.

Zydzitinaité ir Sabaliauskas, Kokybiniai tyrimai, 163, 348.

22 Phill Gittins, ,Peace and Peace Education®, i§ Peace and Conflict in Bolivia, sud. Phill Gittins ir
I. O. Velasquez-Castellanos (Konrad- Adenauer-Stiftung, 2016), 25-30.
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bei santykiy vientisuma®. Sig visapusiskos darnos idéjg véliau isplétojo §v. Augusti-
nas, taikg jvardijes kaip tvarkos ramybe (tranquillitas ordinis). Augustinas savo vei-
kale De Civitate Dei pabrézé, kad taika yra ne stati$ka buisena, o darni visy lygmeny
dispozicija — nuo kiino ir sielos harmonijos iki Zmogaus santykio su Dievu. Pasak jo,
taika yra ,tvarka, suteikianti visiems dalykams jiems derama vietg“**. Tai pagrindzia
svarbig taikos ugdymo prielaida: iSoriné ramybé visuomenéje yra neatsiejama nuo
vidinés asmens darnos ir vertybinio pagrindo. Kriks¢ioniskoji pedagoginé tradicija
$ig sampratg véliau praturtino ignaciskuoju dvasingumu, kuris Lietuvoje oficialiai
jtvirtintas ,,Jézuity pedagogika gristo ugdymo Lietuvoje sampratoje“*. Nors $is doku-
mentas reglamentuoja bendrgjj lavinimg, jame jvardinti principai — ypac cura perso-
nalis (visuminis ripestis asmeniu) — yra universaliis ir tampa pamatiniais principais
vélesnése ugdymo pakopose, tarp jy ir aukstajame moksle (pvz., Sv. Ignaco Lojolos
kolegijoje, kur per §j principa studento vertybinis pamatas siejamas su darnos puose-
léjimu kasdienéje profesinéje praktikoje). Ignaciskoji pedagogika remiasi $v. Ignaco
pedagogine paradigma (IPP), kurig sudaro penki cikliskai pasikartojantys etapai:
kontekstas, patirtis, apmastymas, veiksmas ir jvertinimas. Sis metodologinis karkasas
buvo oficialiai suformuluotas Tarptautinés jézuity $vietimo komisijos (ICAJE) doku-
mente Ignatian Pedagogy: A Practical Approach (1993) ir Siandien laikomas viena i$
pagrindiniy nuostaty, formuojanciy $iuolaikinj jézuity $vietimo tinkla bei jo vertybinj
pagrindg visame pasaulyje*. Toks ugdymo modelis leidZia teorines nuostatas paversti
praktine moksleivio veikla, orientuota j socialinj teisingumag ir taiky sambiivj. Taikos
ugdymo kontekste $is modelis leidZia pereiti nuo teorinio taikos suvokimo prie prak-
tinio jgyvendinimo: per nuolating refleksija asmuo mokosi atpazinti konflikty Saknis
savo aplinkoje ir proaktyviai kurti darng. Taip Sis modelis dera su pozityviosios taikos
samprata, pagal kurig taika suprantama ne kaip statiska btisena, o kaip nuolatinis, visa
asmens gyvenima lydintis ugdymosi procesas.

Sistemingas taikos ugdymo teorinis ir praktinis jprasminimas pradéjo formuotis
kaip kritiné reakcija { XX a. globalius konfliktus. Fundamentalig kryptj $iam proce-
sui suteiké UNESCO konstitucijos preambulé (1945), kurioje deklaruojama pama-
tiné nuostata: ,,Kadangi karai kyla Zmoniy mintyse, btent Zzmoniy mintyse turi bati
kuriami ir taikos pamatai“?.

»  Perry B. Yoder, Shalom: The Bible’s Word for Salvation, Justice, and Peace (Nappanee, IN: Evangel
Publishing House, 1987), 10-18.

*  Augustine, City of God and Christian Doctrine, XIX, sk. 13 (New York: Cosimo, 2007), 409.

Lietuvos Respublikos $vietimo ir mokslo ministras, ,,Jsakymas dél Jézuity pedagogika gristo ugdymo

Lietuvoje sampratos®, 2008 m. gruodzio 2 d., Nr. ISAK-3236 (Vilnius).

International Commission on the Apostolate of Jesuit Education (ICAJE), Ignatian Pedagogy: A

Practical Approach (Rome: International Center for Jesuit Education, 1993), 10-12.

¥ UNESCO, ,,Constitution of the United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization®,
1945 m. lapkricio 16 d., Londonas, https://www.unesco.org/en/legal-affairs/constitution.
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Svarbu pabrézti, kad taikos ugdymas neapsiriboja vien faktiniy Ziniy suteikimu.
Viena ryskiausiy $ios srities tyrimy pradininkiy B. A. Reardon teigia®, kad visumi-
nis taikos ugdymas turi apimti tiek Svietima taikai, formuojant vertybines nuostatas,
tiek $vietimg apie taikg, suteikiant konkrecius jrankius smurtui mazinti bei konflik-
tams spresti. Autoré akcentuoja, kad taika yra jmanoma tik tada, kai visuomené
sutaria, jog vieSosios politikos tikslas yra abipusiai naudingy aplinkybiy karimas,
uztikrinantis Zmogaus oruma ir teises®.

Siuolaikinés diskusijos rodo, kad vien teoriniy Ziniy apie taika nepakanka.
K. Kesteris pazymi®, kad daugelis ugdymo programy apsiriboja vien graziomis
deklaracijomis ar taisyklémis, kurios daznai neatsispindi realiame moksleiviy gyve-
nime ir jy kasdienéje veikloje. Autorius teigia, kad taikos ugdymas bus neveiksmin-
gas, jei jis liks tik teoriniame lygmenyje, todél bitina pereiti prie postkritinés prak-
sis - tai rei$kia, kad mokykla turi ne tik kalbéti apie taika, bet ir mokyti moksleivius
pacius kurti taikius santykius savo aplinkoje ir jtvirtinti taikg kaip kasdienj vertybinj
pasirinkima’!.

Siekiant sistemiskai modeliuoti §j procesa, biitina tiksliai apibrézti taikos edu-
kacijos turinj, kuris $iuolaikinéje pedagoginéje mintyje laikomas daugiaplanio
pobudzio fenomenu*. T. Jenkinsas pabrézia, kad tai holistinis ir integralus procesas,
kurio metu siekiama ugdyti vidines moksleiviy galias. Sios vidinés nuostatos laiko-
mos esminiu pamatu, be kurio nejmanomi jokie iSoriniai politiniai veiksmai ar tva-
ris socialiniai poky¢iai®. T. Jenkinsas labiau akcentuoja vidines galias, o antropologé
M. Mead? pagrindzia taikos mokymo galimybe. Analizuodama skirtingas kulttras,
tyréja jrodo, kad organizuotas smurtas néra prigimtinis poreikis, o veikiau visuo-
meninis iSradimas, skirtas specifinéms socialinéms problemoms spresti*. Remda-
masi eskimy pavyzdziu, ji pabrézia, kad bendruomenése, kuriose neegzistuoja karo
koncepcija, organizuotas smurtas tiesiog nepasireiskia®. Si nuostata leidzia daryti
i$vada, kad gebéjimas sugyventi taikiai yra iSmokstamas socialinis jrankis, o jsisa-
knijusj elgesio modelj gali pakeisti tik naujas socialinis iSradimas, kryptingai diegia-
mas $vietimo sistemoje’’.

Betty A. Reardon, Peace Education: A Review and Projection (New York: Peace Education Reports,
1999), 7-8.

2 Reardon, Peace Education, 5-6.

Kevin Kester, ,Global citizenship education and peace education: toward a postcritical praxis®,
Educational Philosophy and Theory 55, No. 1 (2023): 45-46.

31 Kester, ,Global citizenship education’, 53.

Tony Jenkins, ,Transformative Peace Pedagogy: Fostering a Reflective, Critical, and Inclusive Praxis
for Peace Studies®, In Factis Pax 10, No. 1 (2016): 1.

¥ Jenkins, ,Transformative Peace Pedagogy*, 3-4.

Mead, ,Warfare Is Only an Invention’, 415.

3 Ibid., 416.

% Ibid., 416-417.

37 Ibid., 421.
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Mokslinéje literatairoje kritiskai i§skiriamos dvi dominuojancios taikos sam-
pratos, kurios tiesiogiai lemia §vietimo politikos kryptis bei ugdymo turinio mode-
liavima. Pirmoji — negatyvioji taika — orientuota j tiesioginio smurto ir ginkluoty
konflikty nebuvima®®. Lietuvai, esanciai padidintos geopolitinés rizikos zonoje, §i
samprata daznai jgyja prioritetine reik$me, taciau, V. Nair teigimu®, orientacija
vien j kiekybinius taikos rodiklius gali buti ,techniskai teisinga, bet i esmés klai-
dinga®, nes negeba uzfiksuoti gilesnés taikos prasmés. Antroji — pozityviosios taikos
samprata®® — grindziama struktariniu teisingumu, socialine integracija ir pilietinio
aktyvumo derme. Siame tyrime pozityvioji taika suprantama kaip ugdymo turinio
modeliavimo tikslas, jgyvendinamas proaktyviai formuojant ugdymo turinj.

Vis délto bendrajame lavinime praktiskai diegiant taikos modelius susiduriama
su kompleksinémis sisteminémis klititimis. B. A. Reardon argumentuoja*, kad viena
didziausiy kliti¢iy yra fragmentiskas $vietimo politikos formuotojy pozitris j taikos
ugdymag, kai jis suvokiamas tik kaip atskiry, ad hoc temy rinkinys, o ne kaip funda-
mentali vertybiné §vietimo asis. Pasak autorés, be sistemingo institucinio palaikymo
ir bendros koncepcinés struktiros, taikos iniciatyvos mokyklose, uzuot tapusios
integralia §vietimo sistemos dalimi, daznai lieka pavienés ir priklauso nuo atskiry
pedagogy entuziazmo®. Tai rodo, kad taikos ugdymo kliatys egzistuoja ne tik forma-
liose programose, bet ir kituose, tarpusavyje susijusiuose lygmenyse — nuo pedagogo
emocinio pasirengimo iki paties mokinio psichologinés biisenos bei $eimos verty-
binio konteksto.

Apibendrinant aptartas teorines jzvalgas, suformuotas holistinis determinanty
modelis (zr. 1 pav.), vaizduojantis penkias esmines sritis, sudaranc¢ias pagrindinius
integracijos barjerus: $eimg, $vietimo sistema, pedagoguy kompetencijas, moksleivius
ir bendrgsias visuomenés nuostatas. Sis modelis tyrime naudojamas kaip lyginamo-
sios analizés karkasas, leidziantis sistemiskai analizuoti tarptauting patirtj ir identi-
fikuoti specifinius taikos ugdymo integracijos trikdZius Lietuvos bendrojo lavinimo
kontekste.

% UNESCO, ,Constitution®

¥ Velappan Nair, ,,Iransforming Tensions in the Classroom’, Gandhi Marg 38, Nr. 1 (2016): 73.

“ Johan Galtung, Peace by Peaceful Means: Peace and Conflict, Development and Civilization (London:
SAGE Publications, 1996); Nair, ,,Transforming Tensions", 73.

1 Reardon, Peace Education, 23, 27.

2 TIbid., 26-27.
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Visuomenés
vertybinés
nuostatos

Svietimo
sistema

TAIKOS

UGDYMO
INTEGRACIA

Pedagogy
kompetencijos

1 pav. Taikos ugdymo integracijos trikdZiy determinanty modelis (sudarytas remiantis teorine analize ir
autoriaus pedagogine patirtimi)

Autoriaus suformuotas determinanty modelis (zr. 1 pav.) vaizduoja tarpu-
savyje susijusiy saugikliy sistema, kurioje kiekviena grandis tiesiogiai susijusi su
taikos ugdymo sékme arba jo stagnacija. Svietimo sistemos lygmuo $iame mode-
lyje laikomas pamatine struktira, kurioje gali jsitvirtinti fragmentiskas poziaris j
taikos ugdymg. B. A. Reardon pazymi®, kad kai taikos ugdymas suvokiamas vien
kaip papildoma, izoliuota tema, o ne kaip fundamentali vertybiné §vietimo asis,
moksleiviams nebejmanoma suvokti taikos kaip visuminio visuomenés vystymosi
principo. Autoré argumentuoja, kad tik visuminis ugdymas (comprehensive peace
education), integruotas j visus mokomuosius dalykus, gali mazinti kognityvinj ato-
trikj tarp teoriniy deklaracijy ir praktinio vertybiy taikymo®*.

Si sisteminé agis neatsiejama nuo pedagogo kompetencijy, kurios modelyje
atlieka pagrindinj vaidmenj perteikiant vertybes. Tac¢iau pedagogo galimybes
realizuoti $iuos tikslus drastiskai riboja profesinis stresas ir emocinis iSsekimas.
4 Betty A. Reardon, Educating for Human Dignity (Philadelphia: University of Pennsylvania Press, 2016),
;{i.ardon, Peace Education, 1999; Edward J. Brantmeier ir kt., ,, Honoring the Peacebuilders: In Memory

of Betty A. Reardon and Ian Harris®, Journal of Peace Education 21, no. 1 (2024): 2, https://doi.org/10.
1080/17400201.2024.2320516.
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Remiantis J. C. Felverio® analizuojama P. A. Jennings koncepcija, mokytojy pati-
riamas stresas yra prilyginamas jtampai, su kuria susiduria greitosios pagalbos
personalas ar kaléjimy apsaugos darbuotojai. Svarbu pabrézti, kad nesant siste-
mingo emocinio reguliavimo ir sgmoningumo, pedagogas nesagmoningai linksta j
negatyviosios taikos metodus - grieztg disciplina, autoritaring kontrole ir baudima
uz klaidas, taip tolindamas ugdymo procesa nuo pozityviosios taikos principy.
Autoriai akcentuoja, kad tol, kol mokytojas kovoja su perdegimu, taikos modeliy
diegimas islieka deklaratyvus, nes tik vidinj emocinj atsparuma issiugdes pedago-
gas moksleiviui gali tapti gyvu empatijos pavyzdziu*.

Toliau grandinéje esantis visuomenés lygmuo atlieka vertybinio filtro, per
kurj pereina visa mokykloje gaunama informacija, vaidmenj. Jei uz mokyklos
sieny dominuoja militarizmas ar gynybiné laikysena, tuomet, V. Nair nuomone?,
mokykloje diegiamos nuostatos gali neatitikti realybés, kurig mokinys mato medi-
jose. Tai tiesiogiai veikia mokinio determinanto lygmenj, nes nuolatinis démesys
iSorinéms grésméms gali didinti mokinio juntama vidinj nerimg. L. Duoblienés
teigimu*, pernelyg didelis démesys saugumo uztikrinimui ir gynybiniams mecha-
nizmams ugdymo procese gali virsti griezta kontrolés sistema, kuri apriboja moki-
nio galimybes veikti kaip laisvam subjektui. Autorés manymu, kai ugdymas tampa
labiau reaguojantis (gynybinis), moksleivio socialinis atsparumas formuojamas
per baime ir discipling, o ne per autentisko santykio su pasauliu kiirima.

Siame kontekste svarbus vaidmuo tenka doriniam ugdymui (pavyzdZiui,
tikybos pamokoms), kuris Lietuvos bendrojo lavinimo programose atstovauja
kriks¢ioniskosios pedagogikos tradicijai. Si ugdymo sritis orientuota ne j i$oriniy
grésmiy analize, o j mokinio vidinj pasaulj, empatija ir bendruomeniskuma. Tokia
kryptj netiesiogiai palaiko ir $iuolaikiné krik§¢ioniskoji mintis — Popiezius Pran-
ciskus® pabrézé, kad butent ,,integruotas poziiris j gyvenimg ir dvasinis augimas®
leidzia visuomenei proaktyviai reaguoti i kylancias neteisybes kur kas giliau nei
vien baimés ar kontrolés mechanizmai. Sis biblinis poziiiris atsispindi ir Kalno
pamokslo iStaroje Beati pacifici, quoniam filii Dei vocabuntur (,palaiminti taik-
dariai, nes jie bus vadinami Dievo vaikais®), kurioje pabréziama, kad taika kyla i$
asmenybés brandos ir santykiy puoseléjimo, o ne vien dél pasirengimo karui. Taip
dorinis ugdymas tampa papildomu praktiniu instrumentu mokinio socialiniam-
emociniam atsparumui stiprinti ir proaktyviai pozityviajai taikai kurti.

4 Joshua C. Felver, ,Review of Mindfulness for Teachers, by P. A. Jennings®, Journal of Child and Family
Studies 24 (2015): 286.

#  Felver, ,Review of Mindfulness for Teachers®, 287.

4 Nair, ,Transforming Tensions", 72.

*  Duobliené, Pohumanistinis ugdymas, 114-116.

4 Prancis, Encyclical letter Fratelli tutti: On Fraternity and Social Friendship, 2020 m. spalio 3 d., 167,
https://www.vatican.va/content/francesco/en/encyclicals/documents/papa-francesco_20201003_
enciclica-fratelli-tutti.html.
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Siuolaikinj teorinj karkasg ir suformuota modelj papildo K. Kesterio argu-
mentuojama postkritiné praksis, kuri $vietimo filosofijoje Zymi postkj nuo pro-
blemy dekonstrukcijos link pozityvaus alternatyvy kiirimo®. Autorius teigia, kad
tradiciniai taikos modeliai daznai apsiriboja liberaliomis taikos sampratomis,
kurios susiaurina socialinio transformatyvumo galimybes, todél butina orien-
tuotis j karybiska buvimg taikos karéjais bei praktinj alternatyviy bendravimo
bidy puoseléjima kasdienybéje. Si nuostata dar labiau detalizuojama naujausioje
mokslo diskusijoje’!, kurioje pabréziama, kad efektyvus taikos modeliavimas
nejmanomas be tyrimu grjsto mokymosi. Pasak tyréjy, taika geriausiai ugdoma
ne per teorines paskaitas, o per demokratine ,,mokymosi bendruomeng®, kurioje
pedagogas kartu su mokiniais dekonstruoja smurto apraiskas kasdieniame gyve-
nime™. Tikroji taika atsiranda tada, kai ugdymas ne tik leidzia moksleiviams teo-
riskai mastyti apie taika, bet ir sudaro sglygas autentiSkam asmeniniam poky¢iui
bei aktyviam veiksmui savo aplinkoje*. Sia teorine apzvalga grindziama tolesné
GPI lyderiy analizé, kuria siekiama nustatyti, kaip sékmingiau modeliuoti taikos
ugdymg Lietuvos mokyklose.

Tyrimo rezultatai

Islandijos modelis

Analizuojant 2023 m. Pasaulinio taikos indekso (GPI) lyderés — Islandijos - patirtj,
iSryskéja specifinis, institucionalizuotas pozitris j taikos ugdymg, kuris traktuoja-
mas ne kaip deklaratyvi vertybé, o kaip visuminé $vietimo architektiira. Batina pazy-
meti, kad Islandijos modelio sékme lemia unikalus Salies istorinis-politinis konteks-
tas. S. Palsson®* nurodo, kad Islandijos taikingumas yra ne vien kryptingo $vietimo
pasekmé, bet ir fundamentalus $alies egzistencijos pagrindas: valstybé neturi regulia-
riosios kariuomenés ir istoriskai néra tiesiogiai dalyvavusi didelio masto ginkluotuose
konfliktuose. Sis demilitarizuotas valstybés identitetas tiesiogiai formuoja $vietimo
politikos prioritetus — nesant poreikio ugdyti gynybinj-karinj atsparumg iSorinéms
grésméms, $vietimo sistemos démesys natiraliai sutelkiamas j $velnigsias galias, socia-
ling gerove ir moksleiviy tarpusavio santykiy kokybe. Tyrimo metu surinkti duomenys
leidzia identifikuoti tris esmines integracijos kryptis, kurios pateikiamos 1 lenteléje.
Kevin Kester, ,,Peace Education Primer, Journal of Global Citizenship ¢ Equity Education 2, Nr. 2
(2012): 2-4.

Brantmeier ir kt., ,,Honoring the Peacebuilders®, 7-8.

2 Ibid.

Kester, ,,Peace Education Primer*, 5-6.

Stefan Palsson, interviu by Johanna Eriksson, ,,Ask A Historian: Has Iceland Ever Been Involved In
Any Wars Or Conflicts?, The Reykjavik Grapevine, paskelbta 2017 m. liepos 14 d., https://grapevine.

is/mag/interview/2017/07/14/ask-a-historian-has-iceland-ever-been-involved-in-any-wars-or-
conflicts/.



TAIKOS UGDYMO TEORINIS MODELIAVIMAS BENDRAJAME LAVINIME:
TARPTAUTINE LYGINAMOJI ANALIZE IR LIETUVOS PERSPEKTYVA

87

1 lentelé. Taikos ugdymo integracijos ypatumai Islandijos bendrojo lavinimo sistemoje: institucinis

poziuris

Analitinis | Kategorija | Subkategorija | Institucijy ir dokumenty nuos- | Sasaja su determi-

lygmuo tatos (kodai) nanty modeliu

Turinio Vertybinis | Daugiaplané |ISLI1: Ugdymo turinys grindzia- | Panaikinamas frag-
ugdymo | vertybiné asis | mas pagrindiniais ramsciais: mentiskumo trikdis
pagrindas | (Sesi baziniai | rastingumu, tvarumu, sveikata | (sistemos lygmuo).

ramsciai) ir gerove, demokratija ir zmo-
gaus teisémis, lygybe bei kary-
biskumu.

Procesinis | Socialinis- | Konflikty ISL1: Ugdymas orientuotas j Stiprinama pedagogo
emocinis | transformacija | konstruktyvy konflikty sprendi- | kompetencijy grandis
atsparu- | ir vertybiné ma, grindZiamg empatija, o mo- | (prieZastis).
mas lyderysté kytojas atlieka svarby vaidmen;j

kuriant saugia emocing aplinka.

Strukta- | Instituci- | Visuminé ISL2: Pagrindiniai rams¢iai turi | Per mokyklos kulttira

rinis nis mode- | (tarpdalykiné) | bati integruoti j visus moko- formuojamos visuo-
liavimas | integracija muosius dalykus ir mokyklos menés nuostatos.

veiklg, skatinant tolerancijg ir
demokratinj bendradarbiavima.

Analizuojant Islandijos tyrimo duomenis (Zr. 1 lentele), iSryskéja holistiné inte-
gracijos strategija: ¢ia taika dekonstruojama ne kaip izoliuotas mokomasis dalykas,
o kaip visg ugdymo turinj persmelkianti asis. Remiantis informanto ISL1 teiginiais,
Islandijos modelis veikia kaip prevenciné socialiné inzinerija, kurioje pagrindinis
akcentas teikiamas ne sausy Ziniy apie taikg perdavimui, o moksleiviy socialiniam-
emociniam atsparumui. Tai tiesiogiai koreliuoja su J. Galtungo argumentuojama bti-
nybe taika integruoti  visuomenés struktara (angl. peace-building)*. Islandijos atveju
§i pozityviosios taikos nuostata — orientacija i vidiniy visuomenés jtampy Salinima —
praktiskai realizuojama per $esis bazinius ugdymo ramscius, kurivose akcentuojama
lygybé, sveikata ir moksleiviy gerové.

Gilinantis j pateiktus duomenis matyti, kad Islandijos $vietimo dokumentuose
(ISL2) taika sistemiskai siejama su aktyviu demokratiniu dalyvavimu. I§ryskéja pozicija,
kad taikus sambiivis yra sociokulttirinis konstruktas®, todél jis kryptingai ugdomas per
demokratinj bendradarbiavimg ir vertybine lyderyste. Toks modeliavimas leidZia daryti
iSvadg, kad aukstas Islandijos taikingumo rodiklis GPI reitinge yra tiesioginé $vietimo
politikos pasekmé, nes mokinys ugdomas ne kaip pasyvus saugumo deklaracijy gavéjas,
o kaip aktyvus socialinés harmonijos kiréjas. Informantas ISL1 patvirtina, kad Islandi-
joje empatija ir gebéjimas konstruktyviai spresti konfliktus laikomi strateginémis valsty-
bés saugumo dalimis, o tam ypac svarbus emociskai atsparus mokytojas.

> Johan Galtung, Peace by Peaceful Means: Peace and Conflict, Development and Civilization (London:
SAGE Publications, 1996), 9; 31-32.

Mead, ,Warfare Is Only an Invention’, 415.

56
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Islandijos pavyzdys empiriskai jrodo autoriaus sukonstruoto modelio pedagogo
kompetencijy grandies centrine reikSme: kai valstybé sistemiskai rapinasi mokytojy
emocine gerove ir streso valdymu, taikos ugdymas mokyklose tampa autentiskas, o ne
vien deklaratyvus. Taip i$vengiama formalaus vertybiy diegimo, nes mokytojai patys
tampa pavyzdziu moksleiviams. Tokia priezastiné jungtis leidzia daryti i$vada, kad
aukstg Islandijos taikingumo lygj (pasekme) tiesiogiai lemia $alies investicijos  moky-
tojy emocinj intelekta bei institucinj jy darbo sauguma (prieZastis).

Danijos modelis

Nagrinéjant Danijos $vietimo sistema, iSrySkéja gyvosios demokratijos principas — Cia
taika suprantama ne kaip taisykliy rinkinys, o kaip kasdienéje bendruomenés veikloje
puoseléjama vertybé. Tyrimas rodo, kad Danija sékme pasiekia ne per grieztg kon-
trole, o per moksleiviy jgalinima ir tarpusavio pasitikéjima. Taip Danijos mokyklose
sékmingai jveikiami sistemos integracijos trikdziai, numatyti autoriaus determinanty
modelyje (zr. 1 pav.), ypa¢ fragmentiskumo ir mokinio pasyvumo rizikos. Danijos
mokykly (Folkeskolen) idéjos tiesiogiai atitinka A. Osler ir H. Starkey’io® aprasyta
demokratinj rastinguma. Mokykla ¢ia veikia kaip maza demokratiné visuomené,
kurioje mokiniai mokomi ne tik klausyti, bet ir kritiskai vertinti galios santykius bei
kvestionuoti neteisybe. Tai padeda uzkirsti kelig mokinio baimei ir pasyvumui, kurie
daznai lydi gynybinj ugdymag. 2 lenteléje pateikiami susisteminti duomenys, gauti ins-
titucinés analizés metu.

2 lentelé. Taikos ugdymo integracijos ypatumai Danijos bendrojo lavinimo sistemoje: institucinis
poziaris

Analitinis | Kategorija | Subkategorija | Institucijy ir dokumenty nuos- | Sasaja su determi-
lygmuo tatos (kodai) nanty modeliu
Turinio Demokra- | Vertybinis DKI1: Danijos mokykla rengia | Mazinamas visuome-
tinis ra§- | pasirengimas | mokinius demokratinei visuo- | nés nuostaty uzda-
tingumas | pilietiniam menei, ugdydama jy aktyvuma | rumas (visuomenés
dalyvavimui | ir kritinj mastyma. lygmuo).

Procesinis | Socialinis | Santykiy DK1: Mokykla yra erdvé, kurio- | Per saugy santykj
pasitikéji- |kultarakaip |je ugdomas tarpusavio pasitiké- | jveikiamas mokinio
mas taikos pamatas | jimas ir bendruomeni$kumas - | nerimo trikdis (moki-

(tillid) tai esminé taikingos visuomenés | nio lygmuo).
salyga.

Struktd- | Kritinis Tarpdalykiné | DK2: Mokiniai mokomi anali- | Salinamas fragmen-

rinis istorinis | integracija per |zuoti konfliktus ir suprasti ver- | ti$kumo trikdis (siste-
vertinimas | istorijos plat- | tybes, kurios yra butinos taikiam | mos lygmuo).

forma sambuviui ir demokratijai.
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Analizuojant Danijos tyrimo duomenis (zr. 2 lentele), iSryskéja proaktyvi tai-
kos modeliavimo strategija. PrieSingai nei Lietuvos kontekste, kuriame taika daz-
nai siejama su iSorine sauga ar pasirengimu gynybai, Danijos modelyje akcentuo-
jamas vidinis moksleivio nusiteikimas veikti pagal demokratines taisykles (DK1).
Gilinantis j informanto DK1 mintis, iSryskéja svelniosios taikos koncepcija: taika
Danijoje laikoma ne i$oriniu suvarzymu, o socialiniu kapitalu, grindziamu tar-
pusavio pasitikéjimu. Tai empiri$kai patvirtina autoriaus modelio prielaida, kad
mokinio lygmuo (pagal 1 pav.) yra veiksmingiausias tada, kai ugdymas remiasi
ne baime, o mokinio jgalinimu. Si nuostata sutampa su A. Osler ir H. Starkey’io™®
teiginiu, kad mokykla turi buti demokratinis mikrokosmosas, kuriame mokiniai
mokosi patys spresti konfliktus. Dokumenty analizé (DK2) patvirtina, kad Siam
tikslui ypa¢ svarbios yra istorijos pamokos, kuriose praeities konflikty analizé
atlieka prevencine funkcija.

Airijos modelis

Airijos $vietimo sistema iSsiskiria tuo, kad taikos ugdymas ¢ia laikomas ne atskiru
politiniu naratyvu, o neatsiejama moksleivio gerovés ir socialinio-emocinio rastin-
gumo dalimi. Tyrimo duomenys rodo, kad taikos kompetencijos pradedamos mode-
liuoti nuo pat ankstyvosios vaikystés, uztikrinant vertybinj testinuma visose $vietimo
pakopose. Taip Airijos sistemoje sékmingai neutralizuojami teoriniame determinanty
modelyje (zr. 1 pav.) numatyti trikdziai, ypa¢ mokinio nerimo ir sistemos fragmentis-
kumo rizikos. 3 lenteléje pateikiami susisteminti duomenys, atspindintys Airijos $vie-
timo institucijy pozicijas.

Nagrinéjant Airijos tyrimo duomenis (zr. 3 lentele), iSry$kéja holistinis, j asme-
nybe orientuotas pozitris j taikg. Teorinéje dalyje aptartas priezastinis rysys Cia atsi-
skleidzia per prevencine logika: sisteminga investicija j individualia mokinio emocing
sveikatg bei santykiy kultara laikoma tiesioginiu veiksniu, mazinanciu socialines rizi-
kas suaugus. Tai patvirtina D. E. Joneso, M. Greenbergo ir M. Crowley’io atlikto ilga-
laikio tyrimo i$vada, kad ankstyvosios socialinés-emocinés kompetencijos yra kritinis
visuomenés saugumo indikatorius®.

Gilinantis j Airijos nacionalinio ugdymo turinio analize (IRE2) matyti, kad taikos
ugdymas glaudziai siejamas su asmeniniu tobuléjimu. Informantas IRE1 teigia, kad
taika néra deklaratyvi sagvoka - ji praktikuojama per konkrecias socialinio-emocinio
rastingumo veiklas. Taip pat pazymima, kad taikos ugdymas integruojamas ne tik
per $ias veiklas, bet ir per religinj ugdyma, kuris sudaro papildomas salygas mokiniy
moralinéms vertybéms ir vidinei darnai ugdyti. Priesingai nei modeliuose, kuriuose
taikos tema daznai lieka istorijos pamoky parastése kaip teoriné Zinia apie praeities

8 Osler ir Starkey, Changing Citizenship, 157; 161.
** Damon E. Jones, Mark Greenberg ir Max Crowley ,,Early Social-Emotional Functioning and Public
Health, American Journal of Public Health 105, Nr. 11 (2015): 2283.
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karus, Airijos modelis per SPHE (Social, Personal and Health Education) programa
orientuotas j proaktyvy praktiniy gebéjimy - empatijos, savireguliacijos ir nesmur-
tinés komunikacijos — stiprinima. Tai empiriSkai patvirtina autoriaus sukonstruoto
modelio prielaidg, kad mokinio lygmuo (Zr. 1 pav.) sékmingai realizuojamas tada, kai

taika tampa vidine mokinio kompetencija, o ne ioriniu politiniu reikalavimu.

3 lentelé. Taikos ugdymo integracijos ypatumai Airijos bendrojo lavinimo sistemoje: institucinis

poZiiiris

Analitinis | Kategorija | Subkategorija | Institucijy ir dokumenty nuos- | Sasaja su determi-

lygmuo tatos (kodai) nanty modeliu

Turinio Geroveé Emocinis in- | IRE1: Taikos ugdymas yra tie- | Mazina mokinio
(Well- telektas kaip | siogiai susijgs su moksleiviy nerimg (mokinio
being). taikos prie- gerovés programa. Jis apima lygmuo).

Vertybinis |laida. socialinj ir emocinj rastinguma, | Ugdo asmeninj ta-
ir religinis | Holistinis leidZiantj mokiniams spresti patumo ir vertybiy
ugdymas |asmenybés kylancias jtampas. Taikos temos | pamata.

auginimas plétojamos per religinj ugdyma.

Procesinis | Socialinis | Praktinis IRE1: Mokiniai mokomi gerbti | Formuoja visuomenés
ir asmeni- | empatijos ir jvairove, ugdyti empatija ir su- | nuostatas (visuome-
nis ugdy- | ivairovés puo- |prasti savo atsakomybe kuriant | nés lygmuo).
mas seléjimas saugia ir taikig mokyklos ben-

druomene.

Strukta- | Vertikalio- | Sistemiskas IRE2: Ugdymo turinys uztikrina | Salina sistemos frag-

rinis jiintegra- |testinumas vi- | testinuma nuo darzelio iki vidu- | mentiskumo trikdj.
cija sose §vietimo | rinio ugdymo, integruojant pilie-

pakopose tiSkumg j visy dalyky programas.

Naujosios Zelandijos modelis

Analizuojant Naujosios Zelandijos (2023 m. GPI reitinge uzimancios 4-3j3 vieta)
duomenis, i$ryskéja unikali jtraukiojo pilietiSkumo ir kultarinio atsparumo strate-
gija. Tyrimo rezultatai atskleidzia, kad $ios $alies $vietimo sistemoje taika laikoma
ne teorine sgvoka, o praktine socialinés harmonijos (social cohesion) raiska, inte-
gruojant maoriy (Mdori) ir Pacifikos tauty vertybes. Naujosios Zelandijos pavyz-
dys rodo, kaip jtraukus ugdymas padeda jveikti teoriniame modelyje (1 pav.) mini-
mus trikdzius: visuomenés priesisSkuma kitoms kultiroms bei nenuosekly taikos
temy déstyma. 4 lenteléje pateikiami susisteminti duomenys, gauti analizés metu.

Nagrinéjant Naujosios Zelandijos tyrimo duomenis (Zr. 4 lentele), isryskéja pilie-
tinés galios reik§mé. Priesingai nei Lietuvos $vietimo kontekste, kuriame taika daznai
siejama su iSoriniu saugumu, Naujosios Zelandijos modelis orientuojamas j tai, kaip
mokinys renkasi veikti bendruomenéje (NZL2). Tokia praktiné raiska suteikia empi-
rinj pagrindg M. Mead® jzvalgai, kad smurtinis konfliktas yra ne biologiné lemtis,
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o kultarinis rei$kinys. Naujosios Zelandijos pavyzdys rodo, kad nuoseklus vertybinis
ugdymas gali pakeisti jsiSaknijusius elgesio modelius nauja, socialine sanglauda grjsta
sambuvio paradigma. Priezastingumo ry$ys ¢ia matomas per vertybing asj: mokinys,
suvokiantis savo nacionaling tapatybe ir gerbiantis kultiirine jvairove (priezastis), pri-

sideda prie stabilios ir taikios visuomenés karimo (pasekmé).

4 lentelé. Taikos ugdymo integracijos ypatumai Naujosios Zelandijos bendrojo lavinimo sistemoje:
institucinis poZiiiris

Analitinis | Kategorija | Subkategorija | Institucijy ir dokumenty nuos- | Sasaja su determi-
lygmuo tatos (kodai) nanty modeliu
Turinio Kultariné | Dviejy kultary | NZL1: Ugdymas remiasi pagar- | MaZina visuomenés
empatija ir | (biculturalism) | ba jvairovei. Taika pasiekiama | nuostaty uzdaruma
jtrauktis | vertybiné sin- | per abipusj kultarinj supratimg | (visuomenés lyg-
tezé ir maoriy vertybiy integravima. | muo).
Procesinis | Moksleiviy | Proaktyvus NZL2: Mokiniai skatinami Stiprina mokinio lyg-
jgalinimas | socialinis atsa- | apmastyti savo vaidmenj visuo- | mens proaktyvuma
kingumas mengéje, ugdyti socialinj sgmo- | (mokinio lygmuo).
ningumg ir gebéjima puoseléti
santykius.
Strukta- | Socialiné | Aktyvios har- |NZL1: Svarbu padéti moki- Salina sistemos frag-
rinis sanglauda | monijos kari- | niams suprasti jy tapatybe ir mentiskumo trikdj
mo modelis skatinti kurti visuomeneg, kuri | (sistemos lygmuo).
puoseléja jvairove ir harmonija,
o ne tik vengia konflikty.

Gilinantis j pateiktus atsakymus galima teigti, kad taikos ugdymas Naujo-
joje Zelandijoje grindziamas aktyviu dalyvavimu. Uzuot deklaravus taikg kaip $ukj,
ugdymo turinyje ji atsiskleidzia per asmeninius pasirinkimus ir veiksmus. Tai empi-
riSkai pagrindzia autoriaus sukonstruoto modelio prielaida, kad mokinio lygmuo
(zr. 1 pav.) sékmingiausiai realizuojamas per asmenine atsakomybe ir gebéjima kurti
santykius daugiakultaréje aplinkoje.

Naujoji Zelandija i$siskiria jtraukiu taikos ugdymo modeliu, kuriame vakarietiska
pedagogika derinama su indigenine maoriy ir Pacifikos tauty i$mintimi. Cia taikos
ugdymas sieja restitucinj teisinguma su siekiu atkurti istoriniy skriaudy pazeistus san-
tykius ir kurti harmoningg daugiakultare visuomene. Tai vizualiai atspindi ,,Pacifi-
kos sékmés kompasas“ (zr. 2 pav.), kuriame pabréziama $eimos, kultiiros ir tapatybés
svarba mokymosi kelionéje.
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2 pav. Pacifikos sékmés kompasas®

Sis modelis yra sudarytas pagal koncentriniy apskritimy principg, pa¢iame jo
centre vaizduojamas mokinys, jo tévai ir bendruomené. Aplink juos iSdéstytos pama-
tinés vertybés (meilé, pagarba, kultiira) ir vadybiniai elementai, apimantys jvairius
mokinio gyvenimo laikotarpius. Schema parodo, kaip moksleiviy jsitraukimas ir pasie-
kimai yra neatsiejami nuo jy kultdrinio identiteto pripazinimo. Taikos ugdymo kon-
tekste tai reiskia, kad konflikty prevencija grindziama moksleivio orumo stiprinimu
ir bendruomeniniy rysiy puoseléjimu, taip susiejant Seimos ir mokinio determinanty
lygmenis (7r. 1 pav.).

¢ New Zealand Ministry of Education, ,,Exploring Tapasa: Pacific Success Compass‘, Tahurangi, Ziaréta
2026 m. rugpjucio 17 d., https://newzealandcurriculum.tahurangi.education.govt.nz/exploring-
tapas/5637194122.p.
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Austrijos modelis

Analizuojant Austrijos patirtj, iSry$kéja sisteminis pozitaris, kuriame taikos ugdymas
yra jtvirtintas ne tik kaip mokymosi turinys, bet ir kaip pamatinis didaktinis princi-
pas. Tyrimo duomenys rodo, kad Austrijoje taikos tema glaudziai siejama su politiniu
$vietimu ir mokyklos demokratijos praktika. Pagal Austrijos modelj taikos ugdymas
jgyvendinamas per tiesioginj moksleiviy jtraukimg j sprendimy priémimo procesus
bei kasdienj mokyklos valdyma. Tai atitinka A. Osler ir H. Starkey’io® tezg, kad $iuo-
laikinéje pliuralistinéje visuomenéje pilietiSkumo ugdymas turi turi bati grindziamas
jtraukiosios demokratijos principais: mokiniai taikos mokosi ne teorinése paskaitose, o
per praktine patirtj. Taip ,,mokyklos demokratija“ (AUT1) tampa ne tik ugdymo
metodu, bet ir priemone, padedancia mazinti teoriniame modelyje (zr. 1 pav.) numa-
tyta mokinio pasyvumo trikdj. 5 lenteléje pateikiami susisteminti duomenys, atspin-
dintys Austrijos $vietimo institucijy pozicijas.

5 lentelé. Taikos ugdymo integracijos ypatumai Austrijos bendrojo lavinimo sistemoje: institucinis
poziiris

Analitinis | Kategorija | Subkategorija | Institucijy ir dokumenty nuos- | Sasaja su determi-
lygmuo tatos (kodai) nanty modeliu
Turinio Didaktinis | Horizontali AUT1: Taikos ugdymas yra Salina sistemos frag-
principas | (tarpdalykiné) | jtvirtintas kaip visy tipy ir lygiy | mentiskumo trikdj
integracija mokykly mokymo principas (sistemos lygmuo).
(teaching principle).
Procesinis | Politinis | Mokyklos AUT1: Mokyklos demokratija | Stiprina mokinio pro-
$vietimas |demokratija | tiesiogiai prisideda prie politi- | aktyvuma (mokinio
kaip taikos nio $vietimo. Taika suprantama |lygmuo).
praktika kaip aktyvus dalyvavimas de-
mokratiniuose procesuose.
Struktia- | Teisinis Institucinis AUT?2: Politinio $vietimo pa- Paveikia visuomenés
rinis reglamen- | jsipareigojimas | grindai, tikslai ir jgyvendinimas | nuostatas per teisinj
tavimas per dekreto apibrézti pagrindiniame dekre- | stabiluma.
sistema te, kuris uztikrina sistemingg
vertybiy diegima.

Nagrinéjant Austrijos tyrimo duomenis (Zr. 5 lentele) matyti, kad taikos ugdymas
¢ia jgyvendimamas jvairiose ugdymo srityse. Tai reiskia, kad jis neapsiriboja vienu
dalyku (pvz., istorija), bet yra integruojamas j visos mokyklos bendruomenés veiklg.
Priezastingumo rysys ¢ia pasireiskia per mokyklos demokratijos koncepcija: praktinis
dalyvavimas valdant mokykla (priezastis) ugdo moksleiviy gebéjimg taikiai sugy-
venti visuomenéje (pasekmé). Gilinantis | Austrijos federalinés ministerijos pateiktg
informacija (AUT2), iSryskéja glaudus rysys tarp politinio rastingumo ir konflikty
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prevencijos. Skirtingai nei Lietuvos ugdymo strategijose, kuriose taika daznai dekla-
ruojama kaip siekiamybé, Austrijos modelis ja jtvirtina konkreciais teisés aktais
(dekretais) ir ,,politinio $vietimo® principu. Tai empiriskai patvirtina autoriaus sukons-
truoto modelio prielaida (zr. 1 pav.), kad sékmingiausiai integracija vyksta tada, kai
taika tampa ne izoliuota tema, o integralia visos $vietimo sistemos dalimi. Sis modelis
pagrindzia C. Parkerio jZvalgas, kad tvariy rezultaty pasiekiama tik tada, kai $vietimo
sistema remiasi visuminiu pozitriu ir skatina tiesioginj moksleiviy jsitraukimg. Auto-
rius pabrézia, kad butent klasés diskusija leidzia mokiniams pereiti nuo pasyvaus Ziniy
priémimo prie aktyvaus savo ,,balso“ (angl. voice) formavimo vieSojoje erdvéje®.

Singapiiro modelis

Analizuojant Singapuro patirtj, iSry$kéja struktaruotas ir vertybémis grjstas poziuris
j taika, siejamas su socialine harmonija bei atsparumu. Tyrimo duomenys rodo, kad
Singapire taika yra ne politiné siekiamybé, bet kryptingai ugdoma charakterio savybé,
integruota j privalomaja charakterio ir pilietiSkumo ugdymo (Character and Citizens-
hip Education - CCE) programg. Taip Singapuro $vietimo sistemoje efektyviai mazi-
nami teoriniame determinanty modelyje (Zr. 1 pav.) numatyti trikdziai, ypa¢ mokinio
emocinio nerimo bei visuomenés nuostaty fragmentiskumo rizikos. 6 lenteléje patei-
kiami susisteminti duomenys, gauti institucinés analizés metu.

6 lentelé. Taikos ugdymo integracijos ypatumai Singapiiro bendrojo lavinimo sistemoje: institucinis
poziiris

Analitinis | Kategorija | Subkategorija | Institucijy ir dokumenty nuos- | Sasaja su determi-
lygmuo tatos (kodai) nanty modeliu
Turinio Cha- Vertybinis SGP1: MOE siekia ugdyti gera | Mazina mokinio ne-
rakterio individualaus | charakterj, atsparuma ir moks- | rimo trikdj (mokinio
ugdymas | atsparumo leiviy socialing-emocing gerove. |lygmuo).
(CCE) pamatas Tai yra visuomenés stabilumo
pamatas.
Procesinis | Socialiné | Multikultari- | SGP2: Ugdymo turinyje akcen- | Formuoja visuomenés
sanglauda |nés harmoni- |tuojamas socialinis sgmonin- nuostatas (visuome-
jos operacio- | gumas, empatija ir gebéjimas nés lygmuo).
nalizavimas | puoseléti santykius jvairiose
bendruomenése.
Strukta- | Vertikalu- | Sisteminé SGP1: Nuo pradinio iki auk§- | Salina sistemos
rinis sis testinu- | nacionalinio | tesniojo vidurinio ugdymo mo- |fragmentiskuma (sis-
mas identiteto kiniai skatinami apmastyti savo | temos lygmuo).
raida nacionaline tapatybe ir socialine
atsakomybe visuomenéje.
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Nagrinéjant Singaptiro tyrimo duomenis (Zr. 6 lentele), iSryskéja gyvosios taikos
koncepcija. Priezastingumo rys$ys Cia pasireiskia per individualaus atsparumo (resi-
lience) ir socialinés harmonijos derme: mokinys, turintis stiprias vertybes ir sociali-
nes-emocines kompetencijas (priezastis), geba kurti ir palaikyti taikius santykius mul-
tikultirinéje visuomenéje (pasekmé). Tai tiesiogiai siejasi su teorinéje dalyje minéta
nuostata, kad sékmingas pozityviosios taikos modelis priklauso nuo moksleiviy socia-
liniy-emociniy kompetencijy.

Gilinantis j CCE programos turinj (SGP2), matyti, kad taikos ugdymas jgyvendi-
namas per mokinio charakterio ugdymag ir stiprinimg. Skirtingai nei Lietuvos ugdymo
turinyje, kuriame taika daznai lieka teoriniu apibrézimu, Singapiiro modelis jg paver-
¢ia praktine priemone socialiniams pokyc¢iams valdyti. Tai empiriskai patvirtina auto-
riaus sukonstruoto modelio prielaidg (Zr. 1 pav.), kad mokinio lygmens stiprinimas
per charakterio ugdyma yra esminé sglyga siekiant mazinti i$oriniy socialiniy jtampy
poveikj.

Singapiiro atvejis rodo, kad aukstas visuomenés taikingumas gali baiti ugdomas
per struktiruotg discipling, o toks poziiris sukuria metodologinj kontrastg Islandijos
laisvos gerovés modeliui. Tai patvirtina K. D. Bush ir D. Saltarelli jZvalgas apie kons-
truktyvy Svietimo vaidmenj. Autoriai pabrézia, kad $vietimas tampa taikos pamatu
tik tada, kai jis yra kryptingai integruojamas j visuomenés socialinj audinj, o ugdymo
procese kryptingai formuojamas pilietinis atsakingumas, taip mazinant galimas konf-
likty priezastis®.

Lietuvos modelis

Analizuojant Lietuvos (uZimancios 36-3jg vieta 2023 m. GPI reitinge) $vietimo kon-
teksta, iSryskéja specifiné taikos ugdymo paradigma, kuri fundamentaliai skiriasi nuo
GPI lyderiy $vietimo modeliy. Lietuvos modelyje taika néra tik vertybiné siekiamybeé,
jos samprata ugdymo turinyje sistemiskai siejama su nacionaliniu saugumu ir gynybi-
niu pilietiSkumu. Tyrimo rezultatai atskleidzia, kad dominuojantis gynybinis naratyvas
(Zr. 7 lentele) tiesiogiai formuoja negatyviosios taikos suvokimga - taika ¢ia suprantama
ne kaip konflikty sprendimas dialogu, o kaip nuolatinis pasirengimas atgrasyti galima
agresija. Si geopolitiné realybé lemia tai, kad ugdymo turinyje nacionalinis saugumas
tampa esminiu taikos pamatu, o moksleivio atsparumas hibridinéms ir informacinéms
grésméms — vienu pagrindiniy ugdymo akcenty.

Reaguojant j dinamiskus saugumo is$tkius, Lietuvos bendrojo ugdymo sis-
temoje jdiegtas ,Nacionalinio saugumo ir krasto gynybos modulis“ Zymi para-
digminj 1dZj. Siame kontekste taika suprantama kaip strateginis tikslas, kurio
siekiama ugdant pilieciy gebéjima atpazinti karines ir informacines manipu-
liacijas. Moksliskai $i tendencija tiesiogiai siejasi su J. Imbrasaités analizuojama

¢ Kenneth D. Bush ir Diana Saltarelli, The Two Faces of Education in Ethnic Conflict: Towards a
Peacebuilding Education for Children (Florence: UNICEF Innocenti Research Centre, 2000), 17-18.
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bendrosios paramos (diffuse support) koncepcija. Pasak autorés, bendroji parama
veikia kaip ,,geros valios rezervuaras®, uztikrinantis politinés sistemos stabiluma
kriziy metu®. Lietuvos $vietimo sistemoje $is modulis tampa instituciniu jrankiu
minétam rezervuarui pildyti: moksleiviams diegiama nuostata, kad stabili taika
yra tiesiogiai priklausoma nuo pilieciy lojalumo valstybei ir jy pasirengimo remti

gynybinius pajégumus.

7 lentelé. Taikos ugdymo integracijos ypatumai Lietuvos bendrojo lavinimo sistemoje: institucinis

poZiuris

Analitinis | Kategorija | Subkategorija | Institucijy ir dokumenty nuos- | Sasaja su determi-

lygmuo tatos (kodai) nanty modeliu

Turinio Pilietinis | Nacionalinis | LT1: Moksleiviai ugdomi su- Atspindi visuomenés
pasipriesi- | saugumas kaip | prasti nacionalinj sauguma ir nuostaty gynybinj
nimas taikos pamatas | gynyba. Taika siejama su gebé- | pobudj.

jimu saugoti valstybe ir pasiren- | Uzpildomas ver-
Dorinis Vertikalusis ir | gimu pasipriesinti. tybinis vakuumas
ugdymas | horizontalusis | LT1/LT2: Dorinis ugdymas sisteminiu lygmeniu
vertybiy die- | (tikyba / etika). Ugdymo pro- | (sistemos lygmuo).
gimas gramose taikos, tolerancijos ir
tarpusavio supratimo temos
sistemigkai integruojamos per
dorinj ugdyma.

Procesinis |Saugumo | Atsparumas | LT1: Svarbu, kad mokiniai su- | Mokinio lygmenyje
ir pilie- hibridinéms | vokty $iuolaikines grésmes ir akcentuojamos i$ori-
tiskumo | ir informa- ugdytysi atsparuma, kuris yra | nés rizikos.
dermeé cinéms grés- | butinas taikai islaikyti.

méms

Strukta- |Istoriné | Valstybingu- |LT2: Istorijos ir pilietiSkumo Stiprina sistemos

rinis atmintis | mo iSlikimo | pagrindy pamokose taika anali- | orientacija i gynybinj

naratyvas ug- |zuojama per valstybés islikimo, |naratyva.
dymo turinyje |kovy uz laisve ir okupacijy
patirtis.

Lietuvos modelio unikalumg sustiprina Lietuvos Sauliy sajungos vedamas ,,Pilie-
tiSkumo ir gynybos jgudziy kursas®, kuris nuo 2022 m. tapo sistemine bendrojo
ugdymo programos dalimi. Si iniciatyva taikos ugdyma i$ teorinio lygmens perkelia j
praktine veiklg, daugiausia démesio skiriant fiziniam pasirengimui, drausmei ir tak-
tiniam i$Smanymui®. Tyrimo duomenys rodo, kad toks ugdymo modeliavimas patvir-
tina Lietuvos orientacija j reaguojantj (gynybinj) modelj, kuriame taika suprantama

Jaraté Imbrasaité, Parama demokratijai ir pilieciy dalyvavimas Lietuvoje (Kaunas: Vytauto DidZziojo
universitetas, 2013), 8-9.

Lietuvos Respublikos §vietimo, mokslo ir sporto ministerija, , Pilieti$kumo ir gynybos jgadziy mokymai
mokyklose pleciasi, tikslas — visi devintokai®, paskelbta 2022 m. spalio 14 d., https://smsm.lrv.1t/1t/
naujienos/pilietiskumo-ir-gynybos-igudziu-mokymai-mokyklose-pleciasi-tikslas-visi-devintokai.



TAIKOS UGDYMO TEORINIS MODELIAVIMAS BENDRAJAME LAVINIME:
TARPTAUTINE LYGINAMOJI ANALIZE IR LIETUVOS PERSPEKTYVA

97

ne kaip pasyvi bisena, o kaip aktyviai saugumo priemonémis palaikoma buklé. Moks-
liskai 8i tendencija siejasi su J. Imbrasaités analizuojama paramos politinei sistemai
koncepcija. Autoré pabrézia, kad vienas i§ esminiy politinés bendruomenés paramos
rodikliy yra pilieciy pasiryzimas eiti ginti savo $alies iskilus karo grésmei®. ,,Pilietis-
kumo ir gynybos jgadziy kursas“ tiesiogiai susijes su $iuo aspektu: jis teorinj moks-
leiviy pasiryzima ginti valstybe (emocinj rysj su valstybe) sieja su praktiniy jgadziy
ir kompetencijy formavimu. Taigi Lietuvos $vietime taika suprantama ne kaip vidiné
asmens harmonija, o kaip kolektyvinio saugumo aspektas, grindziamas aktyviu pilie-
tiniu pasirengimu pasipriesinti (zr. LT1 koda 7 lenteléje).

Prie nacionalinio atsparumo naratyvo kiirimo reik§mingai prisideda ir neforma-
lusis ugdymas, ypa¢ skauty veikla. Nors globaliai skautija puoseléja universalias huma-
nizmo ir brolybés idéjas, pati skautybés sistema istoriskai buvo sukurta karo sglygomis,
o tai suteikia jai unikaly dvilypumg - misija nesti pasauliui taikg per asmeninj pasi-
rengimg veikti®®. Lietuvos kontekste §i skautybés sasaja tarp disciplinos ir taikos sie-
kio jgyja specifinj pilietinio budrumo kravj, uzkoduotg pagrindiniame skauty devize
,Dievui, Tévynei, artimui“ bei posikyje ,,Budék!“ Sie simboliai ¢ia interpretuojami ne
tik kaip dorinis pasirengimas kasdieniam gério darbui, bet ir kaip nuolatiné parengtis
tarnauti Tévynei egzistencinio pavojaus akivaizdoje. Skautiska metodika ugdo charak-
terio savybes, butinas pilietiniam budrumui, taip sutvirtindama vertikaliajg (valstybé-
pilietis) taikos a$j®. Tai leidzia daryti prielaida, kad neformalusis ugdymas Lietuvoje
sudaro sglygas individualias dorines vertybes sieti su pilietine atsakomybe ir valstybés
saugumo poreikiais.

Analizuojant Lietuvos ugdymo turinj iSrys$kéja esminis atotrikis tarp GPI lyde-
riy (pvz., Islandijos ar Airijos) ir Lietuvos. Lyderiaujanciose valstybése dominuoja
proaktyvus pozityviosios taikos ugdymas, grindziamas socialiniu ir emociniu rastin-
gumu, o Lietuvos modelyje islieka ryski orientacija j negatyviosios (gynybinés) taikos
palaikyma. J. Imbrasaité pazymi, kad naujose demokratijose parama rezimui daznai
priklauso nuo to, kaip pilieciai vertina dabartine sistemg, lygindami ja su praeities
autoritarinémis patirtimis bei ekonominiu efektyvumu?. Sios istorinés ir geopolitinés
salygos lemia, kad Lietuvos $vietimo sistema prioritetg teikia valstybingumo ilikimo
naratyvui (zr. LT2 kodg), o socialinis-emocinis moksleivio saugumas daznai lieka
gynybinio naratyvo periferijoje. Toks proporcijy pasiskirstymas, nors ir svarbus vals-
tybés atsparumui, nepasalina mokinio lygmenyje kylanciy taikos ugdymo integracijos
trikdziy, numatyty determinanty modelyje (zr. 1 pav.).

Imbrasaité, Parama demokratijai, 8-9.

% Vida Venclovaité, ,Lietuvos skauty spaudos leidyba 1990-2013 metais, Knygotyra 67 (2016): 175.
% Ibid., 187.

Imbrasaité, Parama demokratijai, 24-25.
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ISvados

Atliktas tyrimas atskleidé esminj paradigminj skirtuma tarp reaguojancio (gynybinio)
ir proaktyvaus (kuriancio) taikos ugdymo bendrajame lavinime. Nustatyta, kad auksti
$aliy Pasaulinio taikos indekso (GPI) reitingai yra sisteminio modeliavimo pasekmeé:
gynybinis modelis orientuotas | negatyvigjg taikg - tiesioginj konflikty vengimg ir
pasirengima iSorinéms grésméms, o proaktyvus modelis remiasi pozityviosios taikos
karimu per socialine sanglauda, moksleiviy gerove ir socialinj-emocinj atsparuma.
Tipologizuoti GPI lyderiy taikos ugdymo modeliai parodé, kad tvari taika pasiekiama
tada, kai ji ugdoma kaip vidiné asmens kompetencija, integruota j kasdiene ugdymo
praktika. Islandijos ir Airijos pavyzdziai taikos pamata sieja su asmens emocine svei-
kata, Danijos ir Austrijos sistemos — su demokratiniu dalyvavimu ir kritiniu mastymu,
o Singapiro ir Naujosios Zelandijos modeliai — su charakterio ugdymu ir stiprinimu
bei kultarine jtrauktimi.

Lietuvos bendrojo ugdymo paradigmos analizé atskleidé ry$ky atotrukj tarp Salies
strategijos ir tarptautiniy praktiky: Lietuvos modelyje dominuoja gynybinis pilietis-
kumas, o taika dazniau suvokiama kaip i$orinio stabilumo uztikrinimas ir pasirengi-
mas pasiprieSinimui. Tyrimo rezultatai rodo, kad toks modeliavimas, nors ir bitinas
valstybés saugumui, iSlieka fragmentiskas, orientuotas j istorinés atminties bei vals-
tybingumo islikimo naratyva, ir neapima mokinio emocinio saugumo bei socialinés
sanglaudos determinanty. Dokumenty analizé patvirtina, kad taika Lietuvoje kol kas
daugiausia suvokiama per siekj atpazinti i$orines grésmes, o ne per vidinés asmens
gerovés stiprinima. Siame kontekste iSry$kéja takoskyra tarp gynybinio poziirio ir
klasikinés kriksc¢ioniskosios taikos sampratos, geriausiai iSreikstos lotyniska Kalno
pamokslo istara: Beati pacifici, quoniam filii Dei vocabuntur (,,palaiminti taikdariai,
nes jie bus vadinami Dievo vaikais®). Sis biblinis principas primena, kad taika kyla
ne i$ pasirengimo karui, o i§ sgmoningo bendruomeniniy rysiy puoseléjimo ir asme-
nybés brandos - tai sudaro pozityviosios taikos Serdj. Butent §i asmenybés brandos ir
visapusisko ugdymo logika leidzia teigti, kad nors $is tyrimas apsiriboja bendruoju
lavinimu, pozityviosios taikos principy taikymo galimybes tikslinga nagrinéti ir auks-
tojo mokslo kontekste. Tai patvirtina aptarta ignaciskojo dvasingumo raiska, kuri
praktigkai realizuojama Sv. Ignaco Lojolos kolegijoje: ¢ia per cura personalis principa
mokinio suformuotas vertybinis pamatas transformuojamas j gebéjimg rasti darnos ir
taikos pamatus kasdienéje profesinéje praktikoje. Apibendrinant galima daryti i$vada,
kad Lietuvos pozicija Pasauliniame taikos indekse gali buiti gerinama tik keiciant
ugdymo turinio orientacija nuo negatyviosios taikos saugojimo j pozityviosios taikos
karima. Tam batinas paradigminis lazis: nacionalinio saugumo koncepcijg $vietime
reikia papildyti socialinés sanglaudos bei dorinio ugdymo elementais, jtvirtinti taikos
ugdymg kaip visus dalykus jungiantj pagrinda ir investuoti j moksleiviy emocinj ras-
tinguma, laikant jj svarbia valstybés atsparumo stiprinimo salyga.
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Remiantis analizuotais tarptautiniais modeliais, kyla poreikis tirti praktines pozi-
tyviosios taikos modelio taikymo ir adaptavimo Lietuvoje galimybes. Tyrimas parodé,
kad svarbu vertinti, kaip specifinés uzsienio $aliy patirtys - ypa¢ emocinés sveikatos
ir demokratinio dalyvavimo srityse — gali bati integruojamos i vietos ugdymo turinj.
Taip pat tikslinga analizuoti pedagogy pasirengima $iam paradigminiam laziui bei
dorinio ugdymo potencialg stiprinant visuomenés atsparumga per socialing sanglauda.
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