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Anotacija. Straipsnyje aptariami ikimokyklinio amziaus vaiky, pedagogy ir kity suaugusiyjy
i$gyvenimai, patirti ikimokyklinio ugdymo jstaigy organizuojamose $ventése. Atliktas tyrimas
rodo, kad visy dalyviy pasakojimuose pastebima panasiy aspekty, kuriuos, sujungus j sarysin-
gus naratyvus, gaunamos penkios pagrindinés naratyvy temos: emocijos, jsptidziai, pedagogo
pagalba, kultariné patirtis, tévy dalyvavimas. Tiriamyjy i$gyvenimy naratyvy analizé leidzia
teigti, kad $ventés ikimokyklinio ugdymo jstaigose dazniausiai yra tik vaidinimai tévams. Tai
sukelia tiek teigiamas, tiek neigiamas tyrimo dalyviy emocijas. Remiantis tyrimo rezultatais
pateikiamos rekomendacijos, kaip tobulinti §venciy organizavima.

Esminiai zodzZiai: ikimokyklinis ugdymas, pedagogas, vaikas, Sventés, naratyvai, isgyvenimai.

Ivadas

Siuolaikinis ikimokyklinis ugdymas vadovaujasi interpretacine (gyvyjy sistemy,
saveikos, postindustrinés) paradigma, tad pakito poziaris j vaika ir j vaikyste bei j vaiko
ugdymgsi. Kaip teigia O. Monkeviciené kolektyvinéje monografijoje ,,Ugdymo paradigmy
issukiai didaktikai“ (2014), ugdytiniai patys yra ugdymosi turinio karéjai ir jy asmeni-
niai ugdymosi tikslai turi tapti ugdymo tikslais, o pedagogo vaidmuo yra skatinti vaiko
ugdymasi, kad vaikas, sagveikaudamas su fizine, intelektine ir socialine aplinka, kurty
savo zinojimg ir subjektyvias prasmes. Taip remiantis prigimtinémis vaiko galiomis ir
jam budingais unikaliais intelektiniais, socialiniais, emociniais ir fiziniais ypatumais
darniai ugdoma $iuolaikinio vaiko asmenybé.
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Pedagogali, kurie yra atviri naujoms paradigminéms idéjoms, veikiami naujy teoriniy
sampraty keic¢ia savo pozitrj j vaiko aktyvy, prasminga ugdyma ir lanksciai, kiirybiskai
tai jgyvendina praktikoje kurdami ar tobulindami savo asmening ugdymo teorija (Hoban,
2002). Vaiko ugdymas tampa personalizuotas, patirtinis arba, kitaip sakant, autentigkas
(Kalantzis, Cope, 2012), aktyvus. Siuolaikiniam pedagogui biitina jvaldyti ,naujaji“
zinojima, jveikti vaiky individualios raiskos vertinimo stereotipus ir suvokti zZiniy apie
vaiky individualybe daugiafunkciskuma bei rekonstrukcinj pobadj (Juodaityté, 2014).
Pedagogai perpranta modernaus ugdymo dimensijas kritiskai reflektuodami - savo po-
ziarj j vaika ir vaikyste, ugdymo perspektyva, i§ naujo tikrindami savo veikimo badus,
patirtis. Si transformacija yra lydima tiek teigiamy, tiek neigiamy emocijy ir i$gyvenimy.

Vaiko ugdymas yra kokybiskas tada, kai jis yra vaiko raidos priesakyje, kai jis transfor-
muoja tai, kas nataraliai badinga vaikui (Veraksa, Shiyan, Shiyan, Pramling ir Pramling
Samuelsson, 2016). Teoretiky nuomone, vaiko mokymosi pagrindas yra idéjy ir fakty
apie pasaulj asmeniné interpretacija per savy vertybiy, ,teorijy” ir tikéjimy apie pasaulj
prizme. Sig mintj savo straipsniuose i§sako daugelis uzsienio ir Lietuvos mokslininky
(Sommer et al., 2010; Kalantzis, Cope, 2012; Pramling Samuelsson, 2008, 2010; Mon-
keviciené at all., 2017, 2014; Juodaityte, 2014 ir kt.). Suauges Zzmogus vaidina ypatinga
vaidmenj. Jis kuria aplinka, vaiko ugdymosi situacijas, intelektines, menines provokaci-
jas, kurios stebina, sudomina vaika, nukreipia jo veikla, o véliau, uzduodamas mastyma
skatinancius klausimus, jis vercia vaikg nustebti, nejuc¢iomis atrasti, numatyti, analizuoti,
apibendrinti, daryti i$vadas. Taip ugdomas vaiko karybinis, kritinis mastymas, ugdoma
vaiko asmenybé. Vaikai gali veikti ne tik individualiai, bet ir grupelése, kur sudaromos
salygos jiems mokytis i$ kito patirciy, suprasti ir priimti kito perspektyva, diskusijose
ir pokalbiuose atrasti naujy dalyky, susidoroti su probleminémis situacijomis ar neapi-
bréztumu. Taip vaiky darzeliuose jgyvendinama orientacija j iniciatyvy vaikg, kuriam
suteikiama butina ir veiksminga parama, kuriamos dialogo tarp vaiko ir suaugusiojo,
tarp vaiko ir vaiko, tarp vaiko ir aplinkos situacijos.

Ikimokyklinés jstaigos savo veikla siekia vaiko ugdymosi prasmingumo, inovaty-
vumo, jvairumo. Vaikas ugdomas ne tik organizuojant ugdomasias tikslingas veiklas
grupéje ar kitose erdveése, bet ir i§vykose, ekskursijose, §ventése, spontaniskoje veikloje
ir pan. Siame straipsnyje bus gvildenama $venciy darzelyje organizavimo problema. Juk
$venté — tai viena i$ ugdymo organizavimo formuy, kuri gali pajvairinti nataraly vaiko
ugdymasi, motyvuoti jj suzinoti, iSmokti, pabandyti dar nezinomy, nepatirty dalyky,
skatinti aktyviai veikti kartu su bendraamziais, i$siugdyti pasitikéjimo savimi, pagarbos
kitam, gamtai, Tévynei jausmus.

Sventés, kaip neatsiejama zmoniy gyvenimo dalis, lydéjo visur - §ventémis buvo
pradedami ir uzbaigiami darbai, $ventés buvo organizuojamos minint svarbius gyvenimo
jvykius ar net gamtos reiskinius. Lietuvoje, remiantis Lietuvos Respublikos tautos isto-
rinés atminties jsakymu (2012), minimos valstybés ir tradicinés Sventés bei atmintinos
dienos. Valstybés $ventés susijusios su tautos ir valstybés lemtingais istorijos jvykiais,
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pabréziamas tautos unikalumas. Valstybés $venciy dienomis rengiami oficialais renginiai,
jos paskelbtos nedarbo dienomis. Analizuojant moksling literattirg, galima rasti skir-
tingas Svenciy klasifikavimo kategorijas. Vy$niauskaité (2001) Imbrasiené (1990) $ventes
skirsto j valstybines bei tautines (pvz., Lietuvos valstybés atkairimo diena), kalendorines
(pastovios ir kilnojamos) ir Seimos (pvz., krikstynos, gimtadieniai).

Sventés yra $venciamos ir vaiky darzeliuose. Tamosiiiniené (2000, 12) savo knygoje
raso, kad ,vaikas, pazindamas $venciy tradicijas ir paprocius, socializuojasi kaip narys
tos tautos, kuriai priklauso“. Sventés nuo seniausiy laiky buvo svarbios kaip vaiky dva-
sinis ugdymas, kurio metu vaikai klausydavosi dainy, pasaky, patarliy, priezodziy, i$
kuriy semdavosi ziniy apie pasaulio ir gamtos pazinimg, mokeési doros, kartu su visa
$eima iSgyveno dziaugsmo akimirkas, litdesio momentus, nuovargj ar ilgesj. Etnologas
Kudirka (1991) rasé, kad $venciy paprociai keliauja i$ kartos j karta ir perduodami kaip
vertybés, kurios turi gilias $aknis.

Kiekviena ikimokykliné jstaiga daug démesio skiria tautiniy tradicijy, humanistiniy
vertybiy puoseléjimui ir kiekvienais metais organizuoja tradicinius renginius, festivalius,
projektus ir pan., $vencia kalendorines, tautines $ventes, pazymi atmintinas dienas. Tokiy
$venciy atgarsiai netyla ir joms pasibaigus - vieni vaikai dziaugiasi gautomis dovano-
mis, kiti — ne; tévai vertina $ventés scenarijy, komentuoja auklétojy, personazy darbg,
pedagogai lengviau atsikvepia pasibaigus $ventiniam $urmuliui ir daznas jy pradeda
galvoti scenarijy bisimai $ventei. LMTA Muzikos mokymo studijy centro vadové, etno-
muzikologé Sarkaité (2014) grieztai kritikuoja darzeliy $venciy specifika, kai auklétoja
vaikams sako, kur eiti, kur ir kaip stovéti, kg kalbéti ir pan. Jos nuomone, tokia §ventés
specifika islikusi ir netgi yra uzsikonservavusi nuo sovietiniy laiky. Tai paciai nuomonei
pritaria ir etnologé Stankuviené (2013), kuri net primygtinai sitilo vengti tokiy vienodai
sumodeliuoty §venciy: ,Neduokdie, turéti ,,gera scenarijy, geriau uzrasy knygute geroms
mintims ir improvizacijoms.”

Gamta taip sudéliojo, kad vaikai i$ prigimties veikia kiirybiskai, nesvarbu, ka jie daro
ir kaip. Vaikai nuolat kuria: piesia, zZaidzia, stato, griauna, o pasiektais rezultatais dziau-
giasi, jei to neslopina suaugusieji. Pasak Kazragytés, vaidinimai labai trukdo vaikams
isreiksti karybiskuma. Autoré teigia, kad ,,jei tikslas — parengti vaidinima, suaugusieji
imasi rezisuoti ji pagal scenarijy ir linke primesti vaikams vaidmeny interpretacijas,
tiesmukai mokyti jas atlikti. Tuomet regime vaidinima, kuriame vaikai tiesiog jvykdo,
parodo, ko i§ jy reikalaujama. Zodis ,parodo $iuo atveju reiskia, kad vaikai atlieka
vaidmenis, bet jy nekuria, neisgyvena ,¢ia ir dabar” (2011, 25). Zymus teoretikas Bolton
(2011) teigia, kad ikimokyklinio amziaus vaikai vaidybinéje veikloje gali tik Zaisti, o ne
rengti vaidinimus ir rodyti juos suaugusiesiems. Pasirodymas suaugusiems netenkina
esminiy vaiko poreikiy, jis nesijaucia gerbiamas, mylimas, néra psichologiskai saugus,
neadekvaciai vertina save. | §ventes ugdymo jstaigose reikéty zvelgti i§ mazo vaiko pa-
saulio, viskg matyti vaiko akimis, kad vaiky i$gyvenimai bty $viests ir nepamirstami.
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Zmogui, kaip asmeniui, svarbus ne tik jo i$orinis vaizdinys, bet ir jvairialypis vidinis
pasaulis su dabartimi ir praeitimi, kuris leidzia jam buti laisvam, kurti save kaip asmenybe.
Emocijos — Zmogaus gyvenimo kasdienis palydovas. Emocijy ribos sunkiai apibréziamos,
nes emocijos nukreiptos j visus elgesio, veiklos dabartyje ir praeityje aspektus, apimancius
kognityvinj, emocinj ir psichomotorinj lygmenis, susietus glaudziais rysiais su kitais
psichiniais procesais. Emocijy reik§me ugdymui nulemia Zmogaus organizmo gebéjimas
laiku ir greitai reaguoti j kintancig aplinka, jg vertinti, mobilizuoti energinius isteklius,
butinus svarbiausiems poreikiams tenkinti (Vasiliauskas, 2015). Kiekvieng veikla, o
ypac ugdomaja, lemia emocijos. Jei Zmogus yra pakilios nuotaikos, tai zadina entuzi-
azma, sekme, motyvacija veikti. Vaikai suzino apie emocijas per suaugusiyjy pavyzdj
ir jy paaiskinimus bei tai, kaip suaugusieji reaguoja j vaiky reiskiamas emocijas. Vaikai
mokosi atpazinti, jvardyti ir interpretuoti savo emocines reakcijas. Tai mgstymo procesa
padaro matomg ir prieinama (Kelley, 2018). Zmogaus mastymas daro jtaka jausmams, o
jausmai nemaza dalimi lemia mastyma. Praeities prisiminimai padeda zmonéms save
pozicionuoti, konstruoti savo tapatybe. Kaip teigia Turunen, Dockett (2013), praeitis ir
i$ jos atkurti atsiminimai daro jtakg pasirinkimams ir keliamiems tikslams dabartyje.
Praeitis interpretuojama dabartyje, ir tai yra Zmogaus svarbiis prasmiy kiirimo procesai.
Jie gyvenimo jvykius, pasaulj, santykius praeityje pavercia prasmingais i$gyvenimais.

Taigi, tyrime bus atsakyta j $iuos probleminius klausimus: 1) Kokius isgyvenimus
patiria vaikai $venciy metu darzelyje? Kaip jauciasi pedagogai organizuodami $ventes
darzelyje? 2) Kokie prisiminimai like suaugusiesiems i§ vaiky darzelyje organizuoty
$venciy juy vaikystéje? 3) Ar atsiskleidzia vaiko (tyrimo atlikimo metu) ir suaugusiojo
(kazkada buvusio vaiku) i$gyvenimy $venciy metu skirtumai?

Tyrimo tikslas — atskleisti ir iSanalizuoti vaiky, pedagoguy, kity suaugusiyjy patirtis
ir i$gyvenimus ikimokyklinés jstaigos organizuojamy $venciy metu.

Tyrimo metodai: mokslinés literatiros analizé, sisteminimas ir apibendrinimas;
naratyvo tyrimas naudojant i§ dalies struktaruotg interviu su suaugusiais tiriamaisiais,
pedagogais ir pokalbj su vaikais; naratyviné kokybiné tyrimo duomeny analizé.

Tyrimo metodologija

Naratyvo tyrimas paremtas interpretacine hermeneutika ir fenomenologija. Naratyvi-
nis tyrimas susijes su jvykiy, i$gyvenimy pasakojimu tam tikruose kontekstuose. Tyréjas
skaitydamas istorijg keliauja ten, kur veda ty istorijy turinys i§skirdamas poliarisSkuma
liudijancias dimensijas (Anzenbacher, 1992). Sis patirtinis pasakojimas i3reiskia natiiralia
asmens buiseng, kurioje atsispindi jvairts fenomenai (jvykiai) ir jprasminamos kulttiros
(Gudmundsdottir, 2001).

Visais laikais Zmonés ieskojo biidy i$saugoti savo prisiminimus. Zmoniy patirtys
istoriskai perduodamos i$ kartos j kartg ir i§saugomos jvairiais budais. Vienas i$§ bady
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struktairuoti Sias patirtis yra istorijos arba naratyvai. Per pasakojimus zmonés supranta
ir save, ir kitus, tarpusavio santykius, saveikas su aplinkiniu pasauliu. Per pasakojima
zmogiskoji patirtis i$ esmés tampa prasminga (ZidziGnaité, Sabaliauskas, 2017). XX a.
pirmojoje puséje tyrimams buvo pradéti naudoti zmoniy pasakojimai — naratyvai.

Mokslininkai Gaizauskaité ir Valaviciené (2016) teigia, kad mazi vaikai gali tapti
tyrimo dalyviais ir pagal savo gebéjimus isreiksti savo mintis, suformuluoti teiginius ar
pateikti faktus ir tai yra labai vertinga tyrimy medziaga. Organizuojant tyrima su vaikais
pirmiausia tyréjas susipazjsta, neformaliai bendrauja vaikui nataralioje aplinkoje ir tik
véliau uzduoda tyréjui ripimus klausimus. Nuo pat ankstyvojo amziaus vaikai klausosi
skirtingy istorijy ir i$moksta kurti savo istorijas kartu su didéjanciais kalbiniais, pazinimo
ir socialiniais gebéjimais. Vaiky pasakojimai daznai bana trumpi, turi nedaug zodziy ir
néra sudétingi pasakojimo struktaros atzvilgiu. Pirmieji vaiky pasakojimai daznai turi
tik pradzig ir pabaigg ir darosi sudétingesni didéjant vaiko amziui — pasakojimai tampa
turtingesni ir labiau pritaikyti klausytojo poreikiams. Berman (1995) po atlikto tyrimo,
kuriame buvo nagrinéjamas gebéjimas pasakoti, padaré i$vadas, kad ikimokyklinio am-
ziaus vaikai dar neturi jgudziy pasakoti sudétingas istorijas. Gramatiskai taisyklingai
iSreiksti zodzius ikimokyklinio amziaus vaikams yra per sunku. Taciau vaiko naratyvaiyra
nattiral@s, nes vaikas linkes pasakoti natiiraliai, o tai yra stiprus pamatas vaiko ateiciai -
teksto kairimo ir suvokimo pagrindas. Tyrimai rodo, kad ankstyvas vaiky naratyvumas
yra geras vélesnio akademinio potencialo rodiklis (Roth, Cooper, De La Paz, 1999).

Tyrimo dalyviai. Siekiant duomeny jvairovés bei patikimumo, naratyviniame tyrime
naudojama tyrimo dalyviy trianguliacija. I§skiriamos trys tyrimo dalyviy grupés: vaikai,
tyrimo vykdymo metu lankantys darzelj arba besimokantys pradinéje mokykloje, suauge
zmoneés, kurie vaikystéje lanké darzelj, ir pedagogai, $iuo metu dirbantys ikimokyklinéje
jstaigoje. Tyrimo dalyviy trianguliacija leido j reiSkinj pazvelgti i$ keliy perspektyvy: da-
bartiniy vaiky, prie$ keliasdesimt mety buvusiy vaiky, taip pat pedagogu. Be to, reiskinys
nagrinéjamas ir laiko perspektyvoje. Tyréjams buvo jdomu suzinoti, ar skiriasi patirtys
ir i§gyvenimai vaiky, S§iuo metu lankanciy jstaigas, ir suaugusiyjy, kurie prisimena savo
iSgyvenimus darzeliy Svenciy metu.

Tyrime dalyvavo 10 tiriamyjy: 4 pedagogai, 3 ikimokyklinio amziaus vaikai ir 3 su-
auge tiriamieji, kurie vaikystéje lanké ikimokyklinio ugdymo jstaigas. Atrenkant tyrimo
dalyvius buvo taikoma kriteriné atranka. Tyréjai i§ populiacijos atrinko tyrimo dalyvius,
kurie atitinka nustatytus kriterijus (Bitinas, Rupsiené ir Zydzitinaité, 2008). Tyrimui buvo
svarbiis Sie atrankos kriterijai: a) pedagogali, turintys ne maziau kaip 20 mety pedagoginio
darbo staza darzelyje bei turintys patirties darbe su jvairaus amziaus vaikais; b) suauge
tiriamieji, kurie vaikystéje lanké ikimokykline ugdymo jstaiga ne maziau kaip 2 metus;
¢) vaikai, $iuo metu lankantys darzelj arba besimokantys pradinéje mokykloje. Detalios
tirlamyjy charakteristikos pateiktos 1 lenteléje.
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1 lentelé
Tyrimo dalyviy aprasymas

Tiriamasis Vardas Apibidinimas. Amzius, issilavinimas, kvalifikaciné kategorija

Auklétoja Virginija 63 metai. I$silavinimas — istorijos mokytoja. Daugiau kaip
30 mety dirba lopselyje.

Auklétoja Jolanta 43 m. I$silavinimas — auklétoja. Turi auklétojos metodininkés

metodininke kvalifikacing kategorija. [staigoje dirba apie 20 mety. Pedagoge

dirba su jvairaus amziaus vaikais.

Vyr. auklétoja Saulé 50 mety. I$silavinimas—auklétoja. Turi vyresniosios auklétojos
kvalifikacing kategorija. Istaigoje dirba 20 mety su jvairaus
amziaus vaikais.

Auklétoja Laima 53 metai. I$silavinimas — auklétoja. [staigoje dirba daugiau kaip
metodininke 30 m. Teko dirbti su jvairaus amziaus vaikais.

Suauggs tiriamasis ~ Ausra 33 metai. Dirba verslo analitike banke. Darzelj lanké nuo 3 m.
Suauges tiriamasis ~ Simona 46 metai. Dirba suaugusiujy uzsienio kalby mokytoja. Darzelj

lanké nuo 5 m.

Suauggs tiriamasis ~ leva 26 metai. Kelerius metus dirbo su vaikais kaip $okiy mokytoja.
Darzelj lanké nuo 2 m.

Vaikas Rusné 11 mety. Mokosi pradinéje mokykloje. DarZelj atsimena kaip
griezta ugdymo jstaiga.

Vaikas Lukné 10 mety. Mokosi pradinéje mokykloje. Labiausiai atsimena
priesmokykline grupe mokykloje.

Vaikas Kamile 6 metai. Lanko prie§mokyklinio ugdymo grupe.

Tyrimo organizavimas. Siekiant atskleisti ikimokyklinio ugdymo pedagogu bei vaiky
patirtis ir i§gyvenimus $ventiniy pasirodymy metu, buvo pasirinktas kokybinis i§ dalies
struktiruotas interviu. Tyrimo duomenys buvo renkami taip: tyréjas uzduoda i§ anksto
numatytus klausimus ir véliau turi laisve spontaniskai suformuluoti papildomus klausi-
mus ir siekdamas savo tikslo pasukti pokalbj reikiama linkme (Rupsiené, 2007). Tyréjas
rodo susidoméjima ir drasina tiriamajj kalbéti. O tiriamieji turilaiko apgalvoti savo pa-
tirtj, apzvelgti dziaugsmus ir problemas, jas vertinti, aplinka ir pasaliniai Zzmonés nedaro
jiems jtakos. Sis metodas tinkamas siekiant i$siaigkinti tirlamyjy nuomones ir surinkti
istorijas, kurias tiriamieji perteikia savais zZodZiais (Bitinas, Rupsiené ir ZydZitnaite,
2008). I§ dalies struktaruotas interviu leidzia sukurti laisva atmosferg tarp tiriamyjy ir
tyréjo, kadangi klausimai keliami pokalbio metu (Tidikis, 2003).

Tyrimo etika. Kokybiniai tyrimai reikalauja ypatingo démesio etikai. Tyrime sava-
noriskai dalyvauti buvo kvie¢iami pedagogai, turintys didele darbo darzelyje patirtj.
Atrenkant vaikus buvo siekiama, kad vienas jy buty dar lankantis darzelj, kiti - besi-
mokantys pradinéje mokykloje, t. y. su nesena darzelio lankymo patirtimi. Taip buvo
siekiama nuomoniy jvairovés, duomeny patikimumo. Prie$ atliekant tyrimg informantai
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buvo supazindinti su tyrimo tikslu ir jiems garantuojamas anonimiskumas, laikomasi
konfidencialumo, saziningumo etiniy principy. Tyrimas gristas pagarbos asmens priva-
tumui, geranori$kumo ir nusiteikimo nekenkti tiriamam asmeniui, teisingumo principais
(Ethical Guidelines for Educational Research, 2018).

Duomeny analizé. Aprasomo tyrimo tikslas nurodo, kad yra siekiama atskleisti vaiky
ir suaugusiyjy iSgyvenimus ikimokykliniy ugdymo jstaigy organizuojamose $ventése bei
kaip laiko perspektyva kei¢ia Zzmoniy iSgyvenimus. Tyrimo duomeny analizei pasirinkta
naratyviné duomeny analizé (angl. narrative analysis), t. y. tyréjas, surinkes jvykiy apra-
$ymus, iesko bendry salycio tasky ir perorganizuoja naratyvus j viena glaudy pasakojima.

Naratyviné analizé remiasi holistiniu pozitriu, kuris leidzia atskiras pasakojimo
dalis sujungti j vientisa teksta. Tyrimo empiriné medziaga susijusi su $ventiniy jvykiy
iSgyvenimais ikimokyklinéje jstaigoje. Vaiky ir suaugusiyjy (pedagogy ir suaugusiyjy,
kurie prisimena vaikystés $ventes darzelyje) iSgyvenimai buvo skaitomi daug karty ir
duomenys analizuojami remiantis pasakojimy visuma. Tiriamyjy pasakojimuose buvo
ieSkoma bendry salycio tasky. Surinkta kokybiniy duomeny informacija leidzia atskleisti
ne statistikg ar faktus, o i$ ar¢iau pamatyti patirtis, prasmes bei procesus.

Tyrimo rezultatai

Pasakodami apie ikimokykliniy jstaigy organizuojamas $ventes tiriamieji didziausia
pasakojimo dalj skiria tuometinei emocijai, igyventai basenai, jsptidziams apibudinti.
Pedagogai kalba apie savo ir tévy indélj $ventiniu laikotarpiu bei Zinias, kurias perduoda
ar gauna $ventés metu. Rekonstruojant naratyvus pastebéta, kad visy tyrimo dalyviy
pasakojimuose randama panasiy aspekty, kuriuos, sujungus i sarysingus naratyvus,
gaunamos penkios pagrindinés naratyvy temos: emocijos, jspuidziai, pedagogo pagalba,
kultairiné patirtis, tévy dalyvavimas (zr. 1 pav.). Tiriamyjy pokalbiy citatos pateikiamos
aprasant rezultatus kiekviename rekonstruotame segmente ir paryskinamos konkre-
¢iomis, iskirtam aspektui budingomis frazémis. Pasakodami istorijas tyrimo dalyviai
supina visas temas kartu. Kai kurie tiriamieji labiau pabrézia pedagogo pagalba, kai
kuriems didele reik$me turi pats $ventés paliktas jspudis ar uzvaldziusios emocijos.
Penkios pagrindinés temos savo svarba yra vienodos reik§més.

Naratyvy analizé parodé, kad, pasakodami iSgyvenimo istorijas, tiriamieji i$ karto
pradeda kalbéti apie emocijas, jspudzius, kultiirine patirtj, tik véliau, uzduodant kilusius
klausimus, naratyvuose atsiranda pasakojimy apie pedagoguy pagalba bei tévy dalyvavi-
ma.
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1 pav. IkimokyKkliniy jstaigy $venciy naratyvy temos

Tiriamyjy emocijos ir jspidziai §venc¢iy metu. Analizuojant tyrimo dalyviy pa-
sakojimus, i$ry$kéjo sarysingas naratyvas — tiriamyjy emocijos ir jspudziai. Naratyvy
analizés metu pastebéta, kad dauguma tiriamyjy pasakojima pradeda nuo teigiamus
jausmus kelian¢iy emocijy. Emocijy spektras yra labai platus ir dazniausiai emocijos
yra susipynusios tarpusavyje, o ir pati emocija iSreiskiama skirtingu intensyvumu. Aki-
vaizdziai pabréziami ir didziausi jspuidziai $ventés metu, t. y. tas iSgyventas momentas,
tas konkretus jausmas, kuris jsiminé i§ $ventinio jvykio, faktas, suformuotas vaizdinys
atmintyje, kuris liks visam gyvenimui.

Vaiky naratyvuose pirmiausia i§skiriamos teigiamos emocijos. Tiriamoji Kamile
jvardija dziaugsmo emocijg, nors ir suvokia, kad prasideda naujas gyvenimo etapas:
darzelis jau baigtas ir reikés lankyti mokykla. Taip pat prisimena, kad auklétoja liepé
graziai deklamuoti, nes vaikai dideli (esam beveik uzauge) ir taip graziai deklamuoti
reikés mokykloje. Pakili emocija niekaip neuzgozia to silpno lidesio (gaila biskj'), kad
darzelj jau paliks. Taip pat pastebéta, kad vaikai jaudinasi §ventés metu, nes bijo suklysti
deklamuodami eilérastj.

! Tiriamyjy kalba netaisyta.
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Dziaugsmas su liidesio pojiciu
<..> tai a$ dzZiaugiausi, dZiaugiausi, kad net buvo juokinga. Léja su Karoliu
garsiai juokési, nes buvo labai smagu. Vaikai plojo, juokési, <...>. <...>, as bai-
giau darzelj, tai jau didelé, viskas, dabar tik j mokyklg eisiu. Bet gaila biskj, bet
ir dZiaugiuosi (Kamilé, 6 m.).

Jaudulys dél tinkamai padeklamuoto eilérascio
<..> labai jaudinausi, kad graziai pasakyciau eilérastj. Nenoréjau suklysti, bet
pasakiau labai gerai ir visai nesuklydau kaip Domantas (Kamilé, 6 m.).

Kitu atveju pastebimas vaiky pasididziavimo savimi jausmas. Vaikas jaucia, kad $iuo
metu jis yra svarbus ir ypatingas (tik man paskirta) ir stengiasi bent jau savo i$vaizda
(bandau stovéti tiesi, suglaudusi kojas) patvirtinti tg fakta, kad tikrai $iuo metu jauciasi
$ventiskai ir ypatingai.

Pasididziavimas jveikus jaudulj

<..> As stoviu prie lango ir mintyse kartoju eilérastj, kurj deklamuosiu. Viena.
Pries visus salés priekyje ant kédziy susédusius tévelius. Kiek jy daug! Matau, kaip
prie manes prieina auklétoja, nusisypso ir sako: ,Dabar tu®. Atsistoju vidury salés,
bandau stovéti tiesi, suglaudusi kojas, viena ranka laikau patempusi suknele.
Sviesiai mélyng, gofruotu virsum, su maZom roZytém, mano mégstamiausig...
Jauciuosi truputj ypatinga, nes tik man buvo paskirta deklamuoti eilérastj
visiskai vienai. Sypsausi (Ieva, 26 m.).

Tiriamieji, kurie vaikystéje lanké ikimokykline jstaiga ir dalyvaudavo ten organi-
zuojamose $ventése, pozityviai prisimena $iuos jvykius. Stai leva dziaugiasi, kad ji gali
visiems padeklamuoti eilérastj ir tai jai patinka.

Smagu sakyti eilérastj

<...>Nors kiirybos tose sventése mazai biidavo, bet man buvo visai smagu. As juk
buvau vaikas, kuriam visada duodavo kokj eilérastj pasakyti. <...> (Ieva, 26 m.).

Naratyvy istorijos leidZia jzvelgti ir nemalonias emocijas, kurias vaikai jaucia $ventés metu.
Ausra pamena, kad vaikai ir ji pati kartais bijodavusi auklétojos, jos pikto zvilgsnio (paZitiri
taip piktai), ggsdinimy. Si pasnekové dar pabrézia, kad ir vaidinti $ventés metu ji nenoréjusi.

Auklétojos baimé

Bijojau auklétojos, nes ji paziiri taip piktai, jei kas suklysta ir iSdykauja. <...>.
Tokia pikta budavo (Ausra, 33 m.). Dabar suprantu, kad dariau tik tai, kg liepé
auklétojos ir jy bijojau, kad tik mamai nepasakyty. Ggsdindavo jos pastoviai.
<...>. Bet tikrai atsimenu, kad buvo baisu. <...>. Bet baisu buvo, ir ty auklétojy
bijojau, ir vaidinti nenoréjau (Ausra, 33 m.).

Pasnekovés Ievos, vaikystéje lankiusios ikimokyklinio ugdymo jstaiga, istorijoje
akivaizdi baimé ir jtampa, kurig ji patyré stovéedama priesais ziarovus (stoviu <...>,
nepamenu), net pamirsusi, kaip atrodo direktoré (pries mane daug nepazjstamy veidy).
Vaikas iesko sprendimo (dairausi aplink), o gavusi pedagogo pagalba vél jauciasi gerai.
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Scenos baimé

Staiga prisimenu, kad padeklamavus eilérastj turiu jteikti géle darzelio direktorei.
<...> Stoviu ir suprantu, kad nepamenu, kaip atrodo direktoré, neZinau, kur
ji sédi. Turiu kazkur eiti, atiduoti géle, bet neZinau kam. Dairausi aplink, bet
pries mane daug nepaZjstamy veidy. Zengiu du Zingsnius j priekj ir sustoju.
Truputj nusimenu, nes noréjau viskq padaryti gerai. Jauciu, kad darosi vis
labiau ir labiau baisu. Tada atsisuku j auklétojq ir tiesiu géle jos link. Auklétoja
prieina prie mangs, pamina uz rankos ir nuveda pas darzelio direktore, kad jteik-
Ciau jai géle (Ieva, 26 m.).

Ievos patyrimas remiasi tik jos pacios gabumais: mergaité buvo gabi, jai buvo leista
deklamuoti eilérascius ir tai jai patiko. Taciau Ieva pamini, kad tokiose $ventése ji pasi-
genda karybiskumo, o dabar, biadama jau suaugusi, galvoja, kaip jautési tie vaikai, kurie
badavo ,,nurasyti kaip negabus vaikai“ (Ieva, 26 m.).

Respondenté Simona sako, kad $ventés nepaliko jai jokiy emocijy. Tiriamoji pasakoja,
kad tik suaugusi suprato, kad vaikai daro tai, kas jiems liepiama, niekas neklausia, ar jie
to nori, ar jiems tai patinka. Panasiai galvoja ir Ausra, kuri nepamena, kodél turéjo vai-
dinti léle, kodél turéjo ljsti j déze, nors labai bijojo. O bijojo ji visko: atlikti savo tiesioginj
vaidmenj, nes dézé atrodé bauginanciai (tokio dydZzio, kad kédé tilpty), bijojo ir auklétojos
(auklétojos paggsdino), kad nepasakyty mamai, bijojo ir mamos (tada bardavosi), nes
mama sakydavo, kad reikia klausyti auklétojos ir daryti tai, kg ji liepia. Tyrime atsiskleidé
respondento tuometinis patirtimi paremtas supratimas apie vaika, kaip bejége butybe,
negalinéia savarankigkai spresti su jo gyvenimu susijusiy dalyky. Si mintis iSreiskiama
tiriamosios Rusnés (11 m.).

Sypsojosi, nes auklétoja liepé

Nezinau, kokia ten Sventé buvo, bet as labai daug sypsojausi, nes auklétoja liepé,
saké, kad reikia graZiai atrodyti. Visada sakydavo, kad reikia mamytéms Sypsotis,
kad mamytéms smagu biity (Rusné, 11 m.).

Vaikai per mazi, kad galéty spresti

<..> Nebuvo darzelyje svenciy, palikusiy teigiamy emocijy, neigiamy taip pat.
Dabar suprantu, kad vaiky niekas neklausia, ko jie nori, nes jie laikomi per
mazi, kad galéty spresti. Gal tikrai ir yra per maZi?(Simona, 46 m.).

Rekonstruojant naratyvus galima pastebéti, kad $ventiniuose i§gyvenimuose ikimo-
kyklinio ugdymo pedagogai taip pat patiria labai daug skirtingy emocijy ir igyvenimy.

Pedagogy neigiami $venciy isSgyvenimai

AS jau ir kalbéti nebenoriu apie tas sventes. Dirbu Cia jau dvideSimti mety, nie-
kas nesikeicia. Kaip as pasakysiu — darbo tai yra nemaZai. Bet tai kaina kokia?
(Saulé, 50 m.).

Nu kokia ¢ia Sventé, kai visi bliauna? <...> Kasmet tas pats, verkia ir verkia, pas
tévus béga. Apie Kalédas tai baisu ir pagalvoti. Nu, tik pripranta darZelyje, o ¢ia
jau atsistoja pries tévus. Kg cia atsistoja, j sale bijo eiti... Per tiek mety, kiek dirbu,
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tik vieng kartg buvo grazi sventé. Jau tikrai grazi, kai niekas neverkeé. Jau tokie
paauge buvo, antrus metus lopselj lanké... jau didesni buvo. Tai nei vienas nebégo
pas tévus, neverké. Net eilérascius saké (Virginija, 63 m.).

Tyrimo dalyvé Virginija, daug mety dirbanti su ankstyvojo amziaus vaikais, pokalbio
pradzioje nukirto viska tokiu pasakymu: ,,Traumavimas, visi$kas vaiky traumavimas.
Kitaip ir nepavadinsi.“ Pasak pasnekovés, tokie neigiami prisiminimai kyla i§ bejégisku-
mo, kai pedagogui reikia sukurti $vente, kuri parodyty, kad vaikai kazka ismoko (tévai
taip galvoja), kad patikty tévams ir jie buty laimingi ziarédami i savo vaikus (sédi su
tom kamerom), kad patikty ir administracijai (ateina paZzinréti). Tokios $ventés, pasak
pasnekovés, visai nesukelia jokio dziaugsmo pedagogams, tai tiesiog darbo dalis (atbini,
atsikankini), kuria privaloma atlikti. Tyrimo dalyvé Saulé taip pat pastebi, kad $ventéms
pasiruosti reikia nemazai laiko, o vaiky atzvilgiu tai yra tiesiog ,drestra® jei tikimasi
grazaus $ventinio rezultato. ,,Drestra! Nori vaizdo? Nori rezultaty, reikia ir dresaros.
<..>“ (Saulé). Si respondenté teigia, kad §ventés jai visada sukelia stresg, nuolatine jtam-
pa (karstis musti pradéjo). Tokia buiseng iSgyvena pedagogai, kurie nuolat organizuoja
$ventes, kuria scenarijus, ruosia vaiky vaidinimus. Baimé dél vaiky elgesio $ventés metu,
deél savo gebéjimo valdyti vaiky grupe, dél sventés kokybés.

Stresas, nerviné jtampa sventés metu

Pernai per Kalédas kiek streso buvo. Susirinko tévai, susédo, vaikai jau ispuosti,
laukiam prie salés ir néra Kalédy senelio. Penkios minutés, desimt, jau vaikai
nerimsta, senelio néra (Saulé, 50 m.).

Nu, nieko tos Sventés, eina praeina ir tiek, bet jau nervy kiek istampo! (Jolanta,
43 m.).

O bina, kad koks nenuorama nenustovi niekaip, malasi malasi, trukdo kitiems, po
to pats nepamena, kg jam daryti reikia... man tai stresas, kitos auklétojos gi Ziiiri
irgi, o as ¢ia vaiky nesuvaldau... (Jolanta, 43 m.).

Sesiametés Kamilés pasakojimas patvirtina pedagogés Jolantos pasakojima, kad
vaiky neklausymas (iSdykavo vaikai) ruosiantis §ventéms ir jy metu sukelia stresg peda-
gogams. O zvelgiant i§ pedagogo pozicijos, vaiky neklausymas sukelia pedagogu pykti,
susierzinimg. Sprendziant i§ Luknés pasakojimo, vaiky neklausymas kitiems vaikams
sukeldavo juoka (dazniausiai vaikams biidavo juokinga), o pedagogams pyktj (kartais
net rékdavo). Siuo atveju matomos dvi emocijos vienu momentu.

Susierzinimas ir pyktis dél vaiky elgesio
Tai jis iSdykes yra ir neklauso. Visada toks. Auklétoja pas maZiukus, saké, nuves,
jei neklausys. Ir eilérasciy nesimoko, tai auklétoja pyksta ant jo. Tai isdykavo
vaikai (Kamilé, 6 m.).
<..> Visi juokdavosi, o auklétoja tai labai pykdavo, kartais net rékdavo. Bet
vis tiek visi juokdavosi (Lukné, 10 m.).
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Kitaip apie $ventes pasakoja auklétoja Laima. Ji teigia, kad jau neliko begaliniy repe-
ticijy, kurios keldavo jtampa. Vaikai $venciy darzelyje metu skatinami improvizuoti ar
kitaip aktyviai dalyvauti. Tai sukelia auklétojai dZziaugsma, nes organizuotas renginys
vaikams jspadingas ir jdomus.

Dziaugsmas dél pavykusios jdomios sventés

<..> Keiciasi dabar $venciy organizavimas, nes néra repeticijy, mokymo nuo-
latinio tai Sventei. Kalédinéje pramogoje vaikai vaidino improvizuodami per
judesj, muzikg, tai, kg mes daréme per muzikinj, o siuzetq sukiiré pedagogés ir
pacios vaidinome. Dziaugiamés, jei viskas pavyksta. Vaikams jdomu, o tévams
dar labiau (Laima, 53 m.).

Tiriamyjy pasakojimuose iSryskéjo ir §ventés metu patirti jspudziai. Viena i$ tiria-
muyjy prisimena litidesj, gailestj, dél paleisto baliono kilusj sumisima, kuris buvo apé-
mes §ventés metu. Sis jvykis ir patirta emocija paliko jspaudg vaiko atmintyje. Rusné
pasakoja, kad labiausiai atmintin jsirézé ne pati §venté, o jvykis, kuris buvo i§skirtinis
ir visai neplanuotas $ventés metu.

Emocija ir jvykis, kuris buvo isskirtinis ir neplanuotas sventés metu

Buvom darzely lauke <...> ir ... atsimenu, kai reikéjo paleisti baliong lauke ir
man buvo labai labai gaila. Noréjau baliong nestis namo, o ne paleisti nuskristi.
AS nesupratau, kodél reikia tg baliong paleisti, as nenoréjau... Ir kai paleidom
baliong, tai mano nuskrido tiesiai j medj ir ten jstrigo! Kity tai tiesiai nuskrido
(Rusné, 11 m.).

Naratyvy analizé leidzia pastebéti, kad didziausius jpadzius palieka koks nors neti-
kétumas, naujas patyrimas, jvykes $ventés metu. Didziausig $ventinj jspudj pasnekovei
Luknei paliko ne pati isleistuviy $venté, o naktis mokykloje po $ventés. Tai geriausiai
atspindi pasnekovés zodziai: ,,Isivaizduoji, mes per naktj buvome mokykloje!“. Toks
naujas patyrimas leido mergaitei pasijausti labai suaugusiai (vieni patys biisim, be tévy),
savarankiskai (reikéjo atsinesti pizamgq ir danty Sepetukq) ir saugiai (mokytoja kartu
miegojo). Patj didZiausig jspudj paliko mokytojos Zodziai, kad galés nemiegoti visg nak-
tj, valgyti, kiek tik norés, o naktj dar ir filmus saléje ziaréti galés. Vaiko akimis, tai yra
kazkas nepakartojamo, sunkiai suvokiamo ir dar nepatirto bei visai naujo i§gyvenimo
jvykis, susipynes su dziaugsmo, nuostabos, susirtipinimo, net baimés dél nezinomybés
jausmais. Analizuojant tiriamyjy naratyvus, galima pastebéti, kad didziausi $ventiniai
jspudziai taip pat kyla i§ naujos patirties, kurios tiriamieji anksc¢iau nebuvo isgyvene.
Kamilei jspudj paliko Kalédy senelis, j Svente atéjes be dovany. Nuostabg pakeicia
dziaugsmas ir tai suformavo vaikui jsiminting jvykj.

Netikétumas, naujas patyrimas, jvykes sventés metu

<...> Cia kazkada per Kalédas atéjo Kalédy senelis be maiso, sako, dovanas pa-
mirsau. Tai visi vaikai nustebo, nes, nu, taip negali biiti, kad neatnesty dovany.
Taip nebana...(Kamilé, 6 m.).
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Bendraujant su suaugusiais tiriamaisiais, kurie vaikystéje lanké ikimokyklinio ugdy-
mo jstaiga, paaiskéjo, kad yra bent vienas ry$kus prisiminimas, kuris pirmiausia iskyla i§
atminties. Pagnekovei Ausrai ryskiausig jspudj paliko dézé, kaip jvardijo pasnekové. Iki
$iol pamena, kad ji, bidama gal 4-5 mety mergaité, turéjo jveikti savo baime ir jljsti j déze.

Daiktas, kuris sukélé baime Sventés metu

<..> Neatsimenu, kokj spektaklj vaidinome, bet as buvau lélé ir man reikéjo jljsti
jdidele déze. Atnesé tokiq didele déze, nu, dabar kai pagalvoju, tai gal tokio dy-
dzio, kad kédé tilpty. Nudazé zZaliai ir sako, kad kai vaidinsiu léle, tai reikés man
joje buti. Ir per repeticijg, kai reikéjo jljsti j dézZe, as nenoréjau, bijojau. Taciau
mano auklétojos paggsdino, kad pasakys mamai, jei neljsiu.. Tokia nusiminus
buvau, nes mama man nupirko tokig rozing suknele, blizguciais apsiuvo, j plaukus
didelius kaspinus jriso, o ¢ia as j tqg déze turiu ljsti (Ausra, 33 m.).

Pasnekovés Simonos patirti iSgyvenimai taip pat sukelia nemalonius $ventinio Sur-
mulio jvykiy prisiminimus. Tiriamoji pamena, kad per visas Sventes bidavo didelis
triuk$mas, daug Zmoniy, mazai vietos ir, pasak tiriamosios, ji mielai baty i$ viso neda-
lyvavusi $ventéje.

Didelis triuksmas ir daug Zzmoniy

<..> Atsimenu, kaip pries Eglutés Svente (taip vadindavo Naujy mety Svente dar-
Zelyje) grupés riibiné tiesiog uZsikimsdavo mamomis, téciais ir kai kuriy vaiky
mociutémis <...>. Visi skuba, garsiai $neka, stumdosi, nes vietos mazai, o vaiky
ir jy artimyjy daug. <..> Man Sita erzelyné nepatikdavo. <...> Jeigu buty tuo-
met kas paklauses, ar noriu visame tame dalyvauti, biiciau labai apsidzZiaugusi
galimybe nedalyvauti ir net tq dieng isvis j darzelj neiti. <...> as atsimenu tik
daug triuksmo, kad ribinéje niekaip netilpdavo visi tévai su vaikais, tad dalis
mamy rengdavo vaikus miegamajame. Po Sventés vél visi stumdydavosi, vaikai
pavarge, verkia, alkani gal. Toks triuksmas budavo, kad mes su tévais i$ karto
ir iSeidavom (Simona, 46 m.).

Kaip matoma i$ rekonstruoty naratyvy, visy tiriamyjy emocijos ir jspudziai yra
skirtingi. Vis délto reikia pabrézti, kad dominuoja neigiamos emocijos ir i§gyvenimai.
ISryskéjo visus tiriamuosius jungianti jaudulio emocija. Tai normali emocija, kadangi
kiekviena Sventeé reikalauja pasirengimo ir nesijaudinti nejmanoma, o pedagogams reikia
iStvermeés, nusiteikimo aktyviai dalyvauti §ventés metu. Viena i$ tiriamyjy teigé, kad
$ventés nepaliko jokiy emocijy. Skirtingos istorijos tik paryskina kiekvieno Zzmogaus
unikalumag, t. y. kaip jie i$gyvena, ka jaucia organizuojamose $ventése ikimokyklinéje
jstaigoje. Vaiky, Siuo metu lankanciy ugdymo jstaigas, prisiminimai ir i§gyvenimai
$venciy metu yra daugiau teigiami nei neigiami. Tuo tarpu suaugusiyjy prisiminimai
apie $ventes darzelyje persmelkti neigiamy emocijy (baimés, jtampos ir kt.). Jie i$ $ios
dienos perspektyvos analizuoja tuometinius jvykius, aiskina galimas tokiy patirciy
priezastis (pvz., vaiko balsas grupéje nebuvo girdimas. Juk ,vaikai daro tai, kas jiems
liepiama, niekas neklausia, ar jie to nori, ar jiems tai patinka®). Tac¢iau suaugusieji, kaip
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ir vaikai, labai aiskiai prisimena didziausius teigiamus jpudzius, kuriuos palieka koks
nors netikétumas, naujas patyrimas §ventés metu.

Pedagogo pagalba Svenciy metu. Pedagogai kuria siuzetus, moko vaikus atlikti
vaidmenis, eilérascius, kuria tinkama $ventei aplinkg, bendradarbiauja su tévais ir sten-
giasi, kad Sventés buty kuo jdomesnés. Kartais pedagogo pagalba $ventés metu buna
nepastebima, nes galima tyliai su§nabzdéti vaikui j ausj padrasinamus Zodzius, palaikyti
uz rankos, parodyti judesj ir pan. Tiriamoji Rusné i§ savo $ventinio laikotarpio atsimena
ruosimasi §ventéms.

Eiléra$ciy, kity teksty mokymas, pavyzdZio rodymas

<..>Dar atsimenu repeticijas, kai saléj Sokdavom Bitute Pilkoji <...>. Visi graziai
Sokdavo, nes auklétoja skaic¢iuodavo, kad vienodai sokti, kad ratu Sokti, judesius
rodydavo... Tai eiléras¢ius kazkaip greitai iSmokdavom, sakydavom daugkarty,
sakydavom, kartodavom ir ismokom eilérascius. Pavyzdziui, pasakydavo ir liep-
davo pakartoti <...>. O vaidinti irgi grupéj mokydavomeés. As nebijojau vaidinti,
buvo jdomu ruostis Sventei. Kartais, kai laukdavom vakarais tévy, auklétoja
mums skaitydavo eilérascius ir reikédavo pakartoti. Arba per ryto ratq. <..> au-
klétoja mokindavo daineles, vis mokindavo grupéje, saléje, kartais dainuodavom,
kol atnesdavo valgyti (Rusné, 11 m.).

Sesiameté Kamilé taip pat pasakoja, kaip vaikai su auklétoja ruosiasi sventéms ($iuo
metu isleistuvéms). Skirtingai nei Rusnei, mergaitei §ventés patinka (beveik viskas patinka),
ji nekreipia démesio, jei kazkas neklauso, jai patinka dalyvauti, jau dabar dziaugiasi, kad
po $ventés bus vaisés (valgysim tortg) ir kitos linksmybeés (dovany gausim, klounas bus).
Luknés istorija atskleidzia, kad mergaité savo igyvenimuose pedagogo pagalba jvardija
kaip mokytojos buvima kartu su vaikais. Tai labai svarbus momentas, nes mokytoja buvo
vietoj mamos ir tai leido drgsiau jaustis mergaitei.

Emocinis ir fizinis vaiky palaikymas

AS$ dar niekada nesu miegojus kur nors viena, visada su mama biunam. Nu, bet
¢ia tai mokytoja kartu miegojo. <...>, bet kai kuriems vaikams pasidaré baisu ir
mokytoja paskambino jy mamoms ir isvezé tuos vaikus. Nu, mamos atvaZiavo
pasiimti (Lukné, 10 m.).

Pedagogo pagalba jaucia ir Ieva, kai auklétoja padrasina, palaiko (nusisypso) per Svente,
padeda rasti sprendimg sudétingoje situacijoje.

Pagalba sprendziant iskilusias problemas

Matau, kaip prie mangs prieina auklétoja, nusisypso ir sako: ,Dabar tu“. <...>.
Auklétoja prieina prie mangs, paima uz rankos ir nuveda pas darzelio direktore,
kad jteikciau jai géle. LSSaunuolé, - sako auklétoja, kai padovanoju géle, ir ap-
kabina mane (Ieva, 26 m.).

Kokig pagalba suteikia auklétojos ruosiantis §ventéms ar $ventés metu, pasakoja ir
auklétoja Jolanta. Kalba apie vaiky aprengima, $ventiniy rekvizity ruosima, aplinkos
pritaikymg.
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Sventiniy rekvizity ruosimas, aplinkos pritaikymas
Kol patikrini, kad visi gerai apsirenge buty, tvarkingi, <...> pasakai, kad vaidins
vaikas kokj nykstukg, ir ateina visi pasipuose, o tas vaikas su treningais ir kroksais.
O mama sako, ai, tai pamirsau, visai is galvos isgaravo. Gerai, kad turim per tiek
mety sukaupe ty kaukiy, tai vis $is tas (Jolanta, 43 m.).

Tévy dalyvavimas sventéje. Tévai $ventése gali buti ne tik pasyvis stebétojai, bet ir akty-
vis dalyviai ar organizatoriai, taciau naratyvy analizé parodé, kad vis tik tévams mielesnis
stebétojo vaidmuo. Rusné prisimena, kad jos $ventése mama visada sédédavo ir fotografuodavo
bei filmuodavo jos pasirodymus. Pasnekové prisimena, kad tuo metu ji norédavo, kad tévai
ziiréty j jos pasirodyma (tik Ziiiréty, nieko nedaryty), j tai, ka ji atlieka $ventés metu. Mergaité
atkreipia démesj, kad labai svarbus tévy dalyvavimas kartu pacioje Sventéje (kartu sokdavo).
Pasnekové pasakoja, kad jai patikdavo, kai auklétojos pakviesdavo kartu $okti tévus, bet daz-
niausiai $okdavo tik mamos, o téciai fotografuodavo (neidavo Sokti).

Vaikams svarbus tévy aktyvus dalyvavimas Sventéje

Man visq laikg nepatikdavo, kai filmuodavo tévai. Noréjau, kad ziaréty tik, nieko
nedaryty. Gal tik fotografuoty. Nors as kazkaip tai zitirédavau tik j mamg... Kar-
tais auklétojos pakviesdavo pasokti visus....Smagu, kai mamos kartu Sokdavo.
Auklétojos kviesdavo visus, bet téciai neidavo Sokti, tik mamos (Rusné, 11 m.).

Auklétoja Laima organizavo Svente grupéje taip, kad dalyvavo visi ir visiems labai
patiko buti kartu.

Tévy dalyvavimas $ventéje

<..> sportinéje grupés pramogoje dalyvavome visi: ir téveliai, ir vaikai, ir peda-
gogai. Labai gerai, kai yra visi dalyviai... Tévai geranoriskai jsitraukia, nes siuo-
laikiniai tévai patys mégsta dalyvauti ir pateikti idéjy <...>. Labiausiai pavykusi
Sventé buvo pavasarj, kai visa bendruomené Zaidéme muzikinius Zaidimus,
vaikai moké tévelius Sokti ritminj Sokj, naudojant smart lentq ir kitas technolo-
gijas. Vaikams labai patiko...visi buvo jvertinti ir apdovanoti. Tai paskatinimas
ir téveliams uz aktyvy dalyvavimg (Laima, 53 m.).

Vaikams labai svarbus rysys su tévais ir jy palaikymas $ventés metu. Rusné pasako-
ja, kad prie$ $ventes visada galvodavo, ar atéjo mama, o jéjusi j sale akimis ieSkodavo
mamos. Ir, auklétojai paliepus, mergaité §ypsodavosi tévams, kad jiems bty smagu.
Nors Ievos prisiminimai apie $ventes teigiami, ta¢iau pamena, kad litdédavo dél ruby
(neturédavau faino kostiumo), kadangi mama nemokéjo sitti. Pasnekové Ieva prisimena
jaudulj, kadangi viena turéjo stovéti prie§ visus tévus ir deklamuoti eilérastj. Pasakojime
minima, kad tévai sédi ir jy yra labai daug. Tiriamoji Simona prisimena, kad $ventése
tévy badavo labai daug (tiesiog uzsikimsdavo), mamos vaikus puosdavo (kuo mandriau)
ir visiems neuztekdavo vietos (visi stumdydavosi).

Vaikams svarbus tévy emocinis palaikymas sventés metu

Viena. Pries visus salés priekyje ant kédziy susédusius tévelius. Kiek jy
daug! <...>. Garsiai ir raiskiai susakau iSmoktus Zodzius. Téveliai ploja.
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eve—

Tada pasiziiuriu j mamgq ir matau, kaip ji Sypsosi... (Ieva, 26 m.).
Atsimenu, kai pries sventes stovédavom koridoriuj ir as galvodavau, ar até-
jo mama. Visada, tik iéjus j salg, zitrédavau, kur mama sédi. <...> reikia
mamytéms Sypsotis, kad mamytéms smagu biity (Rusné, 11 m.).

Tévai, besirupinantys vaiky sventine apranga

<..> grupés rabiné tiesiog uzsikimsdavo mamomis, téciais ir kai kuriy vaiky
mociutémis, kurie bendrom jégom rengdavo savo atzalas karnavaliniais ar kitais
tos Sventés kostiumais. Visi skuba, garsiai $neka, stumdosi, nes vietos maZai,
o vaiky ir jy artimyjy daug. Visos mamos stengiasi savo vaikg kuo mandriau
papuosti <..> (Simona, 46 m.).

Nors per kalédines Sventes man biidavo maza trauma, nes neturédavau faino
kostiumo, nes mama nemokéjo siiti (Ieva, 26 m).

Pedagogé Saulé (50 m.) pasakoja, kad j $ventes tévai ateina tik paziaréti (susédo),
aktyviai dalyvauti jie néra linke. Pasitaiko ir taip, kad tévai tikisi, kad jy vaikas bus
pats Sauniausias ir geriausias, o nutinka priesingai. Tévy lukesc¢iai neatitinka vaiko
gebéjimy, vaiko raidos, o to priezas¢iy ieSkoma pedagogo ugdymo veikloje (,,O tokie
liakesciai tévy buvo, naujus rabus nupirko, i$puosé kaip lélyte). Ji pastebi, kad tévai
keiciasi ir jiems norisi kitokiy svenciy. Vaidinimai, kai pasirodo vaikai ir daznai vyrauja
panasis scenarijai, tévams darosi nejdomas, aktyviai dalyvauti tévai nenori (nei jiems
jdomu, nei jie nori). Pedagogai pastebi, kad populiaréja kvietimas j Svente profesionaliy
personazy, kurie veda renginius vaikams ir tévams. Tiriamoji Jolanta prisimena, kad
jai teko girdéti, kad Sventése vaidina ne vaikai, o tévai. Pedagogé mielai pazitréty tokj
spektaklj su grupés vaikais (,,Bet laikai keiciasi, gal ir pas mus kazkada kas nors pasikeis
ir bus kitaip, nu, nezinau, gal tévai mums vaidins, o mes Ziarésim su vaikais“ (Saulé,
50 m.). Pagnekové Jolanta sako, kad $ventes ruosia, nes tévai nori, jiems patinka matyti
pasirodymus, kur vaidina jy vaikai.

Tévai, vertinantys ir besidZiaugiantys vaiky svente

<..> ir tévai nori. Patinka jiems j savo vaikus ziuréti, sédi visi patenkinti, fil-
muoja, bet tik pakviesk kartu, tai kas antras tik ateis. Arba paprasyk padéti, tai
vienas laiko neturi, tai dar kas. Noro néra, va kas, nori, kad viskg auklétojos
padaryty. Dabar tévai kitokie. Nori visko gatavo jau.

Tévai stebétojai, Ziirovai

Paprasiau Sventei padéti snaigiy prikarpyti, nu, tai gal kokios trys mamos ir
padéjo. Apie técius tai kalbos net néra, retas ir j Seimos svente ateina, o jau kai
pakvieti pasokti, tai dar kelis kartus ir prasyti reikia, kokie nedrgsis. Tai va taip
su tais tévais (Jolanta, 43 m.).

Jolanta pasakoja, kad kartais nutinka taip, kad tévai pamirsta (niekas neatéjo) ateiti
j vaiko $vente, o kartais pamirsta pasirtpinti $ventine vaiko apranga (su treningais ir
kroksais).
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Tévai, uzmirstantys apie vaiky svente
Ai, visokiy ty tévy bina. Va, pries du metus buvo, kad j vaiko Seimos Svente niekas
neatéjo. Jau Sventé j pabaigq, vaikai dovanas teikia, o ta mergaité stovi pasimetusi.
Dar biina, kad...pasakai, kad vaidins vaikas kokj nykstukgq, ir ateina visi pasipuose, o
tas vaikas su treningais ir kroksais. O mama sako, ai, tai pamirsau, visai i galvos
isgaravo. <..>. Bet Siaip galiu pasakyti, kad seniau labiau tévai vaikais ripindavosi,
dabar kazkaip numesti tie vaikai, jei galéty, tai ir savaitei juos cia palikty (Jolanta, 43 m.).

Tyrime atsiskleidé, kad tiriamyjy prisiminimuose daznai i$kyla emocinis tévy ir peda-
gogy palaikymas $ventés metu. Vaikams svarbu, kad tévai ne tik dalyvauty $ventéje, bet
ir teikty pagalbg ja organizuojant. Tévy vaidmuo yra nuo stebétojo iki aktyvaus dalyvio,
nuo nuosirdziai besirtipinancio vaiky $vente iki uzmirstancio apie j3. Remiantis visy tiria-
myjy grupiy respondenty atsiminimais galima daryti prielaida, kad pedagogo emociné ir
fiziné pagalba vaikams $venciy metu yra labai svarbi, o tévy aktyvuma lemia ir pedagogo
gebéjimas sudominti, motyvuoti, jtraukti tévus j darzelio gyvenimg. Retai tyrimo metu
uzsiminta apie spontaniskus pasirodymus, improvizacine kiirybine vaiky veikla sventéje.

Kultariné patirtis, gauta ikimokyklinése jstaigose $venciy metu. Analizuojant
tirlamyjy naratyvus, galima jzvelgti ir tam tikra kultarine patirtj, kurig jgyja vaikai.
Darzeliuose organizuojamose $ventése perimama tautos kultara, krasto paprociai,
folkloras (liaudies dainos, rateliai, zaidimai). Taip vaikai supranta, kad tautos karyboje
yra daug iSminties, zaismo ir grozio. Pedagogé Saulé pastebi, kad §ventése vaikai mokosi
eiléras¢iy, dainuoja, vaidina. Auklétoja dziaugiasi, kad svenciy mazéja.

Pedagogai nenori organizuoti Svenciy, nemato prasmés

Gerai, kad bent Siemet kiek sumaZzino ty svenéiy, nebedarém Rudenélio sven-
tés tévams, tik patys sau pasidaréme tarp grupiy. Taip pat nebedarome mamos
$ventés, bet dar blogiau dabar, liepé Seimos $vente daryti. Tai su mamos Svente
nors viskas aisku buvo, ty eilérastuky yra, daineliy, o Seimos tai niekas nezino,
nei tai mamai, nei mociutei (Saulé, 50 m.).

Ir galiausiai priduria, kad Svenciy pedagogeé i$ viso neruosty, jei tik galéty (jei bity
mano valia). Saulei nepatinka pasirodymai ziirovams, persirengimai personazais (nér
baisiau). Pedagogé mano, kad tai tinka tik jaunoms auklétojoms (tegul jaunos vaidina...
Prisisokau jau as). Akivaizdus pasiprieSinimas nusistovéjusioms tradicijoms ir nenoras
keisti savo pozitrio ir veiklos strategijy. Tiriamoji dziaugiasi jstaigos administracijos
sprendimu j $ventes kviesti profesionalius aktorius ir teigia, kad tada $venté tikrai baina
grazesné, o pedagogams maziau streso.

Tiriamoji Jolanta sako, kad labai daug laiko reikia norint rasti (ieskai, galvoji) tinkama
scenarijy §ventéms, kad pasirodymas buty nematytas (tévai gali biiti mate), jJdomus. Taip
pat pastebi, kad jei kuri pedagogé turi scenarijy, tai nenori dalytis, ,,bet vis tiek kas nors
j kokj internetg jdeda, dar kur pasidalina, taip ir randam ty scenarijy“ (Jolanta, 43 m.).
Kultariné patirtis siejama tiesiogiai su tvarkingu pasirodymu: vaikai klauso, graziai stovi,
graziai dainuoja. Labiausiai akcentuojamas liaudies daineliy, Sokiy, eiléras¢iy mokymasi.
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Elgesio kultira
Dazniausiai isleistuvés ir Kalédos bina graZiausios, kai vaikai graziai stovi,
graZiai dainuoja, nesimaivo. Per Kalédas tai graZiai stovi, nes to Kalédy senelio
laukia, gi dovany tai nori (Jolanta, 43 m.).

Laima pasakoja, kad néra nusivylusi §ventémis. Jos yra reikalingos ir naudingos vai-
kams, nes taip ugdomas Lietuvos pilietis. Jei pedagogas sugebés suorganizuoti $vente,
kad baty vaikams suprantama, jdomu, tai ir vaikai §ventés metu jausis laisvai ir patirs
dar nei$gyventy patirciy, iSmoks ir suzinos nezinomy dalyky.

Sventés, kurios ugdo Lietuvos piliet;

<...> Darzelis puoseléja etnokultiirines tradicijas, tad daug organizuojamy kalen-
doriniy Svenciy, o taip pat valstybiniy (Vasario 16, Kovo 11 d.), kuriy metu vaikai
pratinami suvokti savo kultiirg, tradicijas, jas suprasti ir bitinai gerbti savo
Tévyne. DarzZelyje organizuojami istisi projektai, kurie prasideda vasario mén. ir
baigiasi kovo mén. Jy metu stengiameés taip suorganizuoti veiklas, kad vaikams
tai buty jdomu ir priimtina.

Pedagogé Jolanta sako, kad $ventés, kurios vyksta ugdymo jstaigose, vis délto perduoda
dalj tautos tradicijy (kalbéjom apie paprocius). Pedagogé uzsimena, kad j Sventes sten-
giasi jtraukti ir senolius, kvieté atvykti mociutes j Advento ryta, tac¢iau norin¢iy nebuvo.
Pasnekové tikina, kad vaikams jdomiausia §venté — Sv. Kalédos, kadangi gauna dovany.

Krasto paprociai, tradicijos

<..>vaikus jtraukém, kalbéjom apie paprocius, skaitém mociuciy istorijas apie jy
darbus. IS tikryjy, tai kvietém ir mociutes dalyvauti, bet nelabai norinciy buvo.
Bet vis tiek grazus renginys buvo, Zvakeles deginom, vaikai ratu sédéjo, klausési,
tikrai grazu ir jdomu buvo (Jolanta, 43 m.).

O grupéje labai pavykes buvo Duonutés kelio projektas, kai pabaigoje jo mes
pasikvietéme svecig, kuris kartu su vaikais kepé duong, ragavom, uostém, jautém
duonutés skonj. Atrodo, taip kasdieniska, bet vaikams tai buvo jspudis. Manau,
kad gera sventé ir pavykusi tokia, kada dalyvauja ir vaikai, ir téveliai, ir ji gerai
apgalvota pedagogo. Tai visose Siose Sventése taip ir buvo (Laima, 53 m.).

Analizuojant vaiky iSgyvenimus, pastebima, kad vaiky gaunama kultariné patirtis
$venciu metu taip pat siejasi su liaudies dainomis, $okiais ir eilérasciais. Vaikai pasakoja,
kad i$moko daug daineliy (auklétoja mokindavo), repetuodavo personazy vaidmenis,
gludindavo Sokiy judesius (tg patj Sokdavom; Rusné). Ieva pritaria, kad karybos tose
$ventése nebuvo. Kamilé pasakoja, kad buvo Sv. Velyky $venté, tad galima suprasti, kad
vaikai susipazino su Sv. Velyky tradicijomis ir zaidimais. Jau suaugusi tiriamoji Ausra
prisimena, kad tik kalédinés $ventés patikdavo ir i$ jy liko geri prisiminimus. Vaikai
padédavo ruostis $ventéms — karpydavo snaiges, puosdavo patalpas.

Liaudies meno elementai
Velykos buvo ir atsinesém kiausiniy. Ir marginom visokiais rastais. Auklétoja
leido margucius lauke ridenti. Pradéjo vaikai dauzyti, nu, tie berniukai ir Evita...
Po to saléj Sokom, kiti vaikai zitréjo...(Kamilé, 6 m.).
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<..> kalédinés Sventés darzelyje sukelia gerus prisiminimus. Kaip laukdavome

Kalédy senelio, jis atnesdavo dovanas, puosdavom patalpas (Ausra, 33 m.).

Apibendrinant galima teigti, kad tik kai kurios §ventés ikimokyklinio ugdymo jstai-
gose atspindi musy tautos kultairos savitumga, tautiskuma, ugdo tautos patriota. Ikimo-
kykliniy jstaigy organizuojamose $ventése kartais siekiama, kad vaikai atrasty savita
karybine raiska, praturtintg tautiniais, tradicinio meno elementais, gebéty paaiskinti
patirtus jspudzius, nusakyty, kas jiems grazu, ir, Zinoma, savaip prisidéty prie tradicijy
puoseléjimo. Taigi pedagogams bitina sudaryti saglygas vaikui kurti ir skatinti jo karyba
visur ir visada, nes tik taip vyksta aktyvus, patirtinis vaiko ugdymas.

2 paveiksle pateikti apibendrinti tyrimo rezultatai. Atskleistos vaiky, pedagoguy,
kity suaugusiyjy emocijos, igyvenimai, patirti ikimokyklinés jstaigos organizuojamy
$venciy metu. Taip pat tyrimo metu iSryskéjo jgyjama svenciy metu kulttriné patirtis,
tévy dalyvavimo Sventése jvairas aspektai.

Patirtos teigiamos emocijos

Patirtos neigiamos emocijos

Kas sukelia Sventés jspidj

Pedagogy pagalba/veikla

Tévy dalyvavimas Sventéje

Vaikams svarbu

Kultiiriné $venciy patirtis

* DZiaugsmas; nuostaba

« Pasitikéjimo savimi ir savo gebéjimais jausmas
« PasididZiavimo savimi jausmas

« Prasmés suvokimas ir priémimas

* Baimé; jaudulys; jtampa; pyktis; pasipri

.« A

* Susierzini susirapini
« Liadesys; stresas
* Abejoné; gailestis

« IssKirtinis jvykis $ventés metu

+ Neplanuotas jvykis $ventés metu
* Nauja patirtis

Ispudingas daiktas

« Patirtas jausmas

* Pojuciai

. iniy rekvizity ruosi P pritaikymas
« Pagalba sprendZiant iSkilusias problemas

« Emocinis ir fizinis vaiky palaikymas

« Eiléras¢iy, Kity teksty mokymas, pavyzdzio rodymas

« Tévai $ventés stebétojai, Ziirovai

« Tévai, besiripi s vaiky § ine apranga

« Tévai, besidziaugiantys vaiky $vente ir savo vaiku
« Tévai, uzmirstantys apie vaiky Svente

« Tévai, kartu aktyviai dalyvaujantys Sventéje

« Tévai, vertinantys vaiky Svente

 Tévy emocinis palaikymas $ventés metu (pvz., Sypsena)
« Tévy pagalba pasirengiant $ventei (pvz., ripinimasis apranga)
« Tiesioginis tévy dalyvavimas $ventéje (pvz., kartu Sokti)

« Tradiciné tautos kultiira

« Krasto paprodiai, tradicijos

J imoniq darbai

« Liaudies meno elementai, tautosaka

« Elgesio kultira

- Sventés, kurios skatina patriotinius jausmus Tévynei

2 pav. Vaiky, pedagogy, kity suaugusiyjy emocijos, patirtys ir i$gyvenimai ikimokyklinés jstaigos

organi
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Diskusija ir apibendrinimas

Remiantis Ikimokyklinio ugdymo metodinémis rekomendacijomis (2015), visas
kasdienis vaiky gyvenimas jstaigoje pripazjstamas kaip neatsiejama ugdymo turinio
dalis. Jis turi buti pritaikytas, jdomus ir turiningas bei grindziamas bendradarbiavimu
ir bendravimu kupinu pozityvumu. Toks ugdymas turi vaikg auginti. Teigiama, kad
vaikas ugdosi nuolat - Zaisdamas, dalyvaudamas visose veiklose — tiek pedagogo, tiek
vaiky inicijuotose, atlikdamas jvairius buities darbus. ,Jstaigoje draugiskai priimamas
ir pripazjstamas kiekvienas vaikas — jvairiy gebéjimy, tautybés, i$ skirtingo socialinio
statuso Seimy ir kt.“ (2015, 4).

Straipsnyje pateiktas naratyvinis tyrimas atskleidé, kad $venciy, organizuojamy
ikimokyklinése jstaigose, metu vaikai ugdosi bendravimo, bendradarbiavimo, savi-
reguliacijos jgdziy, patiria paciy jvairiausiy emocijy samoningai jas iSgyvendami,
isreik§dami zodziais savo biiseng. Svenciy metu yra daug situacijy, kai vaikai jau¢ia
pasitikéjima savimi ir savo gebéjimais, didziuojasi savimi. Vaiky, siuo metu lankanciy
ugdymo jstaigas, prisiminimai ir i$§gyvenimai $venciy metu yra daugiau teigiami nei
neigiami. Tuo tarpu suaugusiyjy prisiminimai apie §ventes darzelyje persmelkti neigiamy
emocijy (baimés, jtampos ir kt.). Jie i$ $ios dienos perspektyvos analizuoja tuometinius
jvykius, aiskina galimas tokiy patirciy priezastis. Isryskéjo situacijos, kuriose akivaizdi
respondenty patirta baimé, jaudulys, susierzinimas, jtampa, litdesys ir pan. Verta at-
kreipti démesj j situacijas, kai respondentés prisimena, kad tik gabiems vaikams $venciy
metu buvo patikima deklamuoti eilérasc¢ius. Analizuojant praeityje patirtus iSgyvenimus,
respondentams ateina supratimas apie vaikg kaip bejége butybe, negalincia savarankiskai
spresti su jo gyvenimu susijusiy dalyky. Sios mintys neatitinka $iuolaikinés mazo vaiko
ugdymo filosofijos. Ikimokyklinio amZiaus vaiky pasiekimy aprase (2014) yra nubréztos
kokybisko ugdymo gairés. Remiantis aprasu (2014, 5), vaiky ugdymasis turéty buti visu-
minis, patirtinis, sukuriantis galimybes vaikams aktyviai veikti, pazinti, kurti ir mokytis
patiems; be to, daugialypiame kontekste jis turéty buti sitlantis vaikams daugybe budy
pazinti pasaulj bei skirtingais budais parodyti turimas zinias ir gebéjimus. Taikomi kiti
ugdymo budai - jgalinantys, provokuojantys, keliantys is$ukius, paremiantys vaiko
ugdymasi (Sommer, Pramling Samuelsson, Hundeide, 2010).

Surinkti ir rekonstruoti naratyvai leido i$skirti penkias iSgyvenimy temas: emoci-
jos, jspudziai, pedagogo pagalba, kultiriné patirtis ir tévy dalyvavimas. Bendraujant
su tiriamaisiais paai$kéjo, kad vaiky ir pedagoguy isgyvenimai susipyne. Pavyzdziui,
vaikui §venté paliko labai didelj jspudj, tac¢iau Sventés pabaiga aptemdé litidna emocija.
Tiriamyjy i$gyvenimy naratyvy analizé leidZia teigti, kad $ventés ikimokyklinio ugdymo
jstaigose dazniausiai yra tik vaidinimai tévams. IS Sventiniy prisiminimy dazniausiai
lieka pasirodymy repeticijos, kai mokési $okti, dainuoti, deklamuoti. Nuolatinés §ven-
tinio scenarijaus repeticijos vargindavo vaikus, nesuzadindavo smalsumo, kélé nuobo-
dulj. Retai kalbama apie karybinius, spontani$kus pasirodymus, improvizacine vaiky
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veikla, kuri batina kokybiskam ikimokyklinio amziaus vaiko ugdymui (Bolton, 2011;
Kazragyteé, 2011 ir kt.). Kazragyteé (2011, 23) teigia, kad ,reikia ieskoti savity vaidinimo
organizavimo budy, kuriuos taikant pavykty i§saugoti mazojo vaidintojo kairybiskuma,
vaidyboje prilygstantj improvizacijai, nes butent mazyjy karybiskumas, o ne kiti dalykai,
turéty buti pedagogy ir tévy démesio centre. Sudarant vaikui sglygas kurti ir skatinant
jo karyba, vyksta vaiko ugdymas®. Pedagogams atrodo, kad vaiky vaidinimai $venciy
metu tai tik ,vaiky drestira®, kuri vaikams yra nereikalinga. Tyrimo metu isryskéjo ir
teigiama pedagogy patirtis, kai §ventés padeda jvairiapusiskai ugdyti vaikus, ,neapau-
nant vaiky vienodo dydzio batais“ (Borland, 2005), kuria bendradarbiavimo su tévais
situacijas, vaikai jgyja nejkainojamos tradicinés kultiiros patirties.

S. Malovic ir M. Malovic (2017) atliko tyrimg, kuriame aigkinosi, kaip tévai suvokia
darzelio svarbg vaiko gyvenime. Sio tyrimo rezultatai rodo, kad tévai vertina darzelio
veiklg ir pripazjsta kartu su kitomis (ekonomine ir socialine) funkcijomis pagrinding
ugdomaja darzelio funkcija. Tai reiskia, kad ikimokyklinéje jstaigoje sudaromos salygos
vaikams augti ir tobuléti pagal kiekvieno jy galias. Antra vertus, gerbiant tévy teises
dalyvauti visais vaiky ugdymo klausimais, pirmasis zingsnis paskirstant atsakomybe uz
ikimokyklinio ugdymo kokybe yra tévy pozitirio supratimas. Sie procesai yra pagrindi-
niai nustatant ir plétojant ikimokyklinio ugdymo kokybe teigia S. Malovic, ir M. Malovic
(2017). Surinkti ir rekonstruoti naratyvai atskleidzia, kad praktikoje nedaznai tévai imasi
iniciatyvos organizuoti §ventes ir ne visada aktyviai dalyvauja jose, nors vaikams labai
reikia tévy emocinio palaikymo ir bendro dalyvavimo sventése.

Tyrimas parodé, kad tik kai kurios sventés ikimokyklinése ugdymo jstaigose atspindi
musy tautos kultiiros savitumga, tautiSkuma. Ikimokykliniy jstaigy organizuojamose
$ventése kartais siekiama, kad vaikai atrasty savitg kiirybine raiska, praturtintg tautiniais,
tradicinio meno elementais, gebéty paaiskinti patirtus jspiadzius, nusakyti, kas jiems
grazu, ir, Zinoma, savaip prisidéty prie tradicijy puoseléjimo. Juk ,,...asmens ir kultiiros
sanglauda visada yra gyva versmé, istekanti i$ dvasinés zmogaus buties gelmiy, ir maitina
naujas kartas, teikia joms saves ir kultiiros kiirimui statybines medziagas, bet neslopina
jy karybingo naudojimo® (Martisauskiené, 2013).

Remdamiesi tyrimo rezultatais, tyréjai rekomenduoja pedagogams nenaudoti i$
anksto sukurty $ventés scenarijy, sudaryti salygas vaikams aktyviai dalyvauti §ventés
karimo procese, daugiau spontaniskai improvizuoti jos metu, vaidinti tik trumpas,
paprastas, vaikams suprantamas scenas suteikiant vaikams proga jsigyventi j naujas
situacijas (Kazragyté, 2011). | vaika sitiloma zvelgti kaip j savarankiska karéja, o ne tik
i paskirty vaidmeny atlikéjg, primesty sumanymy vykdytoja. Sventése tévai galéty bati
ir organizatoriai (pedagogo pagalbininkai), ir aktyvis dalyviai, emociskai palaikantys
savo vaikus. Organizuojant Sventes svarbu tikéti kiekvieno vaiko galiomis, tévy inicia-
tyvumu bei geranoriskumu.
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Summary

Every early childhood education institution allocates considerable attention to nurturance
of national traditions and values of spiritual culture and organises traditional events, festivals,
projects and other events every year. Calendar and national festivals are also celebrated. The goal
of the research was to reveal and analyse the experiences of children, teachers and other adults that
they go or went through during the festivals organised in early childhood education institutions.

The research methods: scholarly literature analysis, its systemisation and generalisation;
narrative research employing a semi-structured interview with adults and teachers and an
interview with children; narrative qualitative data analysis.

The narrative research included 10 participants: 4 teachers, 3 early age children and 3 adults,
who attended early childhood education institutions in their childhood.

The research data show that similar aspects are found in the narrations of all participants,
which can be grouped into five main themes of narrations: emotions, impressions, teacher support,
cultural experience and parents’ participation. The analysis of experiences obtained by the
participants in the research allows stating that festivals in early childhood education institutions
are usually only performances for parents. This causes both positive and negative emotions
of research participants. The participants in the research remember not only the experienced
emotions but also the first impressions, which are evoked by a certain surprise, new experience
or an exceptional occurrence. The article also discusses the parents’ role in the kindergarten
festivals, teacher’s activities and analyses cultural experience, which is acquired by early age
children during such festivals.
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