ISSN 1392-0340
E-ISSN 2029-0551

LIETUVOS
EDUKOLOGIJOS
UNIVERSITETAS

Pedagogika / Pedagogy
2017, t.127,Nr. 3, p. 132-147 / Vol. 127, No. 3, pp. 132-147, 2017

Socialinés kompetencijos pradinéje
mokykloje klausimyno karimas ir
psichometriniy rodikliy analizé: sasajos
su populiarumu klaséje, santykiais su
mokytoja ir mokykliniu nerimastingumu

Sariiné Magelinskaité-Legkauskiené', Visvaldas Legkauskas®, Albina Kepalaité®

! Vytauto DidZiojo universitetas, Socialiniy moksly fakultetas, Psichologijos katedra, Jonavos g. 66, 44191 Kaunas,

s.magelinskaite-legkauskiene@smfvdu.lt

Vytauto DidZiojo universitetas, Socialiniy moksly fakultetas, Psichologijos katedra, Jonavos g. 66, 44191 Kaunas,
v.legkauskas@smfvdu.lt

Vytauto DidZiojo universitetas, Socialiniy moksly fakultetas, Psichologijos katedra, Jonavos g. 66, 44191 Kaunas,
a.kepalaite@smf.vdu.le

2

3

Anotacija. Remiantis socialinés kompetencijos kaip jgudziy visumos samprata, buvo at-
liktas tyrimas siekiant sukurti klausimyng, kuris matuoty pradiniy klasiy mokiniy socialine
kompetencija. Tyrimo metu sukurtas naujas Socialinés kompetencijos pradinéje mokykloje
klausimynas, kurio patikimumas ir validumas buvo tikrinami vertinant sukurto klausimyno
sasajas su mokiniy populiarumu klaséje, santykiais su mokytoja ir mokykliniu nerimastingumu
atliekant du matavimus, tarp kuriy buvo vieny mety tarpas. Pirmame tyrimo matavime dalyvavo
437 pirmokai, antrame - 420 antroky.

Esminiai ZodZiai: socialiné kompetencija, pradiniy klasiy mokiniai, santykiai su mokytoja,
populiarumas klaséje, mokyklinis nerimastingumas.

Ivadas

Tiek Lietuvoje, tiek uzsienio Salyse atlikti tyrimai rodo, kad j mokykla ateinanciy
vaiky socialiné kompetencija daznai yra zemesnio lygio nei fiziné ir kognityviné kom-
petencija. Pavyzdziui, Lietuvos vaiky brandumo mokyklai tyrimo rezultatai atskleide,
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kad pradedanciy lankyti mokykla vaiky socialiné kompetencija yra nepakankama, tik
kas trecias vaikas pasizymi gerais arba labai gerais socialiniais jgadziais (Glebuviené,
Grigaité ir Monkeviciené, 2004). JAV mokslininkai teigia, kad daugiau nei pusé darzelj
lankanciy vaiky pasizymi nepakankama socialine kompetencija, kuri leisty kokybiskai
bei produktyviai funkcionuoti mokyklos aplinkoje (Webster-Stratton, Reid ir Stoolmil-
ler, 2008). Pavyzdziui, net 25 proc. i pirma klase atéjusiy berniuky labai sunkiai laikosi
mokytojos nurodymy (Ponitz ,McClelland, Matthews ir Morrison, 2009).

Iki $iol atlikty tyrimy rezultatai rodo, kad, nesant pakankamos socialinés kompe-
tencijos, vaikui tampa sunku sékmingai funkcionuoti mokykloje, ir kyla pavojus, kad
toks vaikas susidurs su ilgalaikémis adaptacijos problemomis, tokiomis kaip: mokyklos
nelankymas, psichoaktyviy medziagy vartojimas, delinkventinis elgesys ir psichologiniai
sunkumai (Fox ir Boulton, 2006; Denham, Ji ir Hamre, 2010).

Siame straipsnyje socialiné kompetencija bus suprantama kaip visuma socialiniy
jgudziy, kuriuos efektyviai pritaikius pasiekiami socialinése situacijose jprasti bendravi-
mo tikslai (pgl. Rose-Krasnor, 1997; McFall, 1982; Sheridan ir Walker, 1999). Dauguma
tyréjy sutinka, kad socialiné kompetencija bent i§ dalies priklauso nuo situacijos, kurioje
taikomi socialiniai jgiidziai (Dirks, Treat ir Weersing, 2007; Dodge, Pettit, Mcclaskey ir
Brown, 1986; Dodge, McClaskey ir Feldman, 1985; Monnier, 2015; Rose-Krasnor, 1997),
nuo vertintojo (Dirks, Treat ir Weersing, 2007; Kwon, Kim ir Sheridan, 2012; Lillvist,
Sandberg, Bjérck—Akesson ir Granlund, 2009; Warnes, Sheridan, Geske ir Warnes, 2005),
nuo kultirinés aplinkos (Arnold ir Lindner-Miiller, 2012; Lim, Rodger ir Brown, 2013;
Malik ir Shujja, 2013; Uba, Hassan, Mofrad, Abdulla ir Yaacob, 2012) ir raidos tarpsnio
(Denham, 2005; McClelland, Acock ir Morrison, 2006; McClelland ir Morrison, 2003).
Taigi tampa ai$ku, kad néra baigtinio ir universalaus socialinés kompetencijos jgudziy
saraso.

Jei socialiné kompetencija priklauso nuo situacijos, tai reiskia, kad tas pats elgesys
vienoje situacijoje gali buti kompetencijos, o kitoje — nekompetencijos israiska (Dirks,
Treat, ir Weersing, 2007; Dodge et al., 1986; Dodge, McClaskey ir Feldman, 1985; Mon-
nier, 2015; Rose-Krasnor, 1997). Pavyzdziui, mokyklos ir namy aplinkoje vaikui reikia
skirtingy socialinés kompetencijos jgtidziy. Autoriai pabreézia, kad $is pozitris j socialine
kompetencija yra glaudziai susijes su kitu - vertintojo — aspektu. Konkrecioje situacijoje
galima identifikuoti asmenj, kuris gali tinkamai jvertinti, koks elgesys yra kompetentin-
gas (Dirks, Treat ir Weersing, 2007). Vertinant vaiky socialing kompetencija, vertintojais
dazniausiai tampa kiti vaikai, mokytojai arba tévai, kurie i§skiria Siek tiek skirtingus
socialinés kompetencijos jgudzius, atsizvelgiant j kontekstg (namy, pamokos, laisvo
zaidimo), kuriame vaikas yra (Dirks, Treat ir Weersing, 2007; Kwon, Kim ir Sheridan,
2012; Lillvist et al., 2009; Warnes et al., 2005).

Tyréjai (Cooper ir Farran,1988; Lim, Rodger ir Brown, 2013; 2010; 2010a; McClelland
ir Morrison, 2003; McClelland, Acock ir Morrison, 2006), kurie tiria ankstyvojo mokykli-
nio amziaus vaiky imtis, remdamiesi jgtidziy paradigma, i$skiria dvi sékmingai veiklai
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mokykloje svarbias socialinés kompetencijos jgidziy grupes. D. Cooperis ir D. Farranas
(1988) pasitlé socialinés kompetencijos koncepcija bei matavimo priemone, kuri socialing
kompetencija skirsto j tarpasmeninius jgiidzius ir su darbu susijusius jgudzius. Su darbu
susijusiy jgudziy grupé apima tuos jgudzius, kurie yra reikalingi sékmingam tikslin-
gos mokymosi veiklos vykdymui (pvz., gebéjimg iSgirsti ir sekti nurodymus, gebéjima
dalyvauti grupinéje veikloje). Tarpasmeniniy jgadziy grupe¢ sudaro jgudziai, reikalingi
sekmingam funkcionavimui socialinéje grupéje, kurioje ta tikslingo mokymosi veikla
vyksta (pvz., pozityvus bendravimas su bendraamziais, gebéjimas dalytis su kitais).
Sia socialinés kompetencijos mokykloje koncepcija rémési taip pat ir M. McClelland ir
E. Morrison (2003) bei M. McClelland ir kolegos (2006), tyrinédami darzelio ir pradinuky
amziaus vaiky socialine kompetencija. Si su mokymusi susijusiy socialinés kompetencijos
jgudziy struktara patvirtinta taikant struktarinio lyg¢iy modeliavimo patvirtinamaja
faktorine analize ir yra stabili keleriy mety laikotarpiu (McClelland,Morrison, 2003).

Taciau nepaisant socialinés kompetencijos reik§més pradinéje mokykloje, iki $iol
nebuvo patikimos ir validzios metodikos lietuviy kalba, kuria baty galima matuoti
pradiniy klasiy mokiniy socialing kompetencija. Cia kyla moksliné problema - kaip
buty galima patikimai ir validziai pamatuoti Lietuvos pradiniy klasiy mokiniy socialing
kompetencijg? Sio tyrimo tikslas — sukurti tyrimo priemoneg ir surinkti duomenis apie
jos psichometrines charakteristikas, patikimumg ir validuma.

Tyrimo uzdaviniai:

1. Sudaryti lietuviska socialinés kompetencijos pradinéje mokykloje klausimyna.

2. Jvertinti lietuvisko socialinés kompetencijos pradinéje mokykloje klausimyno

charakteristikas, patikrinti jo patikimumag ir validuma.

Tyrimo metodologija

Tiriamieji

Pirmoky tévams i$ viso buvo isdalytos 962 sutikimo jy vaikams dalyvauti tyrime
formos. I§ jy 446 sutikimo formos buvo pasirasytos ir i$ iy tyrimo dalyviy surinkti ty-
rimo duomenys. Taigi 46,3 proc. tévy sutiko, kad jy vaikai dalyvauty tyrime. Sis skaicius
sudaré 15,8 proc. visy pirmoky skai¢iaus Kauno mieste. I§ minéto skai¢iaus 9 tyrimo
dalyviai buvo pasalinti dél tévy ir / arba jy vaiky netinkamai uzpildyty tyrimo klau-
simyny. Taigi tyrimo imtj sudaré 437 tyrimo dalyviai: 198 berniukai (tyrimo atlikimo
metu 69 berniukams buvo sukake 7 metai, 129 berniukams - 8 metai) ir 239 mergaités
(tyrimo atlikimo metu 68 mergaités buvo 7 mety, 171 mergaité — 8 mety).

Po mety, antrajame tyrimo etape, surinkti 420 tyrimo dalyviy (192 berniuky ir
228 mergaiciy), kurie tuo metu mokési antroje klaséje, tyrimo duomenys. I$ 420 tyrimo
dalyviy 17 tyrimo dalyviy atkrito dél jvairiy priezasciy: tévai atsisaké toliau dalyvauti
tyrime, vaikai pakeité mokyklas, dél netinkamai uzpildyty klausimyny.
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Tyrimo metodikos

Socialinés kompetencijos pradinéje mokykloje klausimynas

Kadangi mokytojai pradinéje mokykloje yra pagrindiniai asmenys, kurie nusako,
kokie elgesio tikslai yra priimtini ir siekiami mokymosi aplinkos kontekste, taip per-
teikdami platesnéje visuomenéje pageidaujamas socialiai priimtino elgesio normas
bei vertybes, todél biutent mokytojams teko vaiky socialinés kompetencijos vertintojy
vaidmuo. Mokytojai, kaip socialinés kompetencijos vertinimo $altinis, pasirinkti dar ir
dél to, kad yra pajégus jvertinti tiek su bendravimu, tiek su mokymosi veikla susijusius
socialinius jgudzius, taigi jvertinti socialiniy jgudziy visuma - socialine kompetencija.

Siame tyrime vaiky socialiné kompetencija vertinta remiantis Socialinés kompeten-
cijos pradinéje mokykloje klausimynu (SKPMK), kuris $iam tyrimui parengtas pagal
tris uzsienio autoriy metodikas: M. Janus ir kolegy (2007) sudaryta EDI (The Early
Developement Instrument: A Population — based Mesure for Communities) klausimyno
socialinés-emocinés raidos poskale; C. Bustin (2007) sudaryta BUSSE-SR (Social Emoti-
onal School Readiness Scale) metodika bei A. M. Rydell, B. Hagekull ir G. Bohlin (1997)
parengtu Socialinés kompetencijos aprasu (inventarijumi) (Social Competence Inventory).
Autoriai, tyrinéjantys socialing kompetencija (Dirks, Treat ir Weersing, 2007; Kwon,
Kim ir Sheridan, 2012; Monnier, 2015), pabreézia, kad vertinant socialing kompetencija
svarbu atsizvelgti ir i situacijg, kurioje pasireiskia vertinamas elgesys, $iuo atveju — mo-
kyklos aplinka, bei j socialinés kompetencijos vertintojg. Nepavyko rasti tokios uzsienio
autoriy sukurtos socialinés kompetencijos priemonés, kurios visi teiginiai baty tinkami
apibudinti jprasta vaiky elgesj ar pakankamai atspindéty mokyklos aplinkoje vertinama
socialing kompetencija. Taip pat kai kurios priemonés (pvz., EDI, BUSSE-SR) vertino
ne tik socialine, bet ir emocine kompetencija. Todél buvo nuspresta remtis keliomis
uzsienio autoriy metodikomis ir i$ jy atrinkti tuos teiginius, kurie vertina platy socia-
liniy jgtdziy spektra ir tinka vertinant socialine kompetencija mokyklos kontekste, kai
vertina klasés mokytojas. Remiantis minétais kriterijais, bandomajam tyrimui atrinkti
53 klausimai, j kuriuos apie kiekviena tyrime dalyvaujantj vaika atsako klasés mokytojas.
Teiginiy vertimas buvo atliktas taikant dvigubo vertimo procedira. Si klausimyno versija
patikrinta bandomuoju tyrimu, kuriame mokytojai jvertino 124 vaiky (63 pirmaklasiy
ir 61 antraklasio) socialine kompetencija. Atlikus bandomajj tyrima paaiskéjo, kad
dalis skalés teiginiy nediferencijuoja tiriamyjy, pasireiskia ,luby efektas®, todél buvo
nuspresta tokiy teiginiy atsisakyti. Dél $ios priezasties i§ klausimyno buvo pasalinta
11 teiginiy, kurie prasciausiai diferencijavo tiriamuosius, t. y. 50 ir daugiau procenty
tiriamyjy konkreciame teiginyje buvo jvertinti auksciausiais balais (intervalinéje skaléje
nuo 1 - ,labai retai“ iki 6 - ,,labai daznai®). Papildomai pasalinta 13 teiginiy, kurie ma-
tuoja ne jgudzius (pvz., ,noriai eina j mokykla“), ne socialinius jgadzius, o adaptacijos
mokykloje rodiklius (pvz., ,yra mégstamas savo bendraamziy®) ir yra labai panasis,
paliekant geriausiai tiriamuosius diferencijuojancius teiginius (pvz., ,neskatina kity
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vaiky jsitraukti j konfliktg®). IS viso pasalinti 24 teiginiai, likusiy 29 teiginiy vidinis
patikimumas Kronbacho alfa (Cronbach alpha) = 0,961, pasalinus bet kurj klausimyno
teiginj, vidinis klausimyno teiginiy patikimumas sumazéja, vadinasi, teiginiai yra gerai
tarpusavyje suderinti matuojamo reiskinio atzvilgiu.

Taigi tyrime naudotas 29 teiginiy Socialinés kompetencijos pradinéje mokykloje
klausimynas, kurj apie kiekvieng tyrime dalyvaujantj vaika pildo klasés mokytojas.
Atsakymai vertinami pagal skale nuo 1 - ,labai retai® iki 6 — ,labai daznai®. Didesnis
skalés balas reiskia geresne vaiko socialing kompetencijg.

Populiarumas klaséje

Populiarumas klaséje buvo vertintas prasant tiriamo vaiko i$ tyrime dalyvaujanciy
klasés vaiky saraso nurodyti tris bendraklasius, su kuriais jis labiausiai noréty draugauti
(paaiskinant, kad galima rinktis ir tg vaika, su kuriuo draugauji ir $iuo metu). Sis me-
todas buvo pasirinktas remiantis kity autoriy (Banerjee, Carolien, Meerum, Gerlein ir
Voustina, 2006; Braza et al., 2007; Mestre, Guil, Lopes, Salovey ir Gil-Olarte, 2006) anks-
tesniuose tyrimuose naudotais populiarumo tarp bendraamziy jvertinimo principais,
kai tiriamyjy budavo prasoma jvardyti tris geriausius draugus ar nurodyti, su kuriais
trimis bendraamziais labiausiai noréty zaisti. Tiriamojo populiarumo jvertis buvo skai-
¢iuojamas pagal jj pasirinkusiy tiriamyjy daznj bei padalijant ta skaiciy i$ visy tyrimo
dalyviy skaiciaus ir atémus viena (taip nejtraukiant tiriamojo, kurio populiarumo balas
skaic¢iuojamas). ] tolesnius skaiciavimus buvo jtraukti ty tiriamyjy, i§ kuriy klasés tyrime
dalyvavo pusé ir daugiau mokiniy, balai. Tokiu biidu populiarumo balai buvo gauti apie
269 tyrimo dalyvius. Vaikams, kurie negebéjo skaityti ir / arba parasyti pasirinkto vai-
ko varda, padédavo tyréja, perskaitydama vaiky sarada ir paraSydama pasirinkta vaiko
vardg. Tyrimas buvo atliekamas mazomis grupelémis po 4-5 vaikus, atskiroje patalpoje.

Mokyklinis nerimastingumas

Vaiko mokyklinis nerimastingumas vertintas Mokyklinio nerimastingumo skale,
sudaryta remiantis H. J. Lyneham, A. K. Street, M. J. Abbott ir R. M. Rapee (2008).
Skalé skirta 5-12 mety vaikams. Sia skale i§ mokytojo perspektyvos vertinamas vaiko
bendrojo ir socialinio nerimastingumo isreik§tumas mokyklos aplinkoje. Socialinio
nerimastingumo poskale sudaro 7 teiginiai (pvz.: ,,Sis vaikas bijo kalbéti prie klase.“).
Bendrojo nerimastingumo poskale sudaro 9 teiginiai (pvz.; ,,Sis vaikas nerimauja, kad
jam blogai seksis mokykloje.“). Atlikus anks¢iau minétg bandomajj tyrimg, kuriame
dalyvavo 124 vaikai, paai$kéjo, kad keturi Mokyklinio nerimastingumo skalés teiginiai
nediferencijavo tiriamyjy, t. y. buvo pasiektas ,,luby efektas®. Todél tyrimui buvo naudo-
jama 12 teiginiy Mokyklinio nerimastingumo skalé, kurig sudaré 5 teiginiy socialinio
nerimastingumo poskalé (I matavimo Kronbacho alfa = 0,807, II matavimo Kronbacho
alfa = 0,819) ir 7 teiginiy bendrojo nerimastingumo mokykloje poskalé (I matavimo
Kronbacho alfa = 0,864, II matavimo Kronbacho alfa = 0,882).
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Santykiai su mokytoja

Vaiko ir mokytojos tarpusavio santykiy jvertinimui naudota metodika, kuri $iam
tyrimui buvo sudaryta remiantis Mokinio ir mokytojo tarpusavio santykiy skalés
trumpaja versija (angl. Student-Teacher Relationship Scale - Short Form) (Pianta, 2001).
Skalé skirta vaikams nuo 3 iki 12 mety. Si skalé yra pildoma mokytojy ir leidZia jver-
tinti mokytojy suvokiamag santykiy artimumg ir konfliktikuma su konkreciu klasés
mokiniu. Santykiy su mokytoja artimumo poskale sudaro 7 teiginiai (pvz.: ,Man
nesunku suprasti, kaip $is vaikas jauciasi“), santykiy konfliktiskumo poskale sudaro
8 teiginiai (pvz.: ,,Sis vaikas lengvai supyksta ant manes®). Atsakymai vertinami pagal
4 baly skale nuo ,labai retai / niekada® (1) iki ,,labai daznai / visada“ (4). Didesnis skalés
balas reiskia didesnj tarpusavio santykiy artimuma, o konfliktiskumo skalés - mazesnj
konfliktiskuma. Abi poskalés pasizymi pakankamu patikimumu - santykiy artimumo
poskalés I matavimo Kronbacho alfa = 0,781 (II matavimo Kronbacho alfa = 0,865),
santykiy konfliktiSkumo poskalés I matavimo Kronbacho alfa = 0,846 (II matavimo
Kronbacho alfa = 0,936).

Tyrimo procediira

Siame tyrime informacija apie tyrimo kintamuosius pateiké skirtingi vertintojai.
Kiekvieno tyrime dalyvaujancio klasés vaiko socialing kompetencija, santykius su mo-
kytoja, mokyklinj nerimastingumg ir akademinius pasiekimus vertino klasés mokytoja.
Informacijg apie bendraklasiy populiaruma klaséje pateiké patys vaikai. Tyrimas su vai-
kais buvo atliekamas mazomis grupelémis, atskiroje patalpoje. Vaikams, kuriy skaitymo
jgudziai nebuvo pakankamai geri, tyrimo klausimus skaité tyréja.

Tévams buvo i$dalyti vokai, kuriuose jie rado tévy (globéjy) sutikimo jy vaikams
dalyvauti tyrime formas ir klausimus apie Seimos sociodemografinius rodiklius. Tévy
(globéjy) sutikimo formoje pristatytas tyrimo tikslas, paaiskinta, kokig informacijg bus
siekiama gauti i$ tévy, vaiko klasés mokytojos ir paties vaiko. Taip pat tévams paaiskin-
ta, kad tyrimo ataskaitoje bus naudojami tik apibendrinti visy tiriamyjy rezultatai ir
uztikrinamas individualiy duomeny saugumas. Sutikimo formos ir klausimynas tévus
pasiekeé keliais budais: buvo iSdalyti asmeniskai tévy susirinkimy metu, vokus su tévams
skirta informacija i$dalijo klasés mokytoja arba vaikai parnesdavo tévams skirtus vokus
namo. Informacija i$ tévy grjzdavo uzklijuotuose vokuose.

Tyrimas vykdytas 14 Kauno miesto mokykly, Sios mokyklos sudaro 28 proc. visy
Kauno miesto mokykly, kuriose yra pradinio ugdymo klasés, i§ viso tyrime dalyvavo
42 pradinuky klasés ir duomentis apie tyrimo dalyvius pateiké 42 $iy klasiy mokytojos.
Siekiant sudaryti pakankamo dydzio imtj, mokyklos pasirinktos atsizvelgiant j parale-
liniy klasiy skaiciy, t. y. pasirinkta ta mokykla, kurioje yra bent dvi paralelinés klasés.
Siekiant uztikrinti didesnj tyrimo imties socioekonominj reprezentatyvuma, buvo siekta
pakviesti tyrime dalyvauti bent po viena mokyklg i§ kiekvienos Kauno miesto senitnijos.
Is vienuolikos Kauno miesto senitinijy devyniose senitinijose esan¢iy mokykly vadovai
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sutiko, kad jy mokykla dalyvauty tyrime, o dviejose seniiinijose (Aleksoto ir Petrasiiiny)
nepavyko rasti mokykly, kuriy vadovai sutikty, kad mokykla dalyvauty tyrime.

Tyrimo rezultatai

Surinkus pagrindinio tyrimo duomenis, klausimynas buvo analizuojamas taikant
tiriamajq faktorine analize, naudojant Mplus 7.0 programinj paketa, Socialinés kompeten-
cijos pradinéje mokykloje klausimyno faktorinei struktiirai su pirmojo matavimo tyrimo
imtimi (n = 408) patikrinti. Tyrimo rezultatai parodé, kad vienfaktorinis klausimyno
sprendinys $iems tyrimo duomenims netinka (x* = 2352,547, df = 377, p < 0,000, RMSEA
=0, 113, CFI = 0,708, TLI = 0,685, SRMR = 0,095). Kiti daugiafaktoriai (2-7 faktoriy)
sprendiniai taip pat statisti$kai reik§mingai skyrési nuo $io tyrimo duomeny. Todél buvo
nuspresta sumazinti naudojamy teiginiy skaiciy. Pasalinus 6 teiginius, kurie sudaré vie-
ng faktoriy, taciau neatrodé tarpusavyje prasmingai susije, patvirtinamosios faktorinés
analizés budu, naudojant Mplus 7.0 programinj paketa, buvo tikrinama trijy faktoriy
struktaira. Analizés rezultatai parodé, kad trijy faktoriy struktara neatitinka $io tyrimo
duomeny (x* = 952,596, df = 227, p < 0,000, RMSEA = 0, 089, CFI = 0,846, TLI = 0,828,
SRMR = 0,072), nors imties dydzio ir modelio laisvyjy parametry skaicius jau sieké
bent minimalig priimting ribg 1 : 5,6. Todél buvo nuspresta atsisakyti dalies teiginiy i§
kiekvieno faktoriaus, siekiant gauti geriausiai tyrimo duomenis atitinkantj trijy faktoriy
matavimo modelj. Teiginiai i$ faktoriy $alinti pazingsniui, remiantis $iais kriterijais: dél
teiginio mazo dispersijos paaiskinamumo, dél dideliy asimetrijos ir eksceso koeficienty,
deél teoriniy priezasciy, atsisakant panasaus teiginio ir paliekant ta, kuris paaiskina dau-
giau dispersijos, remiantis sitilomais modelio modifikavimo indeksais, kai teiginys i$ vie-
no faktoriaus siilomas perkelti j kitg, taciau teorine prasme toks perkélimas netinkamas,
jei remiantis modifikavimo indeksais teiginys sudaro kelias kovariacijas su kitais skalés
teiginiais (pvz., 19). Tokiu budu i$ klausimyno pazingsniui pasalinta 11 teiginiy. Trijy
faktoriy, sudaryty is likusiy 12 teiginiy, Socialinés kompetencijos pradinéje mokykloje
skalés strukttira Siems tyrimo duomenims pasitvirtino (x* = 52,121, df = 44, p = 0,1874,
RMSEA = 0, 021, CFI = 0,996, TLI = 0,994, SRMR = 0,033). Taciau tuomet atkreiptas
démenys, kad trecigjj — savireguliacijos — faktoriy sudarantys teiginiai formuluojami
neigiama reiks$me, t. y. mokytojai turi jvertinti, ar vaikas pasiZymi prasta savireguliacija
(pvz., »Yra impulsyvus, veikia nepagalvodamas®), o kity faktoriy visi teiginiai formu-
luojami pozityviai, t. y. mokytojai vertina jgiidZio idreik§tuma (pvz.: ,,Zaidzia ir dirba su
kitais vaikais bendradarbiaudamas®). Neigiama reik§me formuluojami teiginiai jprastai
naudojami klausimynuose tam, kad bty galima aptikti stereotipinius atsakymus, pa-
vyzdziui, kai respondentas negalvodamas zymi visus skalés kraste esancius atsakymus.
Vertinant atsakymus tokiy neigiamai formuluoty teiginiy vertinimai yra apverc¢iami, taip
juos suvienodinant su likusiais teiginiais. Jei teiginiai matuoja tam tikrg latentinj reiskinj,
toks apvertimas neturéty turéti jtakos jy tarpusavio sgsajoms. Taciau $iuo atveju tokie
teiginiai sudaré atskirg faktoriy, j kurj pateko tik neigiama reik§me formuluoti teiginiai,
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todél buvo padaryta prielaida, kad savireguliacijos faktorius gali buti laikomas ,,metodo®
faktoriumi, kai faktorinés analizés metu j faktoriy patenka priesinga kryptimi nei dau-
guma formuluojami teiginiai. Laikantis $ios prielaidos, nuspresta §j faktoriy pasalinti.

Si dviejy faktoriy SKMP klausimyno struktira patikrinta taikant tiriamaja struk-
tarinio lygciy modeliavimo (angl. Exploratory structural equation modeling, ESEM)
procediirg, naudojant Mplus 7.0 programinj paketa, kuri sujungia tiek tiriamosios, tiek
patvirtinamosios faktorinés analizés savybes viename modelyje ir leidZia skalés teigi-
niams priklausyti visiems faktoriams, kai konkretus teiginys faktoriui priskiriamas pagal
jo svorj ir statistinj reik§minguma (Marsh, Morin, Parker ir Kaur, 2014). Pasitelkus $ig
analize, gautas tyrimo duomenis atitinkantis dviejy faktoriy latentinis matavimo mo-
delis (x* = 4,265, df = 7, p = 0,7488, RMSEA = 0, 000, CFI = 1, TLI = 1, SRMR = 0,007).
Sio latentinio matavimo modelio laisvyjy parametry ir imties dydzio santykis 1 : 14,57.

Pirma faktoriy sudaré trys teiginiai, apibadinantys polinkj bendradarbiauti, stabdyti
konfliktus bei rodyti iniciatyva. Sj faktoriy atitinkancia poskale pavadinome Bendravimo
socialinés kompetencijos poskale. Antrg faktoriy sudaré keturi teiginiai, apibadinantys
mokinio veiklg pamokos metu, konkreciai jo jgudzius vykdyti mokymosi veiklas ne-
paisant klasés aplinkai badingos intensyvios socialinés stimuliacijos ir trukdziy, tokiy
kaip daugelio Zmoniy buvimas $alia, galimybé su jais bendrauti, jy galimas trukdymas
mokymosi procesui. Todél §j faktoriy atitinkancig poskale pavadinome su Mokymosi
veikla susijusios socialinés kompetencijos poskale (zr. 1 lentele).

1 lentelé
Socialinés kompetencijos pradinéje mokykloje klausimyng sudarantys teiginiai

Su mokymosi veiklos susijusios socialinés
Bendravimo socialinés kompetencijos poskalé kompetencijos poskalé

1. Zaidzia ir dirba su kitais vaikais bendradar- 1. Geba sékmingai pereiti nuo vienos veiklos

biaudamas prie kitos be mokytojos priminimo

2. Stengiasi sustabdyti tarp kity vaiky iskilusj 2. Per pamoka atidziai klausosi

kivirég ar konflikta 3. Be pakartotinio priminimo jvykdo nesudé-

3. Stebindius vaikus pakviedia jsijungti j zaidzia- tingus nurodymus

mg zaidimg 4. Pirma isklauso uzduoties reikalavimus, o tik
tada jg atlieka

Socialinés kompetencijos pradinéje mokykloje klausimyno patikimumas

Klausimyno vidinis patikimumas buvo jvertintas apskai¢iuojant Kronbacho alfa
atskirai kiekvienai gautai poskalei - Bendravimo poskalei (I matavimo Kronbacho
alfa = 0,845, II matavimo Kronbacho alfa = 0,847) ir su Mokymosi veikla susijusios
socialinés kompetencijos poskalei (I matavimo Kronbacho alfa = 0,905, II matavimo
Kronbacho alfa = 0,898). Kronbacho alfa vertés rodo gera klausimyno teiginiy vidinj
suderinamuma, ypac turint galvoje mazg klausimyng sudaranciy teiginiy skaiciy. Taciau
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Kronbacho alfa yra gana konservatyvus patikimumo matas, kurj apskai¢iuojant daroma
prielaida, kad visi teiginiai turi vienodg poveikj patikimumui. Dél $ios priezasties salia
Kronbacho alfa buvo apskaiciuotas ir vidutinés paaiskintos dispersijos (angl. avegare
variance extracted (AVE)) rodiklis, nurodantis, kiek vidutini$kai dispersijos paaiskina
kiekvienas teiginys. Jei AVE virsija 0,5, tai rodo gerg skalés patikimuma (Fornellir ir
Larcker, 1981). Gautos Bendravimo faktoriaus I matavimo AVE = 0,614 (II matavimo
AVE = 0,598), o Mokymosi veiklos faktoriui AVE = 0,686 (II matavimo AVE = 0,624).
Tai patvirtina gerg skaliy patikimumag.

Klausimyno i$orinj patikimuma galima jvertinti naudojant jj pakartotiniams mata-
vimams su ta pacia imtimi. Jei klausimynas patikimas, jo poskaliy vidurkiai ir standar-
tiniai nuokrypiai skirtinguose matavimuose kinta mazai, o koreliacijos tarp skirtingy
matavimy yra aukstos. Antroje lenteléje pateikti duomenys liudija auksta Socialinés
kompetencijos pradinéje mokykloje klausimyno iSorinj patikimuma. ISorinj patikimuma
patvirtina ir tai, kad dviejy faktoriy matavimo modelio struktiira jvertinta struktarinio
lyg¢iy modeliavimo metodu gerai atitinka ir antrojo tyrimo matavimo (x*= 6,484, df =7,
p =0,4845, RMSEA =0, 000, CFI = 1, TLI = 1, SRMR = 0,007) duomenis.

2 lentelé
Socialinés kompetencijos pradinéje mokykloje klausimyno isorinio patikimumo rodikliai

I matavimas II matavimas .
Korelia-
Stan- Stan- cija tarp
Poskalé Teiginiy dartinis dartinis dviejy
skai¢ius  Vidurkis nuokrypis Vidurkis nuokrypis matavimy
Bendravimo socialiné 3 12,51 3,68 12,94 3,53 0,658
kompetencija
Su mokymosi veikla 4 18,58 4,42 19,13 4,15 0,783
susijusios socialiné
kompetencija

Socialinés kompetencijos pradinéje mokykloje klausimyno validumas

Klausimyno poskaliy tarpusavio koreliacijos (I matavime r = 0,48, II matavime
r = 0,51) yra vidutinio stiprumo. Tai rodo, kad Bendravimo socialinés kompetencijos
poskalé ir su Mokymosi veiklos susijusios socialinés kompetencijos poskalé matuoja
tarpusavyje glaudziai susijusius, taciau ne tapacius to paties reiskinio (socialinés kom-
petencijos) aspektus.

Sudarant nauja tyrimo priemone svarbu patikrinti jos konstrukto validuma naudojant
»daugelio savybiy ir daugelio metody” (Multitrait-Multimethod, MTMM) logika, kuri
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reikalauja jvertinti konvergentinj ir diskriminantinj klausimyno validumg, pasitelkiant
kelias skirtingas priemones, kurios matuoty kelis tyrinéjamam konstruktui analogiskus
ar su juo susijusius reiskinius ir kelis nuo jo skirtingus reiskinius, pasitelkiant skirtingus
metodus ar vertintojus. Jvertinti Socialinés kompetencijos pradinéje mokykloje klau-
simyno konvergentinj validumg panaudojant tg patj reiskinj (socialine kompetencija)
matuojancig priemone nebuvo galimybés, nes tokios validuotos priemonés lietuviy kalba
néra. Todél konvergentinj validuma buvo galima vertinti tik analizuojant Socialinés
kompetencijos pradinéje mokykloje klausimyno sgsajas su teoriskai susijusius reiskinius
matuojanciomis priemonémis.

Teoriskai socialiné kompetencija turéty biti susijusi su santykiais su mokytoja ir
populiarumu klaséje. Tai liudyty socialinés kompetencijos priemonés konvergentinj
validumg. Kita vertus, socialinés kompetencijos rysys su mokykliniu nerimastingumu
turéty buti neigiamas. Tai rodyty socialinés kompetencijos priemonés divergentinj va-
lidumag. Butent tokie rysiai ir buvo gauti.

Koreliaciné analizé parodé, kad mokymosi veiklos socialiné kompetencija yra susi-
jusi su visais adaptacijos mokykloje rodikliais. Taigi esant geresnei mokymosi veiklos
socialinei kompetencijai, vaiko santykiai su mokytoja yra geresni: labiau artimi ir maziau
konfliktiski, vaikas pasizymi mazesniu mokyklos aplinkoje pasireiskianciu socialiniu ir
bendruoju nerimastingumu ir pasizymi didesniu populiarumu klaséje.

3 lentelé
Socialinés kompetencijos ir adaptacijos mokykloje tiesinio rysio I matavimo rezultatai
(Spirmeno koreliacijos koeficientas)

Socialiné kompetencija

Su mokymosi veikla susi-

jusi kompetencija Bendravimo kompetencija
Santykiy artimumas 0,20%* 0,45**
Santykiy konfliktiskumas* 0,56** 0,36**
Socialinis nerimastingumas -0,18** -0,39%*
Bendrasis nerimastingumas —-0,32** —0,25**
Populiarumas 0,311** 0,331**

Patabos: * — didesnis skalés balas reiskia mazesnj konfliktiskuma; ** — p < 0,01.
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5 lentelé
Socialinés kompetencijos ir adaptacijos mokykloje tiesinio rysio II matavimo rezultatai

Socialiné kompetencija

Su mokymosi veikla Bendravimo

susijusi kompetencija kompetencija
Santykiy artimumas 0,29** 0,53**
Santykiy konfliktiskumas* 0,54** 0,36**
Socialinis nerimastingumas -0,20** -0,45%*
Bendrasis nerimastingumas —-0,29** -0,30**
Populiarumas 0,311** 0,331**

Patabos: * — didesnis skalés balas reiskia mazesnj konfliktiskuma; ** — p < 0,01.

Rezultaty aptarimas

Tyrimo metodologijos pozitiriu buvo remiamasi prielaida, kad socialiné kompetencija
néra universalus reiskinys, tac¢iau yra priklausomas tiek nuo konteksto, kuriame pasi-
reiskia, tiek nuo vertintojo. Pastaruoju metu Lietuvos autoriai (pvz., G. Geneviciaté-Ja-
noniené, 2015) jau pradeda atkreipti démesj j tai, kad tiesiog i$vertus uzsienio autoriy
metodikas j lietuviy kalbg jos ilaiko nebloga vidinj suderinamumg, ta¢iau praranda savo
struktiirg, todél jy taikymas Lietuvos imtims tampa problemiskas.

Atsizvelgiant j tai, kad lietuviskos socialinés kompetencijos matavimo priemoneés,
tinkamos pradinuky amziui, nebuvo, o esami uzsienio autoriy klausimynai pasizyméjo
akivaizdziais ribotumais (t. y. vertino socialing kompetencijg kartu su kitomis savy-
bémis, buvo orientuoti j probleminj, o ne normatyvinj elgesj, neatsizvelgé j mokyklos
kontekstg), buvo nuspresta sudaryti nauja socialinés kompetencijos pradinéje mokykloje
matavimo priemone. Atliktas bandomasis tyrimas padéjo sudaryti 29 teiginiy tyrimo
priemone - Socialinés kompetencijos pradinéje mokykloje klausimyng, kuris pasizyméjo
aukstu vidiniu suderinamumu, tac¢iau dél mazo tiriamyjy skaiciaus, iSsamiai iSanalizuoti
klausimyno struktiirg panaudojant struktarinj lyg¢iy modeliavimg su bandomojo tyrimo
imtimi nebuvo galimybés.

Struktirinis lyg¢iy modeliavimas remiantis pagrindinio tyrimo duomenimis parodé,
kad 29 teiginiy skalé neatitinka tyrimo duomeny. Atlikus tiriamaja ir patvirtinamaja
faktoring analize struktarinio lyg¢iy modeliavimo metodais Socialinés kompetencijos
pradinéje mokykloje klausimynas buvo isgrynintas iki trumpo 7 teiginiy klausimyno,
turinc¢io dvi poskales - Bendravimo socialinés kompetencijos ir su mokymosi veikla
susijusios socialinés kompetencijos. Klausimynas gerai atitinka abiejy tyrimo matavimy
kintamuosius. Kronbacho alfa ir vidutinés paaiskintos dispersijos (AVE) rodikliai parodé
gera visy trijy tyrimo matavimy gauty poskaliy vidinj patikimuma, o abiejy matavimy

142 Pedagogika | 2017, t. 127,Nr. 3



ISSN 1392-0340
E-ISSN 2029-0551

matavimo modelio patvirtinimas panaudojant patvirtinamaja faktorine analize liudija
gera iSorinj patikimumag. Socialinés kompetencijos pradinéje mokykloje klausimyno
poskaliy konstrukto validuma patvirtina jy tarpusavio koreliacija, kuri yra stabili ir
vidutinio dydzio. Tai liudija, kad poskalés matuoja glaudziai susijusius, tac¢iau netapacius
konstruktus. Tyrimo metu sudaryto Socialinés kompetencijos pradinéje mokykloje klau-
simyno konstrukto validumas patikrintas i§matavus socialinés kompetencijos aspekty
ir santykiy su mokytoja, mokykliniu nerimu ir populiarumu klaséje sasajas. Kaip ir
tikétasi, socialinés kompetencijos poskalés teigiamai koreliuoja su santykiy su mokytoja
artimumu, mazu santykiy su mokytoja konfliktiskumu bei vaiko populiarumu klaséje ir
neigiamai - su mokykliniu nerimu. Gauti rezultatai patvirtina Socialinés kompetencijos
pradinéje mokykloje klausimyno konstrukto validuma.

Sudarytas naujas klausimynas pagrijstas ne tik tiriamaja, bet ir patvirtinamaja faktori-
ne analize. Tokia analizé leido i$skirti du mokytojos vertinamus socialinés kompetencijos
pradinéje mokykloje aspektus — bendravimo socialing kompetencijg ir su mokymosi
veikla susijusia socialing kompetencija, kurie atitinka pastaruoju metu uzsienio autoriy
(pvz., Lim, Rodger ir Brown, 2013; McClelland, Accock ir Morrison, 2006) i§skiriamus
socialinés kompetencijos aspektus, budingus pradinés mokyklos kontekstui. Tyrimo metu
buvo sudarytos trumpos, praktiskos, geru vidiniu ir iSoriniu patikimumu pasizymincios
Bendravimo socialinés kompetencijos ir Mokymosi veiklos socialinés kompetencijos
poskalés. Atkreiptinas démesys, kad mokymosi veiklos socialiné kompetencija yra reciau
vertinamas, taciau, kaip rodo $io tyrimo rezultatai, pradinéje mokykloje labai svarbus
socialinés kompetencijos aspektas, todél sudaryta nauja tyrimo priemoné prisidés prie
$io aspekto tyrimy plétros. Be to, sudarytas klausimynas padés identifikuoti vaikus, tu-
rin¢ius nepakankamai socialiniy jgudziy dar darzelio lankymo laikotarpiu ir leis laiku
planuoti intervencijas.

ISvados

Socialinés kompetencijos pradinéje mokykloje klausimyno rengimas patvirtino socia-
linés kompetencijos kontekstualuma, t. y. jos priklausomybe nuo vertintojo, kultirinés
aplinkos ir raidos tarpsnio. Lietuvos kultarinéje aplinkoje mokytojoms vertinant mo-
kykloje stebimg pradiniy klasiy mokiniy socialine kompetencija isryskéjo du socialinés
kompetencijos aspektai — bendravimo socialiné kompetencija ir su mokymusi susijusi
socialiné kompetencija.

Tyrimo metu sukurtas Socialinés kompetencijos pradinéje mokykloje klausimynas
pasizyméjo dideliu iSoriniu ir vidiniu patikimumu.

Sukurto Socialinés kompetencijos pradinéje mokykloje klausimyno konstrukto va-
lidumg patvirtino poskaliy santykiy su mokytoja teigiamos sgsajos su didesniu artumu
ir mazesniu konfliktiskumu, didesniu populiarumu klaséje ir mazesniu nerimu.
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2

Summary

While social competence is widely studied, relatively few studies are aimed at investigating
social competence at elementary school years. Furthermore, social competence tends to be
dependent on social and cultural context; hence instrument developed in one country may
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require significant adaptations in other countries. Thus, the purpose of the present study was to
develop a Lithuanian questionnaire for assessment of social competence at elementary school.

Individual items for the Elementary School Social Competence Questionnaire were drawn
from the Early Developement Instrument (Janus et al., 2007), the Social Emotional School
Readiness Scale (Bustin, 2007), and the Social Competence Inventory (Rydell et al., 1997). The
study was conducted in two waves. In the first wave subjects were 437 first graders (198 boys
and 239 girls) from Lithuania. In the second wave, which took place a year after, 192 boys and
228 girls participated.

The Elementary School Social Competence Questionnaire was developed from the initial pool
of items using structural equation modeling. The Questionnaire contained the Communicative
Social Competence Subscale and the Ability to Take Directions Subscale. The initial measurement
model was confirmed using confirmatory factor analysis on the dataset obtained during the second
wave of measurement. Both subscales demonstrated good internal and test-retest reliability.
Construct validity of the instrument was assessed by correlating its subscales with student-teacher
relationship, in-class popularity, and school anxiety measures.

Keywords: social competence, elementary school pupils, student-teacher relationship, popularity
in class, school anxiety.
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