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Anotacija. Straipsnyje analizuojama socialiné jtraukiojo ugdymo dimensija - specialiyjy
ugdymosi poreikiy turinc¢iy pradiniy klasiy mokiniy tarpasmeniniai santykiai su kitais klasés
mokiniais bei pedagoginés strategijos, kurios yra orientuotos j mokiniy pozityviy tarpusavio
santykiy plétote. Aptariami du kokybinio tyrimo metu atsiskleide mokiniy pozityviy tarpusavio
santykiy plétotés aspektai: a) nataralus SUP turin¢iy mokiniy kitoniskumo priémimas, matant
jy gebéjimy bendrauti ir mokytis transformuojamuma, b) specialiyjy ugdymosi poreikiy turin-
¢iy mokiniy jtrauktis  tarpasmeninj bendravima, grindziama socialinio panasumo ir jvairoveés
tolerancijos iSgyvenimu. Atskleidziami pedagogy taikomi pozityviy mokiniy tarpusavio santykiy
plétojimo budai.

Esminiai Zodziai: jtraukusis ugdymas, pradiné mokykla, mokiniy tarpusavio santykiai, pe-

dagoginés strategijos.

Ivadas

Pozityviis tarpasmeniniai mokiniy santykiai turi dvejopa prasme: jie yra kokybisko
jtraukiojo ugdymo gyvybiskas veiksnys ir tuo pat metu - sékmingo jtraukiojo ugdy-
mo rezultatas. Siandieniai tyrimai sieja tarpasmeniniy santykiy mokykloje kokybe su
mokyklos veiklos bei ugdymo veiksmingumu (Adderley et al., 2015; Soulis, Georgiou,
Dimoula ir Rapti, 2016), mokiniy gerovés uztikrinimu, sumazéjusiu rizikingu elgesiu ir
geresniais ugdymo rezultatais (Adderley et al., 2015), su neigiamy nuostaty specialiyjy
ugdymosi poreikiy (toliau — SUP) turin¢iy mokiniy atzvilgiu eliminavimu (Soulis et al.,
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2016). Tévy nuostaty tyrimai rodo, kad jie siekia jtraukiojo ugdymo dél galimybés savo
SUP turin¢iam vaikui bendrauti su jprastos raidos bendraamziais, ugdytis socialinius
gebéjimus (Koster, Nakken, Pijl ir Houten, 2009) ir mokytis uzmegzti bei palaikyti
draugyste (Webster ir Carter, 2007, 2013).

Kad jveikty SUP turin¢iy ir kity mokiniy tarpasmeniniy santykiy plétotés barjerus,
mokytojai turi ,,girdéti vaiky balsus® ir skatinti mokinius klaséje ,,girdéti kiekvieno balsa*
(Adderley et al., 2015); mokytojai turi taikyti universalaus ugdymo dizaino principus
pozityvioms sgveikoms ir santykiams tarp visy mokiniy skatinti (McGuire, Scott ir
Shaw, 2006), turi taikyti veiksmingas pedagogines strategijas, metodus ir biidus (Marsh,
2012). Taciau Sioje srityje atlikty tyrimy apzvalga rodo, kad triiksta moksliniais tyrimais
grindziamy mokytojy taikomy pedagoginiy strategijy, metody bei bidy analizés. Tyréjai
dazniau konstatuoja SUP turinciy ir kity mokiniy tarpusavio santykiy plétotés prob-
lemas arba apsiriboja bendry principy aptarimu. Tai lémé tyrimo tikslg ir uzdavinius.

Tyrimo tikslas — atskleisti j pradiniy klasiy mokiniy pozityviy tarpusavio santykiy
plétote orientuotas pedagogines strategijas ir biidus jtraukiajame ugdyme.

Tyrimo uzdaviniai:

1. Nustatyti SUP turinc¢iy mokiniy pozityviy tarpasmeniniy santykiy su kitais mo-
kiniais vystymosi ypatumus.

2. I8skirti pedagogines strategijas ir buidus, orientuotus j SUP turin¢iy mokiniy po-
zityviy tarpasmeniniy santykiy su kitais mokiniais plétote.

Specialiyjy ugdymosi poreikiy turinciy ir kity klasés mokiniy tarpasmeniniy
santykiy jtraukiojo ugdymo klasése tyrimy apzvalga

Daugelis mokslininky tyrinéja ne tik edukacine, bet ir socialine jtraukiojo ugdymo
dimensija, kuri jy darbuose jvardijama kaip socialiné jtrauktis, socialiné integracija
arba socialinis dalyvavimas (Koster et al., 2009) ir yra siejama su SUP turin¢iy mokiniy
pozityviy tarpasmeniniy santykiy su kitais mokiniais formavimusi. Tyréjai yra i$skyre
keturis svarbiausius socialinés jtraukiojo ugdymo dimensijos aspektus (Koster et al.,
2009; De Boer, Pijl ir Minnaert, 2010; Bossaert, Colpin, Pijl ir Petry, 2013): a) draugystés
rysiai tarp SUP turinciy ir kity klasés mokiniy, apimantys abipusius draugystés rysius
ir tinklus, t. y. draugystés rysiais siejamy mokiniy subgrupes; b) SUP turinc¢iy mokiniy
socialinés sgveikos su bendraamziais, apimancios bendrg laisvalaikj, uzduociy atlikima
kartu, bendrg dalyvavima grupiy veikloje; c) SUP turin¢iy mokiniy subjektyvis jausmai
ir jsitikinimai, kad jie yra kity klasés mokiniy priimami, kad dalyvauja socialinése sgvei-
kose, kad priklauso klasei, mokyklai kaip grupei; d) SUP turinc¢iy mokiniy priémimas
klaséje, apimantis bendraamziy socialines preferencijas bei socialing parama (1 pav.).
Tyréjai taip pat iSskiria ir jvardija su $iais aspektais susijusius SUP turinc¢iy mokiniy
pozityviy santykiy su kitais klasés mokiniais formavimosi barjerus: socialing izoliacija,
vieniSumg, socialinj nepriémimg, patycias.
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I pav. Socialiné jtraukiojo ugdymo dimensija (parengta pagal Koster et al., 2009; De Boer,
Pijl ir Minnaert, 2010; Bossaert et al., 2013)

L. H. Meyer kartu su bendraautoriais (1998), L. H. Meyer (2001) i§skiria $esis klasés
mokiniy santykiy su SUP turinciais mokiniais tipus, autoriy dar vadinamus ,,draugys-
tés rémais” (angl. frames of friendship), kuriais remiasi ir kiti tyréjai (Webster ir Carter,
2007; 2013): a) geriausias draugas, b) nuolatinis draugas, c) tiesiog kitas vaikas, d) tas,
kuriam padedu, e) jtraukiamas vaikas ir f) $esélis / svecias. Sie tipai isskirti atsizvelgiant
i SUP turin¢iy ir kity klasés mokiniy vaidmenis ,,paramos gavéjas — paramos teikéjas“
bei sgveiky pobudj. Draugysté grindziama abipusiu priémimu, lygiaverciais santykiais
ir besikeic¢ianciais paramos gavéjo bei teikéjo vaidmenimis. Paramos ir jtraukimo rysiai
grindziami priémimu ir vieno i$ saveikos dalyviy kaip paramos teikéjo, o kito — kaip
paramos gavéjo vaidmens dominavimu. Se$élio / sve¢io santykiai reiskia, kad sioje pozi-
cijoje esantis vaikas yra tarsi nematomas, ignoruojamas, jo saveikos su kitais yra laikinos,
retos. Kiti tyréjai (Frostad ir Pijl, 2007) siekia jvertinti mokiniy santykiy jtraukiosiose
klasése pobudj, taikydami sociometrinius tyrimo metodus. Jy nuomone, SUP turintys
mokiniai gali priklausyti mokiniy subgrupéms, gali turéti rysiy su vienu ar dviem klasés
mokiniais, gali visai neturéti rysiy su kitais mokiniais.
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V. Chisholm ir T. Pitcairnas (1998) isskyré vaiky socialiniy (bendravimo) tinkly kiri-
mui ir bendravimo preferencijy vaiky socialiniuose tinkluose vartojama retorika. Autoriy
teigimu, vaiky komentarai gali bati skirstomi j teiginius, kurie reiskia asmens arba jo
elgesio ir veiksmy priémima, arba teiginius, kurie reiskia asmens arba jo elgesio ir veiksmy
nepriémima. Vaiky komentarai, susije su kito asmens priémimu, yra orientuoti j santykius
bendroje veikloje (,,A$ buisiu vairuotojas, o tu keleivis. Gerai?®), j savo pozityviy jausmy ir
idéjy atskleidima kitam (,,Man patinka tavo apyrankeé®), i draugiskumo parodyma (,,A$
esu tavo draugas®). Komentarai, susije su kito asmens elgesio ir veiksmy priémimu, yra
orientuoti j veiklos, kalbéjimo ar kt. komentavima su uzuomina apie abipusj jsitraukima
(»Parodyk, kaip tu tai pastatei®). Vaiky komentarai, susije su kito asmens nepriémimu,
yra orientuoti j to asmens galimybés veikti kartu apribojima (,,Tu netelpi j misy laiva®),
i draugystés rysiy neigima (,,A$ nesu tavo draugas®), i patycias, jZeidimus, skaudinima
(»Tu esi kvailas®). Komentarai, susij¢ su kito asmens elgesio ir veiksmy nepriémimu, yra
orientuoti j reikalavimg nutraukti elgesj ar veiksmus (,,Nestatyk tokio auks$to namo®),
i veiklos turinio neigimg (,Mes nezaidZziame mokyklos. Mes zaidziame lenktynes®).
Minétas tyrimas atkreipia démesj j jtraukties bei atskirties santykius skatinancia vaiky
retorika ir yra naudingas stebint vaiky tarpasmeninius santykius.

SUP turinc¢iy mokiniy tarpasmeniniy santykiy su kitais mokiniais tyrimai rodo, kad
situacija ne visada yra gera. P. Frostado ir S. J. Pijlo (2007) tyrimas atskleideé, kad net
19 proc. SUP turinc¢iy pradiniy klasiy mokiniy nepriklauso jokiai subgrupei ir neturi
ry$iy su vienu ar dviem mokiniais, kai tarp SUP neturinc¢iy mokiniy subgrupéms ne-
priklauso tik 7,1 proc. mokiniy. Pasak A. de Boer, S. J. Pijlo ir A. Minnaerto (2010), SUP
turintys mokiniai klasése ne tokie populiaris, turi maziau draugy nei kiti. Yra tyrimy
(Adderley et al., 2015), atskleidzianciy, kad jtraukiosiose klasése kai kurie SUP turintys
mokiniai jauciasi izoliuoti, vienisi, jiems tritksta bendraklasiy priémimo (De Boer, Pijl ir
Minnaert, 2010). Kartais jie yra ne tik ignoruojami, bet ir skriaudziami, patiria patycias
(Koster et al., 2009; 2010). Neretai bendraklasiai nepriima jy i savo zaidimus, kadangi
klaidingai mano, jog SUP turinys mokiniai labai skiriasi nuo jy, o tik tarp saves yra pa-
nasis ir nori zaisti su tokiais pat kaip ir jie. Prie tokios situacijos susikiirimo prisideda
kategorizavimas ir SUP turin¢iy mokiniy jungimas j atskiras nuo kity mokiniy grupes
mokantis (Soulis et al., 2016).

S. G. Soulis ir bendraautoriy (2016) tyrimai rodo, kad klasés mokiniai turi neigiama
pozitirj j SUP turincius bendraklasius, jeigu jiems neaisku, kg $ie mokiniai geba, ko negeba
ir kodél. Be to, uzmegzti pozityvius tarpasmeninius rysius kai kuriems SUP turintiems
mokiniams trukdo socialiniy gebéjimy stoka, o socialiniy ry$iy nebuvimas trukdo jgyti
batinus socialinius gebéjimus (Frostad ir Pijl, 2007; Chisholm ir Pitcairn, 1998).

Aptardami jtraukiosios pedagogikos principus ir strategijas, tyréjai iSskiria ne tik
mokymuisi, bet ir pozityviy tarpasmeniniy santykiy formavimuisi aktualias strategijas.
J. Spratt ir L. Florian (2015) akcentuoja pedagogy poziiirio kaita nuo determinizmo, kai
SUP turin¢iy mokiniy gebéjimai suvokiami kaip nekintantys, link transformuojamumo,
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kai SUP turinc¢iy mokiniy gebéjimai suvokiami kaip nuolat tobuléjantys, priklausantys
nuo to, kg daro (ar ko nedaro) pedagogai. Transformuojamumo idéja skatina tikéti, kad
SUP turin¢iy ir kity klasés mokiniy tarpusavio santykiai plétosis sékmingai, jeigu bus
pasalinti jy plétote trukdantys barjerai. Taigi, viena i§ pedagoginiy strategijy yra moky-
tojo tikéjimas mokinio galiy transformuojamumu ir $io tikéjimo demonstravimas visai
klasei. Kiti tyrimai atskleidzia pozityviy jausmy tarp SUP turin¢iy mokiniy ir kity klasés
mokiniy formavimasi, kai vaikai yra aktyviai jtraukiami j bendrg veikla (Hutzler et al.,
2007). Nustatyta, kad jtraukiyjy klasiy mokiniai yra daug draugiskesni mokiniams,
turintiems SUP, nei mokiniai, kuriy klasése néra SUP turin¢iy vaiky (Galkiené, 2009;
Giedriené, 2014; Soulis et al., 2016). Nustatyta, kad tarpasmeniniy santykiy plétotei
naudinga bendra veikla siekiant to paties tikslo (Hajisoteriou ir Angelides, 2016). Taigi,
kita pedagoginé strategija yra socialiniy sgveiky tarp SUP turin¢iy ir kity klasés moki-
niy skatinimas natiiralioje mokyklos aplinkoje. Remiantis $iomis esminémis idéjomis
buvo organizuotas kokybinis tyrimas, siekiant atskleisti konkrecias anksciau pristatyty
pedagoginiy strategijy taikymo praktikoje patirtis.

Tyrimo metodologija

Straipsnyje pristatomas tyrimas grindZiamas Piaget kognityvinio konstruktyvizmo
ir Vygotskio socialinio konstruktyvizmo teorijy sinteze (Piaget, 1951, 1961, Vygotsky,
1978, pagal Pollard, Anderson, Maddock, Swaffield, Warin ir Warwick, 2008), lemiancia
interpretacinés metodologinés prieigos pasirinkimg. Remiantis minétomis teorijomis,
mokinys pats konstruoja savo santykius su kitais mokiniais pasitelkdamas socialines
interakcijas. Ontologiniu pozitriu ugdymo realybé interpretuojama kaip reliatyvi,
holistiska bei dinaminé, o epistemologiniu - kaip subjektyvi, transakciné, interaktyvi
(Arthur, Waring, Coe ir Hedges, 2012). Duomeny rinkimui ir analizei taikyta kokybiniy
tyrimy prieiga, sociometrija ir grindziamosios teorijos strategija (Corbin ir Strauss, 2008;
Cohen, Manion ir Morrison, 2011).

Siekiant tyrimo uzdaviniy pasirinktoje jtraukyjj ugdyma jgyvendinancioje mokykloje
pirmiausia siekta nustatyti, kokie yra santykiai tarp mokiniy III ir IV klasése. Buvo nu-
matyta pradinése klasése taikomy pedagoginiy strategijy, orientuoty j mokiniy pozityviy
tarpusavio santykiy plétote, kokybinj tyrima mokykloje atlikti tik tuo atveju, jei SUP
turin¢iy mokiniy santykiai su kitais bus pozityvis. Jei mokykla bity netenkinusi Sios
salygos, tyrimas buty vykdomas kitoje jtraukyjj ugdyma jgyvendinancioje mokykloje,
tenkinancioje $ia salyga. Tai padéjo pasirinkti mokykla, kuri turi pozityviy santykiy tarp
SUP turinciy ir kity mokiniy skatinimo patirciy.

Pradiniy klasiy mokiniy tarpasmeniniy santykiy tyrimui taikyta sociometrija. Tyrimo
procediira atlikta remiantis DZz. Moreno (pgl. Jacikevic¢ius, 1995) sociometrijos metodu.
Buvo taikyta jprasta, daugelio tyréjy taikoma duomeny rinkimo procedira, kurios metu
prasoma teigiamy pasirinkimy (Coie ir Dodge, 1990; Suslavicius, 1998) — mokiniams
rastu buvo uzduodamas klausimas ,,Su kuo i$ klasés vaiky tu labiausiai norétum Zzais-
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ti? Paradyk trijy klasés vaiky vardus®. Remiantis vaiky pasirinkimais buvo sudarytos
klasiy sociogramos. Kokybiné sociogramy analizé atlikta vadovaujantis L. H. Meyer
ir kity (1998, pgl. Webster ir Carter, 2007, p. 207) i$skirtais SUP turinciy ir kity vaiky
tarpusavio santykiy tipais, taip pat P. Frostado ir S. ]. Pijlo (2007, p. 19) i$skirtais trimis
rodikliais: a) bendraamziy priémimas — bendras mokinj pasirinkusiy klasés vaiky skai-
¢ius; b) draugystés rysys — apipusis vienas kito pasirinkimas; ¢) priklausymas darniai
mokiniy subgrupei - tiesioginiais, stipriais rysiais siejamy mokiniy grupelei. Tiriamieji:
22 trecios klasés ir 23 ketvirtos klasés mokiniai.

Siekiant nustatyti SUP turin¢iy mokiniy pozityviy tarpasmeniniy santykiy su kitais
mokiniais raidos ypatumus ir i§skirti pedagogines strategijas, orientuotas j $iy santykiy
plétote, buvo naudota grindziamosios teorijos strategija. Duomeny rinkimui naudo-
tas pusiau struktd@ruotas individualus interviu su mokiniais ir pedagogais. Interviu
buvo jrasomas ir véliau transkribuojamas. | tyrimy lauka buvo grjztama keleta karty.
Taikytas teorinés atrankos metodas (Corbin ir Strauss, 2008, p. 143-145), kai tyrimas,
pasiekus konceptualy prisodrinima, baigiamas. Tyrime i§ viso dalyvavo 10 informanty
(8 mokiniai ir 2 mokytojai). Duomeny analizé buvo vykdoma atliekant atvirajj, asinj ir
atrankinj kodavimg (Corbin ir Strauss, 2008, p. 159-160). Tyrime uztikrinta duomeny
metody ir tyréjy trianguliacija (Miles, Huberman ir Saldana, 2014, p. 299). Laikytasi
tyrimo etikos - gautas pedagoguy, tévy ir vaiky sutikimas, tyrimo dalyviai informuoti
apie jo rezultatus, tyrimo duomenys rinkti, analizuoti ir skelbiami neatskleidziant vardy
ir kitos autentiskos informacijos.

Vaiky tarpusavio santykiy jtraukiojo ugdymo mokykloje tyrimo rezultatai

Atliktas sociometrinis tyrimas ir sudarytos III ir IV klasés mokiniy tarpasmeniniy
rys$iy sociogramos atskleidé, kad minétose klasése nebuvo né vieno atstumto mokinio,
t. y. nebuvo mokiniy, kuriy nepasirinkty né vienas vaikas. SUP turin¢iy mokiniy tarpa-
smeniniai santykiai $iose klasése buvo skirtingi, ta¢iau visi SUP turintys mokiniai buvo
uzmezge rysius su kitais. I§skirti trys SUP turinc¢iy mokiniy santykiy su kitais klasés
mokiniais tipai.

Pastoviais abipusiais rysiais siejama vaiky subgrupé. 111 klaséje dvi SUP turincios
mergaités buvo lygiavertés keturiy mokiniy subgrupés narés. Kiekvienas Sios subgrupés
mokinys rinkosi kitus tris subgrupés narius, taigi SUP turinc¢ios mokinés su kitais buvo
susietos abipusiais rysiais (zr. sociogramos fragmenta 1 pav.). Kiekvieng SUP turincia
mergaite (M.10 ir M.11) pasirinko 3 mokiniai, i$ kuriy vienas — turintis SUP poreikiy. Trys
pasirinkimai yra vidutinis pasirinkimy skaic¢ius klaséje (klasés pasirinkimai: 1 mok. —
7 pasirinkimai; 3 mok. - po 5 pasirinkimus; 5 mok. — po 4 pasirinkimus; 4 mok. — po
3 pasirinkimus; 4 mok. — po du pasirinkimus; 5 mok. — po 1 pasirinkimg). Tai, kad dvi
mergaités, turin¢ios SUP, yra toje pacioje subgrupéje ir yra siejamos abipusiy rysiy, paais-
kina M. McPhersono, L. Smith-Lovin ir ]. M. Cooko (2001) aprasytas panasumo (angl. ho-
mophily) fenomenas. Autoriai pagrindzia, kad $io amziaus vaikai linke teikti pirmenybe
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panasiems j save — tos pacios lyties, ty paciy interesy, to paties socialiniy gebéjimy lygio
ar patirianc¢iy panasiy problemy. Tyrimai rodo, kad kiti klasés mokiniai taip pat linke
galvoti, kad SUP turintys mokiniai labiau nori bendrauti vieni su kitais (Soulis et al., 2016).
Tai gali didinti SUP turin¢iy mokiniy izoliacija. Ta¢iau masy tyrimas parodé, kad kiti
mokiniai, sprendziant i$ jy komentary, su SUP turin¢iomis mokinémis bendrauja, nes
jas supranta, nori joms padéti ir kartu jzvelgia gerasias jy savybes, kurios jiems patinka.

[
/

/

// L\

/// /
O ©

1 pav. Pastoviy abipusiy ry$iy 2 pav. Pastovis abipusiai 3 pav. Pastovis abipusiai
siejamy vaiky subgrupé ry$iai su dviem vaikais ry$iai su vienu vaiku

Trumpiniai paveiksluose:

M.1 - mergaité ir jos eilés numeris,

B.1 - berniukas ir jo eilés numeris,

SUP - specialiyjy ugdymosi poreikiy turintis mokinys,
skai¢ius po mergaite ar berniukg Zyminciu trumpiniu — mokinj
pasirinkusiy klasés vaiky skaicius.

= | | Trumpiniai tekste:

M.1 - mergaité ir jos eilés numeris,

B.1 - berniukas ir jo eilés numeris,

SUP - specialiyjy ugdymosi poreikiy turintis mokinys,
Mok.1 - IIT klasés mokytoja,

Mok. 2 - IV klasés mokytoja.

4 pav. Globos santykiai su
daugeliu vaiky

Pastoviis abipusiai rysiai su vienu ar dviem mokiniais. I11 klaséje vieng SUP turintj
berniukg abipusiai rysiai siejo su dviem SUP neturinciais klasés mokiniais (Zr. socio-
gramos fragmenta 2 pav.). IV klaséje vienas SUP turintis berniukas abibusiais rysiais
buvo susijes su vienu klasés mokiniu (zr. sociogramos fragmentg 3 pav.). Tokius rysius
tyréjai vadina draugystés rysiais (Frostad ir Pijl, 2007). Nors $iuos mokinius pasirinko
tik du (III klasés mokinj) ar vienas (IV klasés mokinj) klasés vaikai, pastovi draugysté
su SUP neturinciais mokiniais yra pozityvios integracijos prielaida.

Globos santykiai su daugeliu vaiky. IV klaséje SUP turintis berniukas buvo pri-
imamas daugelio bendraamziy - net 8 mokiniai pazyméjo, kad noréty su juo Zaisti
(zr. sociogramos fragmenta 4 pav.). Mokiniy komentarai rodé, kad vadovaujamasi noru
padéti, globoti. Klasés mokiniai priima SUP turintj mokinj, nors tai nereiskia, kad juos
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su $iuo mokiniu sieja draugysté. Turédamas daug socialiniy kontakty mokinys jauciasi
klasés nariu, ugdosi batinus socialinius gebéjimus, klaséje jauciasi gerai. Kad tokie rysiai
susiformuoty, svarbis yra ne tik SUP mokinio socialiniai gebéjimai, bet ir visy klasés
mokiniy pozitris i SUP mokinius (Frostad ir Pijl, 2007). Taigi, atlikta kokybiné III ir
I'V klasés mokiniy tarpasmeniniy santykiy analizé parodé, kad SUP turintys mokiniai
turi pozityvius rysius su kitais mokiniais. Tikétina, kad tokiems rys$iams susiformuoti yra
taikytos veiksmingos pedagoginés strategijos, nes, remiantis P. Frostad, S. J. Pijl (2007)
tyrimo rezultatais, 25 proc. SUP turinc¢iy mokiniy paprastai turi rimty bendravimo
problemy ir yra klasés mokiniy atstumiami, kiti 75 proc. uzmezga pozityvius tarpas-
meninius santykius. M. Koster ir kity autoriy (2009) teigimu, SUP turintys mokiniai
dazniau patiria socialing izoliacija, jy statusas klaséje Zemesnis.

Pasirinktoje jtraukiojo ugdymo mokykloje visi SUP turintys mokiniai buvo uzmezge
pozityvius tarpasmeninius santykius, taigi mokyklos pasiekimai $ioje srityje yra i§skir-
tiniai. Remiantis $io tyrimo rezultatais, mokykla buvo pasirinkta j pozityviy mokiniy
tarpusavio santykiy plétote orientuoty pedagoginiy strategijy taikymo praktiky tyrimui.

Pozityviy mokiniy tarpusavio santykiy vystymasis ir ji skatinancios pedagoginés
strategijos

Interviu su mokiniais ir mokytojais atskleidé du reik§Smingus SUP turinciy ir kity
klasés mokiniy pozityviy tarpusavio santykiy plétros aspektus. Taip pat padéjo atskleisti
pedagogines strategijas, kurios praktikuojamos jtraukyjj ugdyma jgyvendinanciose
klasése mokiniy pozityviy santykiy plétotei.

Pirmasis aspektas — tai natiralus SUP turinciy mokiniy kitoniskumo priémimas,
matant jy gebéjimy bendrauti ir mokytis transformuojamumg. Mokiniy interviu apie
tarpasmeninius santykius analizé atskleidé, kad klaséje mokiniai nataraliai priima savo
ir kity kitoniskuma. Sis procesas yra dvikryptis: SUP turintys mokiniai, matydami pozi-
tyvia, dinamine savo galiy kaitg, nataraliai priima savo kitoniskuma, didéja jy orumas;
kiti klasés mokiniai, matydami pozityvig, dinamine SUP turin¢iy mokiniy galiy kaita,
natiiraliai priima jy kitoniskumg ir gerbia juos (zr. 5 pav.).

Mokiniy interviu analizé rodo, kad mokiniai, turintys SUP, nattraliai kalba apie
savo kitoniskuma. Jy retorika atskleidzia mokiniy matomus savo gebéjimy bendrauti ir
mokytis kaitos aspektus.

Emocinés buisenos pokytis: stiprus nerimas — sumazéjes nerimas. Pvz., mokiné,
kalbédama apie situacijas, kai norédavo prieiti ir bendrauti su draugais, teigia ,, Antroje
klaséje labai nerimavau. <...> Kaip kreiptis j kitq vaikg. Kaip prieiti. <...> Nes as tokia
jautroka. <...> Dabar nelabai (nerimauju)“ (Interviu, M.11, SUP). Mergaité jaucia savo
nerimo buisenos kaita, supranta, kad jos nerimas bendraujant su draugais yra sumazéjes.

Tarpasmeniniy santykiy pokytis: draugy neturéjimas - gebéjimas susidraugauti.
Mokiné kalba: ,, Anksciau, pirmoje klaséje nieko (draugy) negaléjau susirasti.“ <...> Moky-
toja: ,,Jai nedrgsu buvo prieiti prie vaiky.“ Mergaité: ,,AS manau, kad pripratau jau. <...>
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Prie draugy. (Ir) prie klasioky“ (Interviu, M.11, SUP). Mergaité supranta, kad pradéjusi
lankyti mokykla nemokéjo susidraugauti, o dabar turi kelis draugus ir geba bendrauti
su kitais klasés mokiniais.

Mokomuyjy dalyky mokymosi sékmés pokytis: nesiseké - dabar sekasi. Mokinys
pastebi, kad mokomasis dalykas, kuris anksc¢iau nesiseké, dabar sekasi geriau: ,, Lietuviy
blogiausiai sekasi. <...> Na, pamazu as jau jsibégéju” (Interviu, B.7, SUP).

Mokymosi proceso rezultaty pokytis: klaidy padarymas - klaidy iStaisymas. Moki-
nys pastebi savo mokymosi proceso rezultato kaitg: ,Man nelabai kaip sekési lietuviy,
nes labai sunkiis buvo rasiniai. <...> Na, tada padarau klaidy. <...> Mokytoja pamato ir
istaiso. <...> Po to paaiskina dar tiksliau. Ir tada as istaisau klaidas“ (Interviu, B.7, SUP).

SUP turin¢iy mokiniy stebimas savo galiy transformuojamumas teikia jiems daug
optimizmo, didina savigarba, padeda oriai priimti savo kitoniskuma.

Mokiniy, turinc¢iy SUP, galiy kaitg pastebi ir kiti klasés mokiniai. Mokiné (Interviu,
M.9) pastebi, kad berniuko, kuris daznai pasielgdavo netinkamai, elgesys yra labai pa-
geréjes (elgesio pokytis: daznai netinkamas - retai netinkamas), mokinys (Interviu, B. 4)
prisimena, kad j klas¢ atéjes naujokas i$ pradziy neturéjo draugy ir jautési blogai, bet dabar
draugy jau turi ir jauciasi gerai (tarpasmeniniy santykiy pokytis: draugy neturéjimas —
gebéjimas susidraugauti; emocinés busenos pokytis: bloga savijauta — gera savijauta).
Matydami SUP turin¢iy mokiniy galimybiy transformuojamuma klasés mokiniai juos
gerbia bei nataraliai priima jy kitoniskuma.

Jtraukioji pedagogika grindziama mokytojo tikéjimu, kad pasalinus barjerus, SUP
turin¢iy mokiniy gebéjimas bendrauti ir mokytis drauge su kitais pozityviai trans-
formuosis. Mokyklos, kurioje buvo vykdomas tyrimas, mokytojai (Interviu, Mok. 1,
Mok. 2) tiki, kad nuo to, kokius naujus ugdymo budus ir priemones taikys, keisis SUP
turinciy vaiky galios. Mokytojai nuolat reflektuoja SUP turin¢iy mokiniy bendravimo,
elgesio ir mokymosi situacijas, ieSkodami tinkamiausiy sprendimy, galin¢iy sumazinti
SUP turinc¢iy mokiniy bendravimo ir mokymosi barjerus. Pvz., mokytoja (Interviu,
Mok. 1) tiki SUP turincio mokinio galiy transformuojamumu (bendravimo sunkumy
turincios mergaités gebéjimy mokytis drauge su kitais tobuléjimu) ir mato SUP turincio
mokinio daromq pazangq: ,Lina ilgg laikg pirmoje klaséje nelankeé kiino kultiiros pamoky
dél triuksmo. Ir Siaip ta pamoka jg baugino. Pamazéle pratinosi, sutaréme, kad ji galés
tik mankstintis, o Zaidimy galés nezaisti. O dabar jau ne tik mankstinasi, bet ir bégioja,
ZaidZia.“ Jautriai reaguodama j mergaités baime bati triuk§mingoje, judrioje aplinkoje,
mokytoja pasirinko laipsni$ko pratinimosi prie baime keliancios aplinkos strategija,
ir jai pavyko pamazu pasalinti barjera, kuris trukdé mergaitei mokytis kartu su kitais
klasés vaikais. Mokytoja (Interviu, Mok. 2) asmenine retorika ir elgesiu demonstruoja
tikéjimg SUP turincio mokinio galiomis ir klasés kontekste SUP turinciam mokiniui
teikia individualig paramg, jgalinancig jo pazangg. Mokytoja naudojo mokinio drg-
sinimo, vieSo pagyrimo strategija, ir pasieké vaiko bendravimo bei mokymosi pozityviy
poky¢iy: ,, Turime vieng vaikg, Beng tokj. <...> Jis visq laikg: nemoku, nezinau. <...>
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AS$ pradéjau jj girti. Jis kg nors padaro, as jj pagiriu. Ir matematikos <...> moksluose jis
truputélj silpnas. Bet padaré vienintelis kazkg, kg as jiems sakiau padaryti. <...> Tai
paklausiau klasés, kaip jiis manot, kas geriausiai padaré? Visi pradéjo sakyti, kad tas,
tas, kas geriausiai mokosi. O as pasakiau - ne. Benas geriausiai padaré. O dabar viskas
puikiai su juo. <...> Pradéjo su visais bendrauti, atsivéré.“ Mokytojos retorika visai klasei
parodé, kad mokinys yra vertas pagarbos, kad ji tiki jo gebéjimu bendrauti ir mokytis, kad
mato mokinio galimybiy poky¢ius. Tikéjimas mokiniy galimybiy transformuojamumu
motyvuoja SUP turin¢ius mokinius stengtis, priimti kity pagalbg, optimistiskai zvelgti
j ateit], didina jtrauktj j klasés bendruomene. Mokytojai mokiniy bendravimo, elgesio ir
mokymosi sunkumus priima kaip profesing dilema ieskoti naujy ugdymo budy, orien-
tuoty j klase, kaip besimokancig bendruomene. Be to, mokytojos siekia, kad visi klasés
mokiniai pamatyty SUP mokiniy pazangg. Mokytoja (Interviu, Mok. 2) kuria situacijas,
kuriose klasés mokiniai padeda SUP turintiems mokiniams ir mato jy pastangas bei
pazanggq: ,Prie jo pasodinau mergaite, kuri sutiko su juo sédéti. Mergaité buvo gabi ir, kai
berniukui buvo sunku, ji jam padédavo, ir jis daré pazangq. Taip visi vaikai pamaté, kad
jis kazkg gali, moka. <...> Be to, mes dirbdavome grupelémis. Grupelése biidavo vaiky,
kurie geriau mokéjo, daugiau Zinojo. Jie padédavo tiems, kuriems kas nors nesisekdavo.“
Mokytoja (Interviu, Mok. 2) kuria situacijas, kuriose SUP turintys vaikai prisiima
atsakingo uz bendrg darbg asmens vaidmenj: ,Skatinau, kad ir berniukas pristatyty
grupelés veiklos rezultatus. Kai jis pirmq kartq pristate, jis ir kiti suprato, kad jis gali tai
padaryti <...>" Tai padeda SUP turintiems mokiniams pasijusti lygiaver¢iais su Kitais,
bati ne tik globojamiems kity, bet prisiimti atsakomybe ir uz kitus.

Antrasis aspektas — SUP turinciy mokiniy jtrauktis j tarpasmeninj bendravimg,
grindZiama socialinio panasumo ir tolerancijos jvairovei isgyvenimu. Mokiniy interviu
bei retorika leido i$skirti SUP turinc¢iy mokiniy jtraukties j tarpasmeninj bendravima
su kitais klasés mokiniais budus. Sie biidai veiksmingi tuomet, kai skirtybiy turintys
mokiniai gyvena, zaidZia ir mokosi vieni su kitais drauge. Kaip atskleidé interviu su
mokiniais, SUP turin¢iy mokiniy jtrauktis j tarpasmeninj bendravima didéja socialinio
panasumo ir socialinio kontrasto badu.

Socialinis panasumas: jam patinka ir man patinka. Socialinio panasumo jausmas
atsiranda, kai jprastos raidos mokiniai supranta, kad SUP turintys mokiniai mégsta
tuos pacius dalykus. Mokykloje vaikai zaidzia krepsinj su SUP turin¢iu mokiniu, nes
zino, kad jam patinka krepsinis, jis svajoja ,,buti krepsininku®, o jiems taip pat patinka
krepsinis (Interviu, B. 4). Taip atsiranda socialinio panasumo jausmas. Mergaité aiskiai
reflektuoja socialinio panasumo veiksnj: ,,(Draugauju) su mergaitém... jos panasios kaip
as, o berniukai tiesiog apie krepsinj kalba ir viskas“ (Interviu, M. 16).

Opozicinis socialinis panasumas: jam nepatinka - man nepatinka. Socialinio pa-
nasumo jausmas atsiranda, kai jprastos raidos mokiniai supranta, kad SUP turintys
mokiniai nemégsta ty paciy dalyky, kaip ir jie. Mergaité (Interviu, M. 9), kaip ir SUP
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turinti mokiné, nemégsta triuksmo, todél jauciasi jai artima: ,, Turiu pasakyti, kad Lina
yra... jautriausia is klasés. Jai nepatinka triuksmas, kaip ir man.“

Jtraukiantis socialinis kontrastas: labai skirtingi interesai, kurie praturtina. Bendrumo
jausmas atsiranda, kai SUP turintis mokinys kuo nors jdomus jprastos raidos vaikui.
Mokinys Martynas turi kitus interesus, nei bendravimo su savo amziaus vaikais problemy
turintis Vytautas, bet Martynui patinka klausytis Vytauto pasakojimy. Tai praturtina
jo interesus ir skatina jsitraukti j bendravima. ,,(Patinka) pazaisti su kitais futbolg. Su
visais berniukais, iSskyrus Vytautq ir Domg. <...> Nes jie nezaidZia. <...> o Vytautas prie
knygos dazniausiai prabiina. Pripasakoja visko apie miisy kiing, apie dinozaurus, as ten
viskg suzinojau“ (Interviu, B. 8).

Empatiskai iSgyvenamas socialinis kontrastas: gebéjimas zaisti netrukdant kitiems —
kity zaidimo sutrukdymas. Bendrumo jausmas atsiranda, kai jprastos raidos vaikai
supranta SUP turinc¢io mokinio elgesio priezastis ir toleruoja nedidelius nepatogumus.
Mergaité teigia, kad Ieva kartais trukdo Zaisti kitiems dél turimy koordinacijos sutriki-
my, taciau empatiskai iSgyvena SUP turinc¢ios mokinés problemas, jauciasi jai artima
ir priima zaisti: ,,Yra tokia Ieva. Jinai, kai ZaidZiam Zaidimg, jsikisa, sutrukdo. Ji kartais
neturi draugy. Bet mes priimam jg (j Zaidimg)“ (Interviu, M. 12).

ISgyvenamas socialinis panaSumas padeda vaikams pajausti bendruma su kitu - ,,jis
panasus j mane®, jtraukiantis ar empatiskai i§gyvenamas socialinis kontrastas didina
tolerancijg jvairovei — ,,jis vienas is masy®. Atsiranda klasés bendrumo jausmas, nes kiek-
vienas yra mums artimas, savas. Padidéjusi tolerancija jvairovei padeda geriau pazinti kita,
suprasti jo poziirj, jo bendravimo, elgesio, veiklos ypatumus ir prie jy prisitaikyti. Taigi,
mokiniy bendruomené vaiky suvokiama kaip daugiabalsé — kiekvienas turi skirtinga
savo pasaulio matymo ir suvokimo perspektyva, kiekvieno balsas yra toks pats svarbus,
kaip ir kity, tac¢iau klasé yra vieninga besimokanti bendruomené.

Mokytojy interviu atskleidé, kad mokytojai skatina situacijy, kuriose visi vaikai
bendrauty vieni su kitais, kiirimgsi. ,,<...> as akcentuoju, kad j mokyklg ateiname bend-
rauti ir bendradarbiauti. Vadinasi, turim iSmokti kalbétis su visais. Nes vaikai — aha, turiu
savo draugg <...> ir daugiau kity nematau. <...> as leidZiu vaikams patiems pasirinkti
(prie ko stovéti, sédéti). Sakau, vaikai, dabar sustokit taip, kad kiekvieng dieng vis prie
kito (vaiko stovétumeéte)“ (Interviu, Mok. 1). Klaséje kuriami pasikartojantys bendra-
vimo ritualai: dienos pradzios ratas, dienos pabaigos ratas. Stengiamasi, kad kiekvienas
pasisakyty, kiekvienas buty isgirstas: ,Susédam ratuku ant kilimélio ir kiekvieng rytg
kalbameés. <...> stengiamés, kad pagarbiai isklausytume kiekvieng, nes kiekvienam svarbu
pasisakyti. <...> Dienos pabaigos ratas biina toks, kad kiekvienas taip pat pasisako. Kaip
Seimoj. <...> kazkam padékoja <...> kazkuo pasidZiaugia <...> arba kartais nori mesti
akmenukg, t. y. kam nors papriekaistauti, pasakyti, dél ko blogai jauciasi“ (Interviu, Mok.
1). Bendravimo ritualai, kurie padeda pamatyti ir iSgirsti kiekvieng, padeda pajausti
socialinj panasuma, i$gyventi bendrumo jausma, suprasti, kad kiekvienas yra vertina-
mas, svarbus. Mokytojos skatina klasés mokinius priimti SUP turincius mokinius j
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Zaidimus ir veiklg: , As prie jos prieidavau ir sakydavau: ,,Na, prieik prie kity, pradék su
jais Zaisti.“ Tai ji sakydavo: ,Ne, dar noriu paziiuréti.“ Tuomet prieinu prie vaiky grupelés
ir paprasau: ,Pakvieskite jg kartu paZaisti. Juk cia galima jai rasti kazkokj vaidmenyj.“ Ir
vaikai pakviecia, ir tada ta mergaité kitq kartg drgsiau prieina prie tos grupelés” (interviu,
Mok. 1). Mokytojos skatina, kad kuris nors klasés mokinys tarpininkauty SUP turin-
¢iam mokiniui jsitraukiant | bendravimgq su kitais: ,,Ta mergaité turi drauge, nuolat
bendrauja ir stengiasi palaikyti dvipusius rysius. As jos draugeés paprasau, kad ji padéty
jai jsitraukti j klasés vaiky grupeliy veiklg“ (Interviu, Mok. 1).

SUP turintys mokiniai: mato dinamine,
pozityvia savo galiy kaita

[ 2 [ ¥
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Mokiniai taip pat skatinami savarankiskai priimti bendrus sprendimus, pavyzdziui,
sugalvoti, kaip Sves §ventes: ,,... mokytojy diena. Susirinko (mokiniai). Kaip mes sveikinsim
visus mokytojus? Veél visi tarési, daré. Ir visi jy klasés mokytojai buvo pasveikinti. Jie patys
viskg daré...“ (Interviu, Mok. 2). Bendras sprendimy priémimas didina atsakomybe,
dalyvavimga, kiekvieno mokinio jtrauktj. Mokykloje ir klasése labai tikslingai kuriama
vaiky sgveikoms palanki aplinka, apgalvojama, ka ir kur veiks mokiniai, kaip jie pasis-
kirstys po skirtingas erdves — ,,centrus®, kad baty uztikrinamas fizinis saugumas, kad
mokiniams biity jdomu, dZiugu, kad jie smagiai su draugais praleisty laikg: ,,Cia yra toks
kampas ,Siandien as renkuosi“. Kadangi koridoriai yra maZi ir <...> nesaugu visiems, tai
turim tokius centrus. Ateina is ryto vaikas ir uzsiraso, kur jisai norés praleisti tq dieng.
<...> Tai ¢ia yra ir stalo Zaidimy, ir to, ir to. O j koridoriy isleisdavau kokius Sesis. Tai ten
buvau krepsinj pakabinus® (Interviu, Mok. 1).

Pozityviy mokiniy tarpusavio santykiy vystymosi ir jj skatinanciy pedagoginiy
strategijy taikymo jtraukiojoje mokykloje modelis, pateiktas 5 paveiksle, atskleidzia
jtraukiosios mokiniy klasés, kaip daugiabalsés bendruomenés, formavimosi svarbiausius
aspektus. Kai SUP turintys mokiniai mokytojy ir klasés draugy padedami jaucia savo
galiy pozityvius pokycius, didéja jy savigarba, orumas. Klasés mokiniai, matydami SUP
mokiniy pastangas ir pozityvius pastangy rezultatus - jy bendravimo ir elgesio kaita,
juos gerbia. Klasés mokiniy buvimo kartu déka vyksta SUP turinc¢iy mokiniy jtrauktis j
tarpasmeninj bendravimg, grindziama bendrumo (socialinis panagumas - ,,Jis panasus
i mane®) ir jvairovés tolerancijos (jtraukiantis arba empatiskai iSgyvenamas socialinis
kontrastas - ,,Jis vienas i§ masy”) iSgyvenimu nataraliai susikurianciose bendravimo
situacijose. Mokytojai taiko pedagogines strategijas, kurios skatina pozityviy tarpusavio
santykiy raida.

ISvados

Mokslinés literattiros analizé atskleidé socialinés jtraukiojo ugdymo dimensijos kon-
cepta, kuris apima draugystés santykius tarp SUP turin¢iy ir kity klasés mokiniy, SUP
turinc¢iy mokiniy socialines saveikas su kitais mokiniais ugdymosi procese ir laisvalai-
kiu, SUP turin¢iy mokiniy priémimga klaséje ir $iy mokiniy tikéjima, kad jie yra klasés
mokiniy priimami, lygiavertiskai dalyvauja socialinése saveikose, priklauso klasei kaip
grupei. Sie aspektai lemia pozityviy tarpusavio santykiy plétote tarp mokiniy. Sékmingy
santykiy plétotei trukdo barjerai: SUP turin¢iy mokiniy socialiné izoliacija, vieniSumas,
socialinis nepriémimas, patycios.

SUP turin¢iy ir kity mokiniy pozityviy tarpasmeniniy santykiy plétote skatina tai,
kad SUP turintys mokiniai mato dinamine, pozityvig savo galiy kaitg tiek tarpasmeniniy
santykiy, tiek ir mokymosi srityje ir jauciasi oriai, o kiti klasés mokiniai, matydami jy
galiy kaita, ugdosi pagarbos jiems jausma, formuojasi natiiralus SUP turinc¢iy mokiniy
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kitoniskumo priémimas. Siuos procesus skatina mokytojo tikéjimas mokinio galiy
transformuojamumu ir $io tikéjimo demonstravimas visai klasei.

SUP turin¢iy mokiniy jtrauktis j tarpasmeninj bendravimga plétojasi dél SUP turin-
¢iy ir kity mokiniy socialinio panasumo ir jtraukiamojo bei empatiskai i§gyvenamo
socialinio kontrasto, didéjant bendrumo jausmui ir jvairoveés tolerancijai. SUP turinciy
mokiniy jtrauktj  tarpasmeninj bendravima didina socialiniy saveiky tarp SUP turinciy
ir kity klasés mokiniy skatinimas nataralioje mokyklos aplinkoje: bendravimo ritualy,
situacijy, praktiky ir erdviy karimas, priémimo, tarpininkavimo ir paramos SUP tu-
rintiems mokiniams skatinimas.
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Summary

The article analyses a social dimension of inclusive education - interpersonal relations of SEN
primarylearners with other pupils in the class and pedagogical strategies that target at development
of school learners’ positive interpersonal relations. The researchers have distinguished four most
important aspects of the social dimension in inclusive education (Koster et al., 2009; De Boer,
Pijjl, & Minnaert, 2010; Bossaert et al., 2013): a) friendship relations between SEN learners and other
schoolchildren in the class (mutual friendship links, subgroups of learners linked by friendship);
b) social interaction of SEN school children with peers (joint leisure activities, completion of
assignments together, joint participation in activities); c) subjective feelings of SEN learners and
their belief that they are accepted by other learners in the class; d) acceptance of SEN learners
in the class (social preferences of peers and social support). The researchers also single out and
indicate the barriers in building up positive relations of SEN learners with other school learners
related with the abovementioned aspects: social isolation, loneliness, social exclusion and bullying.

The article sets the following objectives: a) to identify peculiarities of development of SEN
learners’ positive relations with other learners; b) to single out pedagogical strategies oriented
towards development of positive interpersonal relations of SEN learners with other schoolchildren.

The article presents the results of the qualitative research. The following aspects of development
of such learners’ positive interpersonal relations are revealed: a) natural acceptance of SEN
learners’ otherness seeing transformability of their abilities to communicate and learn; b) inclusion
of SEN learners into interpersonal communication based on experience of social similarity and
tolerance to the diversity. Such processes are encouraged by the teacher’s belief in transformability
of SEN learners’ powers and demonstration of this belief in the classroom. Inclusion of SEN

102 Pedagogika | 2017, t. 127,Nr. 3



ISSN 1392-0340
E-ISSN 2029-0551

learners into interpersonal communication is enhanced by encouragement of social interactions
between SEN children and other class learners in the natural school environment: creation of
communication rituals, situations, practices and spaces, initiation of acceptance, mediation and
assistance to SEN learners.

Keywords: inclusive education, primary school, school learners’ interpersonal relations, ped-
agogical strategies.
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