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Anotacija. Straipsnyje siekiama pristatyti mokytojy, i§bandziusiy Skaitymo kompetencijy
ugdymo metodika, refleksijy analizés rezultatus apie zemus pasiekimus (tarp jy ir specialiyjy
ugdymosi poreikiy) turin¢iy mokiniy skaitymo pazanga. Refleksijos buvo analizuojamos taikant
turinio analizés ir profesinés patirties apibendrinimo metodus.

Rezultatai parodé, kad skaitymo strategijy mokymasis padeda mokiniams siekti geresniy
mokymosi rezultaty, ta¢iau mokytojams tritksta kompetencijy, kaip pamatuoti taikomy inovacijy
veiksminguma, jtraukti j mokymosi procesg visus, ypa¢ zemus mokymosi pasiekimus turincius,
mokinius, pamatyti jy individualig pazanga.

Esminiai Zodziai: skaitymo strategijos, kolegialus griztamasis rysys, lietuviy kalbos mokyto-
jai, matematikos mokytojai, mokytojy bendradarbiavimas, Zemus pasiekimus turintys mokiniai.

Ivadas

Skaitymo gebéjimy ugdymas - vienas pagrindiniy Europos Sajungos keliamy Svie-
timo tiksly. Jvairiuose Europos Sajungos $vietimo dokumentuose pabréziama skaity-
mo gebéjimy ugdymo svarba, nes jie — vienas esminiy veiksniy, lemianc¢iy mokymosi
sékme mokykloje ir tolesnj Zzmogaus gyvenimg. Europos Sajungos Taryba nuo 2002 m.
kelia tiksla sumazinti silpnai skaitanciy jaunuoliy skai¢iy: 2002-2010 m. - iki 20 proc.;
2009-2020 m. - iki 15 proc. (Mokymas skaityti Europoje: kontekstas, politika ir praktika,
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2011). Deja, numatyto rezultato iki $iol nepavyko pasiekti: tokiy jaunuoliy yra 23 proc.
(OECD' 8aliy vidurkis, 2015 m. PISA).

Lietuva - viena i$ ty $aliy, kuriai aktuali Zemy skaitymo pasiekimy problema. Ana-
lizuojant tarptautiniy tyrimy (PIRLS, PISA) duomenis, matyti, kad zemy pasiekimy
mokiniy Lietuvoje daugéja: 2001-2011 m. minimalaus lygmens nepasiekusiy 4 k1. mokiniy
padaugéjo nuo 1 iki 3 proc., bet nevirsijo tarptautinio vidurkio (Tarptautinio skaitymo
gebéjimy tyrimo PIRLS ataskaita. 4 klasé, 2012). Lietuvos penkiolikmeciy, nepasieku-
siy 2 lygio (PISA 2009-2012-2015 m. ciklai), padaugéjo nuo 21,2 iki 25,1 proc. (virsijo
tarptautinj vidurkj). Pripazjstant giléjancia problema, siilloma labiau individualizuoti ir
diferencijuoti ugdymo procesa, daugiau démesio skirti pedagogy rengimui ir mokytojy
kvalifikacijos kélimui, mokiniy (ypa¢ vaikiny) skaitymo gebéjimy ugdymui per visy da-
lyky pamokas (Tarptautinis penkiolikmeciy tyrimas OECD PISA 2015. Ataskaita, 2016).

Suvokiant skaitymo svarba, Europos salyse nuo XX a. 8-ojo deSimtmecio daugiausia
démesio skaitymo specialistai skyré butent skaitymo strategijy mokymo(si) klausimams,
t.y. $iandien debatai vyksta ne dél skaitymo ideologijos (kodél ir kg reikia skaityti), o dél
refleksijos metodologijos — kaip ugdyti mokiniy gebéjimus skaityti, kokie kognityviniai
procesai, kokie kodai leidzia skaitytojui susikonstruoti prasme (Dufays, Gemenne ir Le-
dur, 2009). Manoma, kad vienas veiksmingiausiy btidy $iai problemai spresti yra mokiniy
mokymas taikyti jvairias skaitymo strategijas, sudarant galimybes vienodai jsitraukti
i skaitymo procesg tiek mergaitéms, tiek berniukams, suzadinti mokiniy norg skaityti
(Mokymas skaityti Europoje: kontekstas, politika ir praktika, 2011).

Tyrimai rodo, kad svarbiausi veiksniai, lemiantys skaitymo rezultatus, yra mokytojy
pasirengimas mokyti jvairiy skaitymo strategijy ir padéti mokiniams jveikti mokymosi
sunkumus bei pac¢iy mokiniy gebéjimas taikyti skaitymo strategijas. Pastebima, kad gerus
skaitymo jgudzius turintys skaitytojai daznai patys atranda veiksmingas skaitymo stra-
tegijas, geba jas taikyti sgmoningai ir nesgmoningai. Ta¢iau skaitymo sunkumy turintys
mokiniai nesugeba strategiskai skaityti, todél, jei néra mokomi skaitymo strategijy, negali
sumazinti atotrtkio tarp savo ir stipriausiy mokiniy rezultaty. Eksperimentais buvo
jrodyta, kad mokant skaitymo strategijy jmanoma pagerinti mokiniy gebéjima suvokti
skaitomg teksta (Mokymas skaityti Europoje: kontekstas, politika ir praktika, 2011).

Susisteminus skaitymo strategijy mokymo(si) teorines jzvalgas (Thévenaz-Chisten,
2014; Falardeau ir Gagné, 2012; Cartier ir Théorét, 2004), metodines ir tyrimais pagristas
rekomendacijas (Saum, 2010; Guide pédagogique, 2008; Mokymas skaityti Europoje:
kontekstas, politika ir praktika, 2011) galima i$skirti kelis svarbiausius skaitymo strate-
giju mokymo aspektus:

« skaitymo strategijy mokymasis bendradarbiaujant motyvuoja mokinius ir padeda

jiems, ypac silpniau besimokantiems, geriau suprasti teksta;

! OECD - Ekonominio bendradarbiavimo ir plétros organizacija.
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« skaitymo strategijy mokymasis turéty buti sistemiskas, nuoseklus ir mokiniams
pagristus isstukius keliantis procesas, t. y. laipsniskai pereinantis nuo vadovaujamo
prie savarankisko skaitymo, pamazu didinant mokymosi savarankiskumo laipsnj;

 svarbu mokyti visus mastymo procesus apimanciy skaitymo strategijy: kognity-
viniy (siejamyjy ir sisteminamuyjy), socioemociniy (bendradarbiavimo), metako-
gnityviniy (savikontrolés ir savireguliacijos);

« mokant skaitymo strategijy, svarbu kompleksiskai spresti ir skaitymo motyvacijos
problemas.

Skaitymo strategijy mokymas(is) per visy dalyky pamokas — viena i§ Nacionalinés
mokykly vertinimo agentiiros 2015-2016 m. vykdyto projekto ,,Besimokantys moky-
tojai — besimokantys mokiniai“ veikly, siekiant gerinti mokiniy pasiekimus. Lietuviy
kalbos, matematikos ir istorijos mokytojai turéjo galimybe isbandyti ,, Skaitymo kompe-
tencijy ugdymo metodika“ (Saum, 2010) IQES online sistemoje. Dvejus metus projekto
darbuotojai ir ekspertai® stebéjo, kaip vienuolikos Lietuvos mokykly mokytojai, susibtire
i bendradarbiaujancias komandas, diegé jiems pasitlytas inovacijas. Projektas vyko
trimis etapais:

I etape buvo atliekami eksperty parengti diagnostiniai testai (DT), analizuojami ir
reflektuojami rezultatai, pristatyta skaitymo strategijy mokymo metodika;

IT etape mokykly komandos susitare, kaip iSbandys skaitymo strategijy mokymo
metodika, kaip mokyklos mokytojai teiks vieni kitiems kolegialy grjztamajj rysj (KGR);

III etape mokykloms buvo siiloma pakartoti DT, palyginti gautus rezultatus su
pradinio diagnostinio testo rezultatais, apmastyti refleksijose pagal i$ anksto pateiktus
eksperty klausimus mokiniy pasiekimy poky¢ius, pasidalyti patirtimi, kaip sekési mokyti
skaitymo strategijy.

Svarbu atkreipti démesj, kad skaitymo strategijy mokymosi metodika turéjo bati
iSbandoma siekiant visus mokinius jtraukti j aktyvy mokyma(si), drauge akcentuojant,
kaip svarbu $iy strategijy mokyti silpnai skaitan¢ius mokinius, rekomenduojant dia-
gnostinius testus ir metodika pritaikyti specialiyjy ugdymosi poreikiy (SUP) turintiems
mokiniams. Kadangi mokytojai galéjo patys spresti, kaip taikys pasitlyta metodika, buvo
siekiama, analizuojant jy refleksijas, i$siaiskinti, kokj démesj savo refleksijose mokytojai
skyré Zemus pasiekimus (taip pat ir SUP) turintiems mokiniams, kaip jie buvo jtraukti
i aktyvy mokymasi, kokia gavo reikalingg paramg, kaip mokant skaitymo strategijy
buvo diferencijuojamas ir individualizuojamas ugdymo(si) procesas. Siame straipsnyje
laikomasi nuostatos, kad jtraukusis ugdymas turéty bati grindziamas interaktyvumo,
diferencijavimo ir individualizavimo principy derme, t. y. svarbu ne i§skirti atskiras
mokiniy grupes, o siekti mokiniy sgveikos, bendradarbiavimo ir kiekvieno mokinio

2 Straipsnio autorés buvo ekspertai, kurie rengé skaitymo gebéjimus matuojancius diagnostinius testus

ir jy vertinimo instrukcijas, teiké lietuviy kalbos ir matematikos mokytojams rekomendacijas, kaip
taikyti skaitymo strategijy mokymo metodika, matuoti ir analizuoti skaitymo pasiekimus, ir analizavo
i§ mokytojy gauta kokybineg ir kiekybine informacija.
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sékmingos integracijos. Vis délto integracija galima tik tuo atveju, kai mokytojas geba
pritaikyti medziaga, uzduotis ir metodika skirtingus, ypac¢ Zemus, pasiekimus turintiems
mokiniams, jy nei$skirdamas.

Straipsnio tikslas — pristatyti lietuviy kalbos ir matematikos mokytojy refleksijy
analizés rezultatus apie zemus pasiekimus (tarp jy ir SUP) turin¢iy mokiniy skaitymo
pasiekimus.

Tyrimo objektas - Zemus pasiekimus turin¢iy mokiniy skaitymo gebéjimai mokytojy
refleksijose.

Tyrimo imtis — 32 Lietuvos mokytojai: 18 lietuviy kalbos ir 15 matematikos mokytoju,
dirbanciy 5 ir 7 klasése. Dalis §iy mokytojy mokomy mokiniy mokési pagal specialia
programa: lietuviy kalbos — 28 penktokai ir 49 septintokai, matematikos — 32 penktokai
ir 54 septintokai.

Tyrimo uzdaviniai. ISanalizuoti, ar reflektuodami dvejy mety skaitymo strategijy
mokymo(si) patirtj mokytojai:

o atsizvelgeé i silpnai skaitan¢iy mokiniy poreikius, jy mokymosi galimybes;

« aptaré, kaip sekési Siems mokiniams mokytis skaitymo strategijy, kokia jy pasie-

kimy dinamika;

 jvertino iSbandyta skaitymo strategijy mokymo metodiky, jos veiksminguma

silpniau besimokantiems mokiniams, dalijosi savo patirtimi.

Tyrimo metodai - turinio analizés ir profesinés patirties apibendrinimo metodai.

Tyrimo rezultatai

Kaip jau buvo minéta, refleksijas mokytojai rasé du kartus — atlike pradinj ir pakar-
totinj skaitymo pasiekimy testavima. Pirmuoju atveju mokytojy buvo klausinéjama apie
iSryskéjusias skaitymo problemas analizuojant skirtingy pasiekimy lygiy mokiniy darbus,
prasoma pasidalyti mintimis apie galimus mokiniams kilusiy sunkumy jveikimo badus,
uzduociy pritaikyma SUP turintiems mokiniams (Zr. Pirmosios refleksijos rezultatai).
Po pakartotinio testavimo mokytojy buvo prasoma aptarti mokiniy pasiekimy poky-
¢ius, pasidalyti patirtimi, kaip sekési mokyti skaitymo strategijy, kaip vertina jy poveikj
mokiniy rezultatams (zr. Antrosios refleksijos rezultatai).

Pirmosios refleksijos rezultatai. Lietuviy kalbos mokytojy atsakymy analizé atsklei-
dé, kad jie gerai pastebi esminius mokiniams kilusius skaitymo sunkumus (negebéjima
susikaupti, neatidy teksto ir uzduociy skaityma, skurdy zodyna, Zodziy reik§miy nesu-
pratima, teorijos sgvoky nemokéjimg, menkus apibendrinimo gebéjimus), taciau apie
silpniau besimokanc¢ius mokinius uzsiminé vos keli mokytojai.

Atsakydami j klausimg, ar pritaiké diagnostinius skaitymo testus SUP mokiniams,
didzioji dalis mokytojy atsakeé teigiamai ir gana iSsamiai aptaré pritaikymo badus, mo-
kiniy rezultatus (zr. 1 lentele).
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1 lentelé
Diagnostinio testo pritaikymo bidai specialiyjy poreikiy turintiems mokiniams ir jo
rezultatai

Lietuviy kalbos mokytojy teiginiai

Subkate-
gorija Kaip pritaiké testa Kokie mokiniy rezultatai
Sie mokiniai turéjo daugiau laiko. Abu mokiniai pasieké pagrindinj lygj (1, 2, 3)°.
ER Vieno mokinio rezultatai geresni nei savarankisky
%’3%’ darby, kito gerokai prastesni, bet papildomai daug
[l = dirbama po pamoky, su tévais <...>.
- 4 Jy surinkty tasky suma 6-13, j dalj klausimy mo-

& o Jiems tekstas buvo perskaitytas garsiai.
£ 2 g\ é Mokinys perskaité tekstq (individualiai jj
é 4 5 2 aptaréme) ir savarankiskai atliko grozinio
o RF EZ teksto skaitymo ir suvokimo uzduotj.
3 g

" Nereikéjo atlikti kai kuriy uzduociy. Atrin-
§ kau uzduotis, kurias pajégty atlikti.
g Specialiyjy poreikiy turintiems mokiniams
sz buvo pasiilyta atlikti tik tam tikras uz-
2 _% duotis <...>.
E i) Testo nekeiciau, bet turéjo atsakinéti tik j
§ dalj klausimy.
- Kai kuriy teksto uzduociy buvo isvis atsi-

sakyta (pvz., 7, 8, 13 ir 16).

Reikéjo perskaityti tekstus bei perZiiiréti
° f% klausimus. ISsirinkti maZiausiai 4, j kuriuos
:E é bandys atsakyti. Visi keturi rinkosi klau-
R simus su pasirenkamaisiais atsakymais.
§ 2 Leidau atsakyti j tuos klausimus, kuriuos
'% % suprato.
Ay Mokinys testq atliko su visa klase, tik jam
g buvo leista atsakyti j tiek klausimy, kiek

Suspes <...>.
=8 Buvo paaiskinamos uzduotys.
)§ g Issiaiskinome nesuprantamas uzduotis.
S, % Mokiniai atliko tas pacias uzduotis, tik
- K buvo nurodyta, kurioje teksto dalyje ieskoti

a

reikiamo atsakymo.

kiniai atsaké neteisingai arba isvis neatsaké (1, 5).

Abu mokiniai pasieké pagrindinj lygj (1, 2, 3).
Mokinys pavargo atlikdamas $ig uZduotj, todél negro-
Zinio teksto skaitymo uzduotj atliko prastai.

I§ tiesy su jais buvo galima kalbétis tik apie turinj -
nei apibendrinti, nei teorijos pritaikyti jie negaléjo.

Abu mokiniai pasieké pagrindinj lygj (1, 2, 3).
Mergaité susikaupé, nesiblaske, ji surinko Zemesnjjj
lygj atitinkantj tasky skaiciy.

PerZinréjus Siy mokiniy darbus tapo aisku, kad jiems
uzduotys per sunkios, per didelis uzduociy kiekis,
didelé, nestruktiiruota teksto apimtis.

Mokiniams pavyko visai neblogai (3, 6).

Neblogai susitvarké su uzduotimi, kur reikéjo nuro-
dyti, apie kg pasakojimas. Nesusitvarké su veiksmy
seka, nors $j klausimg rinkosi visi.

Vienas surinko 5 tsk., kitas - 1 tsk.

Atlikdamas teksto suvokimo uzduotis mokinys pavar-
g0, tad j negroZinio teksto klausimus arba neatsaké,
arba atsaké labai painiai. Jo pasiekimy lygmuo
nepatenkinamas.

Vieno mokinio rezultatai geresni nei savarankisky
darby, kito gerokai prastesni, nes papildomai daug
dirbama po pamoky, su tévais, o testas atliekamas
buvo tik klaséje ir pasiekimai atspindi mechaninj
iSmokimg, o ne gilyjj dalyko supratimg (1, 5).

> Prie mokiniy rezultaty skliausteliuose nurodyti ir kiti testo pritaikymo budai, kurie minimi lenteléje.
Tai rodo, kad $ie mokiniy rezultatai buvo pasiekti kompleksiskai taikant keletg bady.
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Subkate- Lietuviy kalbos mokytojy teiginiai

gorija Kaip pritaike testa Kokie mokiniy rezultatai

Keiciau klausimy formuluote - suskaidziau Vienam mokiniui pasiseké gana neblogai, nors Siaip
i kelis klausimus, formulavau paprasciau. jis néra labai stiprus. Kitas mokinys beveik nedaré
Kelios uzduotys buvo supaprastintos jas negroZinio teksto suvokimo ir jo rezultatas gerokai
trumpinant arba atsisakant uZduoties prastesnis.

dalies (pvz., 3 ir 9). Uzduotis mokiniams pavyko atlikti neblogai (3, 6).

6. Uzduociy
paprastini-
mas

Vertindama stengiausi atsizvelgti j moks- Jam sunkiai sekési suvokti ir tekstg, ir ko klausia,
leivio gebéjimus. todél daznai buvo atsakyta nelogiskai arba visai
Vertinimg keiciau, skyriau taskus, jei nors neatsakyta.

kiek buvo panasus atsakymas.

7. Kitoks
vertinimas

Tekstg ir klausimus spec. pedagogé per-
skaité garsiai SUP turinciai mokinei. Viskg
aptarinéjo Zodziu, aiskinosi <...>.

8. Spec
peda-
gogo

pagalba

Apie pusé mokytojy testa SUP turintiems mokiniams pritaiké naudodami ne vieng, o
kelis bidus. Mokiniy rezultatai buvo skirtingi: vieniems pavyko pasiekti net pagrindinj
lygi, kitiems net ir pritaikyti testai buvo per sunkis. Svarbu pastebéti, kad net SUP tu-
rin¢iam mokiniui suteikta galimybé pac¢iam pasirinkti uzduotis (subk. ,,Paties mokinio
pasirinktos uzduotys®) negarantavo jam sékmés dél silpny jo metakognityviniy gebéji-
my (negaléjimo pasirinkti uzduociy pagal savo galimybes). Aptarti rezultatai rodo, kad
negalima vienareik$miskai teigti, jog tam tikri testo pritaikymo budai galéjo padéti ar
sukliudyti mokiniams pasiekti geresniy rezultaty, kaip ir manyti, kad testo pritaikymo
budas yra pagrindinis mokinio sékme ar nesékme lemiantis veiksnys.

Noreétysi atkreipti démesj, kad taikyty budy sarase reciausiai buvo minimas vertini-
mas (subk. ,,Kitoks vertinimas®). Tik vienas mokytojas paminéjo socialinj pedagoga ir jo
pagalba mokiniui. Tai rodo, kad daugeliu atveju pamokose su SUP turinciais mokiniais
klaséje dirba vienas dalyko mokytojas. Reikia iskirti ir atvejj, kur klaséje yra net 8 SUP
turintys mokiniai. Siuo atveju testo SUP turintiems mokiniams mokytoja nepritaike, todél
juos ,isgasdino didelé teksto apimtis. Blaskési, prarado pasitikéjima®. Taciau ji detaliai
jvardijo, kokius biidus taiko per pamokas: uzduotys pateikiamos etapais (4 mok.), tekstas
perskaitomas (1 mok.), mokinys savais Zodziais paaiskina, kaip suprato uzduotj (3 mok.),
nuolat pakartojamos instrukcijos, jos pateikiamos viena po kitos (2 mok.), supaprastina-
mos klausimy formuluotés (2 mok.), mazinamos uzduociy apimtys ir ilginamas uzduociai
atlikti skirtas laikas (5 mok.), daromos pertraukos (8 mok.). Si situacija akivaizdziai rodo,
kad vienam dalyko mokytojui be pagalbininko individualizuoti ugdyma tokiam skaic¢iui
SUP turinc¢iy mokiniy nejmanoma.

Antrosios refleksijos rezultatai. Ekspertai pateiké mokytojams klausimus: ,,Ar atli-
kote pakartotinj diagnostinj testavimg?*, ,Kokie eksperimente dalyvavusiy mokiniy
pasiekimy pokyciai? Ar vertinote ir kaip jy dydj? Kokie Jusy svarstymai apie mokiniy
sékmes / nesékmes?“
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Ne visi lietuviy kalbos ir matematikos mokytojai priémé eksperty siilyma atlikti
pakartotinj diagnostinj testavima arba jj atliko ne visose klasése. Is 11 mokykly dia-
gnostinius lietuviy kalbos (skaitymo) testus kity (2016-2017) mokslo mety pradzioje
pakartotinai atliko tik 5 (6 kl.) ir 3 (8 kl.) mokyklose, matematikos testus — 7 mokyklose
(devyniose 6 klasése ir desimtyje 8 klasiy).

Atlikti pakartotinj testa skatino smalsumas, siekis issiaiskinti savo veiklos veiksmin-
gumag, atsakomybé uz mokiniy pasiekimus (,Buvo labai jdomu suzinoti, <...> ar nedarys
ty paciy klaidy®, ,Buvo labai jdomu, kokius rezultatus daveé taikomi nauji mokymosi
metodai®, ,Testq atlikau. Buvo labai jdomu palyginti. Maniau rezultatai bus daug geresni,
deja, taip nebuvo“ir kt.).

Testavimo nekartoje mokytojai minéjo laiko stokg, pasikeitusig mokiniy klaséje
sudétj, per didelj patikry skaiciy, patiriamg stresq (,Pakartotinis diagnostinis tyrimas
atliktas ne visose klasése, nes tikrai buvo netinkamas laikas: astuntokai (buve septintokai)
jau prarade motyvacijg, nes geguzés pabaiga, pusmetis isvestas ir kam Cia besistengti®,
»Neatlikau, nes pamoky metu mokiniai raso nemazai testy, jiems tai per didelis kriivis®,
»Pavasarj nespéjome iseiti visy temy, o be to, dar prisidéjo ir standartizuotas testavimas,
ir jo organizavimas, vykdymas ir taisymas. Pagalvojau, kad bus per daug patikry ir streso
vaikams® ir kt.).

Apibendrinti mokytojy atsakymai apie eksperimente dalyvavusiy mokiniy pasiekimy
pokycius per metus pateikti 2 lenteléje.
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Lietuviy kalbos ir matematikos mokytojy svarstymai apie mokiniy pasiekimy pokycius

Subkate-

gorija

Teiginiy pavyzdziai i§ matematikos
mokytojy refleksijy

Teiginiy pavyzdziai i$ lietuviy kalbos
mokytojy refleksijy

Nediferencijuoti

Diferencijuoti
rezultaty pokyc¢iai

44

rezultaty pokyciai

Rezultatai beveik visy mokiniy pageréjo. Lygi-
nome su anksciau rasyty DT rezultatais ir su
pusmecio rezultatais.

Rezultatai visy pageréjo.

Mokiniy rezultatai nepasikeité labai smarkiai.
DZziaugiausi mokiniais, kurie testq atliko nors
truputj geriau, bet rezultato tikéjausi geresnio.
Tik astuoniy mokiniy i$ 51, rasiusio abu testus,
rezultatai prastesni. Taigi, daugumos mokiniy
rezultatai pageréjo.

Daugumos pasiekimy pokyciai yra teigiami,
iSskyrus po vieng moking klaséje.

Pakartotinio testo rezultatai buvo geresni (yra
isimciy).

Maniau, rezultatai bus daug geresni, deja, taip
nebuvo.

Tikéjausi, kad jie bus dar geresni.

4 mokiniy i 18 rezultaty skirtumas buvo nei-
giamas.

Mokiniy pasiekimai pageréjo. Pokycius matavau
IQUES online instrumentais, paZangos matavi-
mo lentelémis.

Pokytis teigiamas, nes moksleiviai daug atsakin-
giau atliko uzduotis, buvo labiau susikaupe, labai
lauké susidoméje rezultaty.

Pirmiausia vertinau abiejy testy rezultaty skir-
tumgq. Buvo labai smagu, kad kai kuriy mokiniy
rezultatai Sestoje klaséje pageréjo dvigubai.
Deja, rezultatai nelogiski, nes dalies mokiniy 8 kI.
rezultatai prastesni nei buvo 7 k.

Sékmeé lydi tuos mokinius, kurie yra motyvuoti.
Atkreipiau démesj, kad skirtingy gebéjimy mo-
kiniy pokytis labai skiriasi.

Labiausiai pagerino pasiekimus vidutiniy ge-
béjimy mokiniai. Darau isvadg, kad mokiniui
jteiktas konkretus skaitymo instrumentas padeda
pagerinti jo pasiekimus.
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Subkate- Teiginiy pavyzdziai i§ matematikos Teiginiy pavyzdziai i$ lietuviy kalbos
gorija mokytojy refleksijy mokytojy refleksijy

Svarstymai apie sekmes

Svarstymai apie nesékmes

Manau, kad daryti kokias nors i$vadas dar
anksti. Mano nuomone, rezultatai bus matomi po
keleriy mety. Taciau matau, kad mokiniai noriai
naudoja skaitymo strategijy tobulinimo korteles
ir atidziau skaito tekstg, labiau gilinasi  teksto
turinj (bet tai daro tik tada, kai nuolat priment).
Kai kurie mokiniai prisiminé rasytq testg, jo ana-
lize, todél pakilo rezultatas, kiti rasé atsakingiau,
pastebéjau brandos pokycius (atsakingumas,
geriau jsiskaité ir pan.).

Kai kurie mokiniai atidziau skaité sglygas, braizé
schemas, kad suvokty uzduot;.

Manau, kad skaitymo strategijos padéjo geriau
suvokti mokiniams matematinj tekstg.
Mokiniai priémé natiraliai, manau, kad tai
veiksminga.

Veiksmingumas buvo Zymus, ypac kai kuriems
mokiniams.

Vaikai labai natiraliai priima skaitymo stra-
tegijas ir net patys pasako, kokias strategijas
panaudoja pamokose.

Mokiniai jprato dirbti tik po ilgoko laiko, tada
pajuto naudg.

Mokiniams kai kurios strategijos buvo Zinomos,
jie sékmingai jas taikydavo pamokose.
Nesulaukiu i§ mokiniy nepasitenkinimo dirbti
su tekstu.

Testus raséme po ST, paskutinémis dienomis,
mokiniai jau apie atostogas svajojo, todél neat-
sakingai atliko uZduotis.

Pavasarj mokiniai biina jau pavarge, karsta,
tvanku klasése.

Nesékmeés patiriamos, nes matematikos programa
per plati. Neuztenka laiko jsigilinti, tobulinti
gebéjimus ir jgudZius. Vienai temai turéty buti
skirtos maZiausiai dvi pamokos.

Diskutavau su mokiniais, klausiau jy, su kokio-
mis problemomis jie susidiiré abu kartus atlikda-
mi uzduotis (nesusimasté, buvo neatidis, klaséje
buvo tvanku, nespalvoti piesinéliai ir pan.).
Klaséje didesné pusé yra SUP mokiniai.

Daug mokiniy, turinciy elgesio, motyvacijos,
emocijy, psichinés sveikatos sutrikimy. Pir-
miausia Sias problemas reikia iSspresti, o tada
jau mokyti.

Analizavau, kurios uzduotys po skaitymo strate-
gijy taikymo sekési lengviau. Mokiniams sunkiau
interpretuoti ir vertinti, todél numaciau, kad
7-oje klaséje reikéty daugiau démesio skirti sie-
jamosioms strategijoms - daryti iSvadas, vertinti
tekstg, apmastyti tekstg, ir sisteminamosioms
- reziumuoti teksto turinj, ieskoti bendrybiy ir
skirtumy, iSnagrinéti prieZastis ir padarinius.

Diskutavome, kaip mokiniy sékmeés ir nesékmés
priklauso nuo individualios emocinés ir psicho-
loginés buklés ir kiek nuo pasikeitusiy déstanciy
mokytojy: pastebéjome, kad Zemesni pasiekimai
buvo 3 mokiniy, iSgyvenusiy per mokslo metus
emocing jtampg; kity mokiniy pasiekimai, pa-
sikeitus mokytojams, liko tokie patys arba Siek
tiek geréjo.

Deja, rezultatai nelogiski, nes dalies mokiniy
rezultatai 8 kl. prastesni nei buvo 7 kl. Manau,
kad dél netinkamo laiko (jau pries atostogas, po
ST*) - mokiniai nebesistengé. Net 7 is 23 2016 m.
DT parasé prasciau nei 2015 m.

Dar manau, kad jtakos turéjo mano pacios po-
ziuris. Gal septintokams buvau atlaidesné, nes
testas atrodé labai sunkus, o po mety Zitiréjau
grieZ¢iau j atsakymy tikslumg.

4 ST - standartizuoti testai.

Pedagogika | 2017, t.127,Nr. 3

45



ISSN 1392-0340
E-ISSN 2029-0551

Mokytojy atsakymai rodo, kad bendras mokiniy rezultaty pokytis vertinamas teigia-
mai, taciau, kalbédami apie jj, daugelis mokytojy daugiau linke akcentuoti bendra klasés
vidurkio rodiklj (subk. ,,Nediferencijuoti rezultaty pokyciai®), o ne atskiry mokiniy ar
tam tikry grupiy sékmes ar sunkumus ir juos lemiancius veiksnius. Palyginus $ios reflek-
sijos atsakymus su pirmosios, pastebétos ir diferencijuoto pozitrio j mokiniy rezultatus
(subk. ,,Diferencijuoti rezultaty poky¢iai“) uzuomazgos: rezultatai jau siejami su mokiniy
motyvacija, poky¢iy skirtumai - su skirtingais gebéjimais, iSskiriama grupé mokiniy
(vidutiniy gebéjimy), padariusi didziausig pazanga. Tac¢iau ir antroje refleksijoje mokytojai
neissaké jokiy minciy apie zemus pasiekimus, SUP turinc¢iy mokiniy rezultatus. Atsa-
kymai j kitus refleksijos klausimus atskleidé, kad jvairiy elgesio, sveikatos sutrikimy ir
pan. turintys mokiniai mokytojy vertinami kaip ,,trukdis” siekiant aukstesniy pasiekimy
rodiklio. Deja, tik vienas diagnostinj testg kartojes lietuviy kalbos mokytojas i§samiai
aptaré, kaip stebéjo rysj tarp skaitymo strategijy mokymosi ir mokiniy rezultaty, kaip
ieskojo sprendimy, kokiy skaitymo strategijy reikéty mokyti (subk. ,,Svarstymai apie
sékmes®). Kity mokytojy svarstymuose mokiniy sékmés ar nesékmés siejamos ne su
skaitymo strategijy mokymo metodikos taikymu, o su mokiniy emocine biisena, moky-
tojy kaita ar jy pozitriu (subk. ,,Svarstymai apie sékmes®, ,,Svarstymai apie nesékmes®).
Svarstydami apie nesékmes (subk. ,,Svarstymai apie nesékmes®), mokytojai taip pat minéjo
netinkama testavimui laikg bei aplinka, per placias programas, teigé, kad ,pirmiausia
turi bati i§sprestos $ios problemos, kad bty galima vaika mokyti ir iSmokyti®.

Lyginant lietuviy kalbos ir matematikos mokytojy refleksijas (subk. ,,Svarstymai apie
sékmes®) iSryskéjo, kad matematikos mokytojai, atsakydami j §j klausimg, kur kas labiau
reflektavo skaitymo strategijy mokymosi poveikj mokiniy matematikos rezultatams nei
lietuviy kalbos mokytojai. Tai rodo, kad skaitymo gebéjimy ugdymo per dalyko pamokas
idéja vertinga, o matematikos mokytojams teikta kolegy pagalba veiksminga. Sj aspekta
aptarsime placiau.

Kadangi sprendimus dél ,,Skaitymo kompetencijy ugdymo metodikos® taikymo
priémé pacios mokyklos, i$ryskéjo du modeliai: vienose mokyklose i$ pat pradziy buvo
susitarta, kokios konkrecios skaitymo strategijos bus iSbandomos per visy dalyky
pamokas (pvz., ,Visi mokytojai <...> sutaréme, kad mokysimés ir taikysime skaitymo
strategijas bei tq susitarimg konkretizavome veiklos plane, metodinéje taryboje“); kitose i$
pradziy mokytojai individualiai i$bandé pasirinktas skaitymo strategijas, o po to dalijosi
jzvalgomis ir patirtimi su kolegomis (pvz., ,Buvo tartasi individualiai isbandyti jvairias
skaitymo strategijas ir po to pasidalyti patirtimi, kaip sekési. Klasése mokiniy gebéjimai
labai skirtingi, todél mokytojo nuoziiira reikia pasitikrinti, kas tos klasés mokiniams tinka
geriausiai. Sutarta pusmeciui pasibaigus susirinkti diskusijai metodinése grupése ir teikti
pasitlymus per Metoding tarybg®).

Paaiskéjo, kad pirmajj kelig pasirinkusiy mokykly mokytojai buvo labiau susitelke
bendram darbui. Tai matyti i$ jy refleksijy, kurios, skirtingai nei antrajj kelig pasirin-
kusiyjy, buvo i§samesnés, konkretesnés, gilesnés. Kadangi vadybiniai aspektai néra
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$io straipsnio objektas, toliau $ios temos neplétosime, o aptarsime tik lietuviy kalbos ir
matematikos mokytojy jzvalgas apie skaitymo strategijy taikymo patirtis ir kolegialy
griztamajj rysj (KGR).

Mokytojai teigé, kad kolegiSkas bendradarbiavimas leido jiems ,,j savo pamokg
pazvelgti is Salies®, ,atskleidé stiprigsias pamokos dalis, pateiké daug netikéty aspekty.
Tik viena matematikos mokytoja parasé, kad zZemesnése klasése ji pasigenda didesnés
apimties teksty vadovéliuose, todél neranda budo, kaip pritaikyti kai kurias skaitymo
strategijas. Nors mokytojy refleksijose buvo prasoma pasidalyti KGR nauda, mokantis
taikyti skaitymo strategijas, jie dalijosi jvairesnémis patirtimis (zr. 3 lentele).

3 lentelé

KGR apie stebétas pamokas, kuriy metu buvo taikomos skaitymo strategijos

Subka-
tegorija

Teiginiy pavyzdziai i$
mokytojy refleksijy

Teiginiy pavyzdziai i§ lietuviy kalbos
mokytojy refleksijy

Skaitymo strategijy taikymas

Kiti mokymo budai

Abejojau, ar tai tinkamas biidas. Man buvo
labai vertingas kolegés patvirtinimas po stebétos
pamokos, kad taip daryti galima.

Gavau patvirtinimg, kad gerai taikau skaitymo
strategijas. Manau, kad skaitymo strategijas
taikysiu ir kitose klasése.

Naudingiausi patarimai buvo dél strategijy pa-
rinkimo.

Kai kurie naujos medziagos aiskinimo metodai,
namy darby tikrinimo tvarka.

Vaizdingesné uzdavinio sglygos pateiktis.
»Maziau“yra ,geriau‘. Kolegy pastebéjimai leido
suprasti, kad dirbu tinkama linkme. Man tai
suteiké daugiau pasitikéjimo savimi.

Naudingi praktiniai patarimai, kaip, aiskinant
naujg temq, remtis mokiniy patirtimi.
Konkretis pasitlymai, kaip padaryti geriau.
Patarimas pabandyti grupinj darbg.

Leisti vaikams patiems formuluoti pamokos
uzdavinj.
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Naudingiausi kolegy patarimai: pries mokiniams
atliekant uzduotj priminti, kad reikia labai gerai
isiskaityti uzduotj ir skaitomg tekstg.

Patys vertingiausi patarimai buvo susije su stra-
tegijy taikymu pamokoje <...>. Apskritai, buvo
labai smagu kalbétis apie konkrecig, matytg, o ne
papasakotg pamokg. O jei turi paraleling klase,
gali pasiiilytqg metodg, strategijg pritaikyti kitaip.
Kolegé pamoky metu stebédavo, ar a$ supranta-
mai iSaiskinu, kaip naudoti naujq strategijg, ar
tikslingai parenku strategijas ir t. t.

Kaip bebuty svarbis pagyrimai, Zinoma, ver-
tingesni yra pastebéjimai apie laiko planavimg,
kokias strategijas taikyty kolegés savarankiskai
perskaityty knygy pristatymui.

Tikslingas skaitymo strategijy taikymas (atsi-
zvelgiant | mokiniy amziy, j skaitoma teksta,
atliekant praktines, kiirybines uzduotis).

Patogu naudoti organizuojant darbg grupémis.
Palaipsniui nuslopo pradinis nepasitenkinimas
keiciant grupiy sudétj, uzmezgami draugiski
bendradarbiavimo tarpusavyje santykiai, geréja
klasés santykiy klimatas, skirstymas j grupes
mokytojo nuoZitira lemia geresnius darbo bei
mokymosi rezultatus.

Mokiniai, pradéjus naudoti §j metodg, noréjo is-
bandyti kuo jvairesnius skaitymo strategijy tipus.

47



ISSN 1392-0340
E-ISSN 2029-0551

Subka-

tegorija

Teiginiy pavyzdziai is
mokytoju refleksijuy

Teiginiy pavyzdziai i$ lietuviy kalbos
mokytojy refleksiju

Gavau patarimy, kaip uZduotis diferencijuoti.
Patarimai, kaip dirbti su gabiais mokiniais
pamoky metu ir tais, kurie ko nors nesuprato.
Patarimai dél uzduociy diferencijavimo.

Buvo daugiau dirbama su mokiniais individua-
liai, mokiniams skiriamos papildomos uzduotys
<>

Tai padeda visiems mokiniams issiaiskinti, kas

3 Pastiprino mane, kad gerai diferencijuoju uz- ir ko nesupranta, <...> padeda kelti klausimus
E davinius. ir patikrinti, ar suprato tekstg.
% Reikéty pabandytilabiau diferencijuoti uZduotis. Kolegé pamoky metu stebédavo, ar visi klasés
g Vertingiausi patarimai ir pasiiilymai, kaip geriau mokiniai jsitraukia j veiklg.
8 reikéty pasielgti konkreciose situacijose, j kg Vertingiausios buvo pastabos apie proceso indi-
Aa atkreipti démesj konkretaus vaiko atveju. vidualizavimg.
Patys vertingiausi tie, kuriais galima buvo <...>Pastebéjau, kad strategijas taikant pamo-
pasinaudoti kitose pamokose ir is ty mokytojy, kose, ugdomas kritinis ir kiirybinis mqgstymas,
kurie pazjsta bitent tg pacig klase, tuos pacius geriau lavinami visy mokiniy kalbéjimo ir
mokinius. skaitymo gebéjimai.
& = & Naudingiausi patarimai buvo dél paZangos ste- Vertingiausios buvo pastabos apie iSmokimo
> 2 & béjimo ir fiksavimo bei jsivertinimo ir vertinimo. stebéjimg.

Mokytojy jzvalgos rodo, kad lietuviy kalbos mokytojai skaitymo strategijy korteliy
iSbandymui skyré gerokai daugiau démesio nei matematikos mokytojai (subk. ,,Skaitymo
strategijy taikymas®), nes $iy strategijy mokymas(is) — viena pagrindiniy veikly litera-
taros pamokose. Taciau didesnei mokytojy daliai rapéjo ir kiti su skaitymo strategijy
mokymu(si) susije aspektai: mokymo budy jvairove, diferencijavimas, mokiniy bendra-
darbiavimas, vertinimas. Lietuviy kalbos mokytojai pastebéjo, kad skaitymo strategijy
mokymasis bendradarbiaujant (subk. ,,Kiti mokymo budai®) turéjo teigiama poveikj
mokiniy tarpusavio santykiams ir geresniems mokymosi rezultatams, taciau $iy teiginiy
nedetalizavo. Taip pat mokytojai daugiau démesio skyré individualiems pokalbiams su
kai kuriais mokiniais, rengé jiems uzduotis. Kitas svarbus aspektas — stebéjimas, ar visi
mokiniai jsitrauke j veikla. Sie mokytojy pastebéjimai rodo, kad teikdami KGR mokytojai
akcentavo visy mokiniy dalyvavimo, jsitraukimo reik$me ir drauge ieskojo budy, kaip
individualizuoti mokyma(si), taciau apie tai kalbéjo labai apibendrintai, todél nepakanka
informacijos iSvadoms apie darbg su skirtingy gebéjimy ir poreikiy mokiniais.

Mokytojy atsakymy apie ,,Skaitymo kompetencijy ugdymo metodikoje” siilomy
strategijy taikyma pamokose analizé atskleidé, kad daugeliu atvejy (N = 46) matematikos
mokytojai savo pamokose taiké siejamasias skaitymo strategijas, o lietuviy kalbos mo-
kytojai (N = 37) - sisteminamasias strategijas. Gerokai maziau matematikos mokytojy
démesio (N = 25) sulauké sisteminamosios strategijos, o savikontrolés ir savireguliacijos
strategijas savo refleksijose mokytojai paminéjo tik 7 atvejais. Lietuviy kalbos mokytojai
siejamasias strategijas minéjo panasiai (N = 32) kaip ir sisteminamasias strategijas, o
savireguliacijos ir savikontrolés strategijas — taip pat retai kaip ir matematikos mokytojai
(N =7). Taigi tenka konstatuoti, kad metakognityviniy gebéjimy, kurie batini kiekvie-
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nam mokiniui, norin¢iam iSmokti spresti savo mokymosi problemas, ugdymas vis dar
nesulaukia reikiamo mokytojy démesio.

Vertéty pastebéti, kad lietuviy kalbos mokytojai minéjo nemazai ir kity skaitymo
strategijy, kurios néra nurodytos minétoje metodikoje, tac¢iau Siame tyrime jos nebuvo
analizuotos. Kai kurie lietuviy kalbos mokytojai apie strategijas rasé labai apibendrintai,
nejvardijo konkreciy strategijy, todél kilo abejoniy, ar i§ tiesy iSbandé pasitilyta metodika.

IS visy 24 skaitymo strategijy daugiausia matematikos mokytojy démesio sulauké
$ios: Daryti isvadas (N = 9), Pazyméti raktinius ZodZius (N = 8), Suskaidyti tekstq dalimis
(N = 7), Atpasakoti savais ZodzZiais (N = 7), Sugalvoti pavyzdziy, kaip pritaikyti teksta
(N =7), Sieti su anksciau jgytomis Ziniomis ir patirtimi (N = 6), Paversti tekstg grafine
tvarkykle (N = 5). Vis délto trecdalio i$ visy pasitlyty strategijy matematikos mokytojai
nepaminéjo né karto. Tai galéjo lemti mokomo dalyko specifika, bendri mokykly susita-
rimai dél strategijy taikymo arba mokytojy polinkis rinktis jiems labiausiai atpazjstamas
strategijas.

Lietuviy kalbos mokytojai savo refleksijose minéjo visas 24 strategijas, nes skaitymo
gebéjimai ugdomi per visas lietuviy kalbos ir literatiiros pamokas. Dazniausiai i$ jy buvo
vardijamos sisteminamosios strategijos: Pabraukti pagrinding mintj (N = 9), PazZyméti
raktinius ZodZius (N = 9), Ieskoti bendrumy ir skirtumy (N = 6), Paversti tekstq grafine
tvarkykle (N = 5). I§ siejamyjy strategijy dazniausiai buvo minima strategija [sivaizduoti
vaizdZiai (N = 5). Kaip matyti, lietuviy kalbos ir matematikos mokytojai mokeé gana skir-
tingy strategijy, nes skiriasi teksty specifika, vis délto dvi strategijos buvo gana daznos
abiejy dalyky pamokose: Pazyméti raktinius ZodZius ir Paversti tekstg grafine tvarkykle.

Daugelis lietuviy kalbos mokytojy palankiai vertino skaitymo strategijy mokymo
metodika, pastebéjo, kad korteliy naudojimas kélé mokiniy susidoméjima, skatino juos
bendradarbiauti, padéjo pasiekti geresniy mokymosi rezultaty. Vis délto reflektuodami
strategijy taikymo veiksmingumga pateikeé labai apibendrintus vertinimus, neanalizavo,
kokig jtaka jy mokymasis turéjo skirtingy pasiekimy lygiy mokiniams. Tik vienoje lietu-
viy kalbos mokytojos refleksijoje pavyko jzvelgti diferencijuoto ir individualizuoto pozia-
rio uzuomazgy: ,,Skaitymas ieskant atsakymo tiko mokiniams, kuriy mokymo programa
individualizuota. Aukstesniy gebéjimy mokiniai bandé savikontrolg ir savireguliacijg.”

4 lenteléje pateikti apibendrinti projekte dalyvavusiy matematikos ir lietuviy kalbos
mokytojy kvalifikacijos tobulinimo poreikiai, dalis i$ jy (subk. ,,Skaitymo gebéjimy
ugdymas®, ,Vertinimas®, ,Diferencijavimas®) buvo aptarti projekte vykusiy seminary
metu. Tik viena mokytoja i§saké neigiama nuostata: ,, Nebenoréciau, nes mokymai vyksta
per toli ir daug nepravedama pamoky.”
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Lietuviy kalbos ir matematikos mokytojy kvalifikacijos tobulinimo poreikiai

Subkate-
gorija

Teiginiy pavyzdziai i§ matematikos
mokytojy refleksijy

Teiginiy pavyzdziai i$ lietuviy kalbos
mokytojy refleksijy

Skaitymo gebéjimy ugdymo projekto testinumas

Vertinimas, patikry baimés jveikimas

Diferencijavimas

Skaitymo strategijy taikymas matematikos
pamokose.

Skaitymo uzduociy matematikos pamokoms
karimas.

Noréciau kurti matematikos uzduociy, tinkamy
skaitymo strategijy mokymui ir taikymui, bankg.
Taip pat norétiau gilintis, kokios skaitymo
strategijos naudojamos sprendzZiant vieng ar
kitg uzduot;.

Artimiausiu metu noréciau patobulinti tai, ko
iSmokau Siame projekte, o ne imtis kazko naujo.
Skaitymo strategijy taikymo matematikos ir
gamtos pamokose.

Skaitymo strategijy taikymas integruojant ma-
tematikg su gamtos mokslais.

Buty jdomu dirbti su kity dalyky mokytojais.
Noréciau iSmokti modeliuoti skaitymo strategijy
mokymg nuo pradiniy klasiy iki...

Labiausiai reikia atnaujinti Zinias apie verti-
nimg.

Dar turéciau mokytis, kaip analizuoti standar-
tizuoty testy rezultatus.

Apie pazangos stebéjimg kiekvieno mokinio.
»Kiekvieno mokinio individualios pazangos
pamatavimo galimybés.“ Tema, kurioje daug
neaiskumo, nes ST visiems mokiniams vienodi.
Vargina labai didelés laiko sgnaudos mokant
mokinius raSyti asmeninés mokéjimo mokytis
pazangos dienorastj. Kaip galéciau palyginti
mokinio pasiekimus, kai jis raso dienorastj ir
kai neraso? Ar yra skirtumas? Jauciu, kad turi
bati, o gal ne?

»Egzaminy baimeés jveika“ - tema, kuri aktuali ir
7, ir 8, ir 2, ir 4 klasiy mokiniams, mokytojams.

Matematiniame seminare.

Ugdymo diferencijavimas ir individualizavimas.
Kaip tai padaryti kokybiskai?

Diferencijavimas matematikos pamokose.
Matematikos srityje.

SUP mokiniai: kaip pateikti jiems uzduotis, kokiu
metu dirbti su jais pamokoje, kaip vertinti, kokias
uzduotis spresti, nes jie ST raso visi vienodus.

Norétysi kiek placiau susipaZinti su jvairiais
kitais skaitymo metodais ar strategijomis, pade-
danciomis suprasti tekstg, sudominti mokinius
ar pan.

Gal yra metodika, skirta atskirai berniukams
mokyti? [domu buty patyrinéti berniuky psi-
chologijg... Pagal ST rezultatus miisy mokyklos
berniukai atsilieka nuo mergaiciy...
Aukstesniyjy mgstymo gebéjimy ugdymas.
Testi vykdomas veiklas, gal dalytis patirtimi tarp
dalyvaujanciy mokykly (KGR).

Noréciau pasimokyti kurti uzduotis, reikalaujan-
Cias problemy sprendimy.

Kolegialus griztamasis rysys yra labai sudeétingas
procesas, kurio reikia mokytis. Mes nebuvome
tam parengtos, o juk reikéty mokytis.

Dar vertinimo problemos domina.

Kaip paprasciau fiksuoti ir panaudoti pazangos
stebéjimo rezultatus.

Daug kalbame apie individualios pazangos ste-
béjimg ir panaudojimg - kaip kuo paprasciau ir
efektyviau tai padaryti.

Kaip efektyviai pamatuoti mokymo(si) veiksmin-
gumo ir iSmokimo santykj? Kokie bidai veiks-
mingiausi? Zinom, kaip tai daryti, bet tritksta
Ziniy, kaip matuoti efektyvumag.

Noréciau daugiau suzinoti apie individualios
pazangos stebéjimgq, kaip tai daryti, kaip tai
panaudoti praktikoje?
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Paskutiniame projekto bendrame susirinkime matematikos mokytojy jZvalgos, klau-
simai buvo gilesni ir konkretesni, tai rodo iSaugusig mokytojy savivoka ir ryztg prisiimti
didesng atsakomybe. Mokytojy kvalifikacijos kélimo poreikiy analizé atskleidé, kad jiems
rupi ne tik skaitymo gebéjimy ugdymo tobulinimo klausimai; jie gana jzvalgiai pastebéjo
tobulintinas kvalifikacijos sritis: individualios pazangos ir savo mokymo veiksmingumo
stebéjima ir matavima. Sie aspektai labai svarbiis siekiant jtraukiojo ugdymo, todél mo-
kytojy noras tobuléti $iomis kryptimis yra dziuginantis. Pastebétina, kad rasydami apie
kvalifikacijos kélimo poreikius, mokytojai beveik nekélé klausimo, kaip dirbti su SUP
turinciais mokiniais. Galbut tai rodo, kad $i veikla nebéra jiems didelis i§§ukis, vis délto
mokytojai iSkélé nemazai klausimy dél standartizuoty testy SUP turintiems mokiniams:

o kodél jiems nebuvo leidziama naudotis papildoma medziaga (pamokoje jie tai
gali daryti)?

« kodél jiems nebuvo pailgintas rasymo laikas, nors jiems tai priklauso?

o kaip turéty bati vertinami ir analizuojami $iy mokiniy testai (atlikdami ST $ie
mokiniai negali niekuo naudotis, negauna jokios pagalbos, laikas jiems neprate-
siamas, todél dazniausiai nepasiekia patenkinamo lygio)?

o kodél nesiskiria siems mokiniams skirtos uzduotys nuo visy kity mokiniy? Juk
néra tikslu skaiciuoti tokiy moksleiviy rezultatus kartu su kitais?

Sie klausimai liudija, kad mokytojai mato tam tikrus miisy ugdymo sistemos priesta-
ravimus. Nors SUP turintys mokiniai mokosi pagal individualizuotas programas, tac¢iau
visiems vienodos ST uzduotys vargu ar leidzia tokiems vaikams pamatyti, kaip jiems sekasi
siekti individualios pazangos pagal savo galimybiy ribas pereinant i§ vieno koncentro
i kita; ribotas testui atlikti laikas daznam i$ jy sukelia nemazai nerimo ir jtampy, nes
tokiems vaikams reikia daugiau laiko, o visiems vienodas vertinimas dazng i§ jy palieka
ant zemiausio laiptelio. Si situacija vercia kelti klausimus: ar gali SUP turintys mokiniai,
atlikdami ST, patirti sékme, ar tokia diskriminaciné sistema nepriestarauja jtraukiojo
ugdymo nuostatoms, kuriomis siekiame vadovautis? Turime numatyti, ka gali patirti tokie
vaikai ir jy tévai, ziniasklaidai pradéjus naudoti ST rezultatus progimnazijoms reitinguoti.

ISvados

Lietuviy kalbos ir matematikos mokytojy refleksijy analizé apie DT rezultatus ir

skaitymo strategijy mokymo metodika atskleidé, kad:

« mokytojai geba jvairiais budais pritaikyti mokymosi medziagg SUP turintiems
mokiniams, taciau silpnai reflektuoja $iy biidy veiksminguma;

o uzduociy pritaikymas SUP turintiems mokiniams, suteikiant jiems galimybe
patiems pasirinkti uzduotis, negarantuoja gery rezultaty, jei neugdomi siy moki-
niy metakognityviniai gebéjimai, todél §j jtraukiojo ugdymo principa (galimybe
mokiniui rinktis) reikéty taikyti tinkamai parengus mokinius;
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« mokytojai pripazjsta, kad skaitymo strategijy mokymas per visy dalyky pamokas
padeda siekti geresniy mokymosi rezultaty, taciau juos reflektuodami per mazai
démesio skiria zemy pasiekimy mokiniy pazangos stebéjimui; formuojamasis
vertinimas néra mokytojy stiprybé, tad mokymas veiksmingai reflektuoti rysj
tarp ugdymo naujoviy ir jy poveikio rezultatams turéty buti vienas i prioritetiniy
mokytojy kvalifikacijos tobulinimo uzdaviniy.

Mokytojai pripazjsta, kad siekiant visy, ypa¢ SUP turin¢iy, mokiniy jsitraukimo j
ugdymo procesg reikalingas veiksmingesnis diferencijavimas ir individualizavimas, kuris
galimas mokytojui dalykininkui dirbant su pagalbininku; $ig funkcija gana sékmingai
galéty atlikti ir kolegos, dalyvaujantys mokytojo pamokose ir teikiantys kolegialy grjz-
tamajj rys$j. Tikétina, kad iSmoke teikti kokybiska kolegialy grjztamajj rysj, mokytojai
galéty buati istekliais vieni kitiems diegiant ugdymo inovacijas.

Mokytojai jsitikine, kad kol iSoriné vertinimo sistema (nacionalinis mokiniy testavi-
mas) diskriminuoja SUP turinc¢ius mokinius, tol jie neturéty dalyvauti tokio testavimo
procese. SUP turinc¢iy mokiniy galimybiy ir ST reikalavimy dermés paieska — opus
klausimas, laukiantis atsakingo sprendimo.
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Summary

The article presents the results of the qualitative research on the attitude of teachers towards
low-achieving students while teaching reading strategies. Such scientific studies have not been
conducted in Lithuania before. This was the first research, which aimed to identify if the teachers
allocated attention to low-achieving school learners while reflecting on the process of teaching/
learning reading strategies and the achieved results.

The sample of the research included 33 teachers from Lithuanian schools. They were
participants in the national project “Learning Teachers - Learning Students” in 2015-2016. For
two years it was observed how teachers in cooperating teams learned to apply reading strategies
and provided collegial feedback to each other. The authors of the article were experts, who prepared
diagnostic tests measuring reading skills, provided recommendations to the teachers how to
apply methodology for teaching reading strategies, to measure and analyse reading achievements.

The research results revealed that not all the teachers of the Lithuanian language and
mathematics repeatedly measured reading skills of their learners. The teachers’ responses show
that the total dynamics of results of project schools is evaluated positively but in separate cases
it is quite ambiguous. It was noticed that evaluating the dynamics of reading results, the focus
is laid more on the average indicator in the class and too little attention is paid to monitoring
and analysis of the results of separate learner groups, and on those of low-achieving students in
particular, as well as to individual progress of learners. Analysing the teachers’ reflections on
how decisions/agreements about application of specific reading strategies are made, it can be
stated that collegial feedback, agreements at school level and colleagues support was particularly
important to teachers but it lacked a focused orientation, too little attention was dedicated to
observation and discussion of practice of reading strategy application.

Keywords: reading strategies, collegial feedback, Lithuanian language teachers, mathematics
teachers, collaboration of teachers.
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