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Anotacija. Siame straipsnyje pristatomas 3eiélinio $vietimo fenomenas. Tyrimo tikslas
buvo iSanalizuoti ir konceptualizuoti Sesélinio $vietimo savoka, atskleisti pagrindines koncepto
charakteristikas, prielaidas, pasekmes. Remiantis Walker ir Avant (2005) tyrimo strategija,
atskleista, jog $esélinis $vietimas yra sudétingas, tarpdiscipliniskas reiskinys, apimantis visas
mokamas formaly ugdyma papildancias tiesiogines ir netiesiogines priemones bei veiklas,
vykdomas uz formalaus ugdymo riby.

Esminiai zodziai: Sesélinis svietimas, korepetitorysté, papildomas privatus ugdymas, kon-
cepto analizé.

Ivadas

Sesélinis $vietimas, kaip reidkinys, turi tikrai senas Saknis dél jvairaus namy
mokymo, kuris buvo prieinamas tik aukstesnio socialinio sluoksnio seimoms. Nors
reiskinys egzistavo, taciau tokia savoka ,,sesélinis Svietimas®, atspindinti nagrinéjama
koncepta, mokslo pasaulyje pradéta vartoti ir tirti tik XX amziaus pabaigoje (Hussein,
1987; Marimuthu et al., 1991, de Silva et al., 1991; Stevenson ir Baker, 1992; Bray, 1999).
Vis délto, net ir bidama ganétinai moksliskai nauja, ji turi placia geografija. Pasaulyje
yra atskiry Saliy, Zemyny ir net pasaulinio lygio tyrimuy, kaip, pavyzdziui, UNESCO
ir Pasaulio banko, tac¢iau daugiausia démesio Sesélinio Svietimo tyrimams skiriama
Jungtinése Amerikos valstijose, Kinijos Liaudies Respublikoje (konkreciai Honkonge),
Piety Koréjoje, Vokietijoje, Japonijoje, Anglijoje, Taivane ir Australijoje, o labiausiai
cituojami mokslininkai yra taip pat i§ minéty valstybiy: pavyzdziui, galima paminéti
Bray, Zhang, Liu, Kwo, Park ir kt., turincius nuo keliasdesimt iki keliy publikacijy
(Hajar ir Karakus, 2022). Pastebétina, kad $is konceptas néra priskiriamas tik vienai
disciplinai, galima teigti, kad $esélinis Svietimas yra tarpdisciplininiy tyrimy objektas,
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apimantis Svietimo, edukologijos, ekonomikos, sociologijos, psichologijos, kulttros,
vadybos, verslo, etikos ir kt. disciplinas (Hajar ir Karakus, 2022). Kartu reikia atkreipti
démesj ir j tai, jog nepaisant valstybiy ir tarptautiniy organizacijy pastangy Svietima
padaryti kaip jmanoma prieinamesnj visiems, nepaisant jokiy apribojimy (JTO, 1948;
1989; UNESCO, 2018), $esélinio Svietimo mastai reik§mingai auga (UNESCO, 2018), o
formos kinta. Pavyzdziui, po COVID-19 pandemijos atsirado vadinamasis nuotolinis
$esélinis $vietimas, kuris tampa globaliu reiskiniu (Bray, 2020).

Paskutinj XX amziaus deSimtmetj vis plac¢iau pradedama kalbéti apie privaty
$vietima ir konkreciai privacias mokyklas, be to, aiskiai suteikiami jgaliojimai vals-
tybéms nustatyti minimalius $vietimo kokybés standartus visose, tiek valstybinése,
tiek privaciose, mokyklose (Delbruck, 1992). Pastebétina tai, kad nors tarptautiniuose
teisés aktuose pripazjstama valstybés atsakomybé ir pareiga stebéti mokymo kokybe
ir privaciame sektoriuje, taciau, kaip pastebi mokslininkai, nors skirtingose Salyse
reguliavimas Siek tiek skiriasi, taciau didesné dalis vyriausybiy laikosi laissez faire
(pranc. leiskite veikti) poziurio j korepetitoriy sektoriy (Bray, 2009; 2011; Bray ir Kwo,
2014). Dar daugiau, kai kuriose Salyse, pavyzdziui, DidzZiojoje Britanijoje, §i veikla be-
veik nereglamentuota ir nereguliuojama (Bray, 2020). IS to kyla konfliktas politiniame,
$vietimo ir teisiniame lauke: kaip tokiu atveju galima uztikrinti socialing lygybe bei
teisinguma, uztikrinti Svietimo visapusiska prieinamuma bei tarptautinés ir nacionali-
nés teisés jgyvendinima dél teisés j Svietima, kai privataus mokymo veikla yra menkai
reguliuojama. Apskritai Se§élinio $vietimo fenomena yra gana keblu tiesiogiai susieti
su konkrecia ugdymo filosofijos doktrina ar psichologine pedagogine teorija, taip
pat su konkreciu iskiliu socialiniy moksly dabarties lyderiu ar mokslo $akos istorijos
klasiku, juolab su kokiu nors iskiliu filosofu. Turimais duomenimis, joks socialiniy
moksly klasikas nenagrinéjo korepetitorystés fenomeno kaip visiskai savarankisko
tyrimy objekto, todél tyrimuose egzistuoja daug dviprasmybiy, kokia savoka kuriame
kontekste yra vartojama. Salia Sesélinio svietimo savokos neretai vartojamos kitos savo-
kos: privatus mokymas, privatus papildantis mokymas, korepetitorysté, korepetitorius ir
kt., taciau Sios sagvokos néra tapacios, nors daznai vartojamos kaip sinonimai. Dél $ios
priezasties kyla sumaistis, apie kokj reiskinj yra kalbama moksliniuose saltiniuose,
todél Sios analizés tikslas yra istirti Sesélinio svietimo koncepta.

Tyrimo metodologija ir analizés tikslas

Sesélinio svietimo koncepto analizé atlikta pagal Walkerio ir Avanto (2005) koncepto
analizés tyrimo metodologija ir autoriy nurodytus zingsnius. Analizés modelis apima vi-
sapusj koncepto istyrima, atskleidziantj tam tikro reiskinio, idéjos, konstrukto, vaizdinio
savybes, prielaidas bei pasekmes, siam tikslui pasiekti pasitelkus zodynus bei moksline
literattra (Walker ir Avant, 2005). Sitlomas mokslininky analizés modelis susideda i$
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astuoniy zingsniy: 1) analizuojamo koncepto (reiskinio) pasirinkimas; 2) analizés tiksly
bei procedury aprasymas; 3) koncepto savokos apibrézimas; 4) koncepto pagrindiniy
bruozy bei charakteristiky identifikavimas bei paaiskinimas; 5) pasirinkto koncepto
atvejo identifikavimas ir paaiskinimas; 6) alternatyviy atveju, kaip ribinio, susijusio ir
priesingo atveju, pristatymas bei paaiskinimas; 7) prielaidy ir pasekmiy atskleidimas;
8) empiriniy nuorody pristatymas (Walker ir Avant, 2005).

Siekiant atskleisti Sesélinio svietimo koncepto sampratg buvo pasitelkta gili, detali
jvairiy moksliniy $altiniy analizé - nuo tarptautiniy Zodziy zodyny iki teoriniy bei
empiriniy moksliniy straipsniy apzvalgos, kity moksliniy darby analizavimo bei tarp-
tautiniy organizacijy $io reigkinio tyrimy. Saltiniy paieskai buvo pasitelktos jvairios
duomeny bazés, leidziamos naudoti Vytauto Didziojo universiteto leidinyje ,,Pedago-
gika“ SCOPUS, Central and Eastern European Online Library, Directory of Open Access
Journals, Education Research Complete (EBSCO Publishing), Index Copernicus, Modern
Language Association International Bibliography, Cabeel Publishing, Lituaniska, ERIH
PLUS, Sherpa/RoMEQO - dél didesnio tyrimy §vietimo srityje ir tolygesnio regioninio
atstovavimo. Papildomai Siame straipsnyje buvo pasitelkta ERIC duomeny bazé, nes
bibliometriai $esélinio $vietimo tyrimai rodo, jog daugiausia tyrimy ir valstybés stebé-
senos §is reiskinys sulaukia Jungtinése Amerikos Valstijose, taigi Sios salies remiama,
$vietimo srityje specializuota amerikietiska duomeny bazé padéjo uztikrinti repre-
zentatyvuma ir geresne skirtingy dokumenty tipy ir $altiniy jtrauktj. Siose duomeny
bazése ieskant Saltiniy nebuvo apsiribota konkrecia geografine teritorija ar grieztai
apibréztas tik paskutiniy keleriy mety laikotarpis bei tik tam tikri zurnalai. Kadangi
reiskinys dar pakankamai naujas ir neturi zymiy klasiky, o tyrimy Sia tema dar labai
truksta, tai buvo jtraukti literatiiros $altiniai nuo 1991 iki 2023 metuy, kai realiai buvo
pradéti tyrimai $esélinio $vietimo tema bei apskritai atsirado §i savoka. Taip pat darbe
buvo naudojami $altiniai angly, lietuviy ir lenky kalbomis, prieinami visos apimties i$
atviry duomeny baziy ir biblioteky. Lenky kalbos $altiniy vertimui pasitelkta DeepL
dirbtinio intelekto vertimo technologija. Atrenkant saltinius buvo naudojama paieska
pagal raktinius zodzius. Paieskoje buvo remtasi tokiais zodziais: shadow education;
private tutoring; private supplementary tutoring. Privalu atkreipti démesj, kad lietuviy
kalboje paprastai nevartojamas zodziy junginys Sesélinis svietimas, re¢iau — privatus
papildomas mokymas, o remiantis atlikta literatiros analize, galima teigti, kad varto-
jami tokie sinonimai kaip korepetitorysté, korepetitorius, todél lietuviskose duomeny
bazése buvo vartojami Sie papildomi raktiniai zodziai.

Atrenkant konkrecius literatiros Saltinius, siekiant atskleisti $esélinio Svietimo
koncepta, Siame darbe buvo atkreiptas démesys j citavimo indeksg, mokslinj naujuma
bei zymiausius autorius $ioje tyrimy srityje. Taigi kiekvienoje duomeny bazéje buvo
atrenkami tik tie $altiniai, kurie pirmiausia atitiko raktinius Zodzius bei nustatyta
laikotarpj, tada skaitant santraukas atskleista, jog Sesélinis $vietimas yra pagrindinis
tiriamas objektas, atliktos tiek kiekybinés, tiek kokybinés analizés su jrodymais bei
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prieinamas visas tekstas. Kai kurie tekstai nors ir atitiko $iuos kriterijus, taciau ga-
liausiai nebuvo panaudoti siame darbe todél, kad po gilios ju analizés bei nuoseklaus
skaitymo paaiskéjo, jog kai kurie darbai stokoja nuoseklumo, mokslinio ai$kumo, o
kituose tiesiog pakartojami jau atlikti tyrimai, kuriy rezultatai yra sutampantys su
ankstesniy autoriy darbais. Tyrime naudoti tik tie Saltiniai, kurie suteikia analizei
prasmingg ir reik§mingg informacija, papildo ir isplecia analize.

1 lentelé

Literatiros atrankos kriterijai

Kcriterijus

Itraukties kriterijus

Atmetimo kriterijus

Saltiniy
atranka

Turinys

Saltinio
tipas

Rezulta-
tai

Prieina-
mumas

Itraukti $altiniai, kuriy publikavimo peri-
odas apima laikotarpj nuo 1991 iki 2023
mety. Taip pat tie, kurie yra prieinami
pilnos apimties zurnalo reikalavimuose
nurodytose duomeny bazése bei papil-
domai ERIC dél geresnio tyrimo repre-
zentatyvumo.

Atrenkant straipsnius buvo atsizvelgta,
kad jie buty paremti teorine analize ar
empiriniais duomenimis.

Itraukti tyrimai, kuriy pagrindinis objek-
tas yra Sesélinis $vietimas, vykdomas
formaliojoje $vietimo sistemoje.

Taip pat pasirinktos tos studijos, kurios
buvo atliktos su bendrojo ugdymo mo-
kiniais kaip formalios $vietimo sistemos
dalyviais.

Kadangi tiriamos ir priezastys bei pase-
kmés, buvo kreipiamas démesys ir atren-
kami tyrimai, kurie akcentavo empirinius
rezultatus, susijusius su priezasciy ir
pasekmiy analize.

Kokybiniai ir kiekybiniai tyrimai, oficialtis
dokumentai, apzvalgos.

Tinkami panaudoti $e$élinio $vietimo
koncepto analizei, tiesiogiai susij¢ su Se-
$éliniu Svietimu kaip pagrindiniu tyrimo
objektu.

Atrinkti tik tie $altiniai, kurie yra prieina-
mi visos apimties.

Nejtraukti $altiniai, kurie yra iSleisti
ar publikuoti iki 1991 mety. Taip
pat nejtraukti tie Saltiniai, kurie néra
prieinami pilnos teksto apimties,
yra publikuoti kitose nei pasirinkta
duomeny bazése.

Nebuvo jtraukti tie tyrimai, kuriuose
Sesélinis $vietimas néra pagrindinis
objektas, o minimas kontekste.

Taip pat nejtraukti tie tyrimai, ku-
riuose $Sesélinis $vietimas tiriamas
kaip kito nei Svietimo srities tyrimo
objektas, pavyzdziui, Sesélinés eko-
nomikos.

Komentarai, konferencijy ar kiti
pranesimai, santraukos, redakciniai
straipsniai.

Netinkami, nepakankamai susije su e-
$éliniu $vietimu ir / arba tokie, kuriuo-
se $esélinis Svietimas tiriamas kituose
kontekstuose, o ne svietimo srityje.

Atmesti tie Saltiniai, kuriy prieiga
yra ribota.
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Isanalizavus Saltinius vélesniuose tyrimuose isryskéja nesutarimai tarp mokslininky
deél gauty priesingy iSvaduy, nagrinéjant ta patj ar panasy konteksta, susijusj su Seséliniu
$vietimu, o tai atskleidzia reiskinio sudétingumg ir daugiareiksmiskuma. Kartu tokj
sudétinguma gali lemti ir nenuosekliai vartojamos savokos tiek skirtinguose, tiek tuose
paciuose tyrimuose (Malik, 2017). Koncepto analiz¢ apsunkina ir reiskinio latentisku-
mas, kai Sesélinio Svietimo dalyviai nenori visai teikti duomeny ar teikti pakankamai
duomeny tam, kad buty galima visapusiskai istirti sig ugdymo forma (Hajar et al,,
2021). Todél sios koncepto analizés tikslas yra iSanalizuoti ir konceptualizuoti Sesélinio
$vietimo savoka, atskleisti pagrindines koncepto charakteristikas, prielaidas, pasekmes.

Tyrimo rezultatai ir diskusijos

Sesélinio Svietimo sqvokos sampratos formavimasis

Sesélinio Svietimo savoka mokslinéje literatiiroje pradéta vartoti XX amziaus
devintajame ir deSimtajame desimtmetyje, apibudinant privataus papildomo moky-
mo situacijas Svietime, daugiausia Azijos Salyse. Pirmieji Sesélio metafora Svietimo
kontekste savo tyrime pavartojo Marimuthu ir kiti (1991). Nagrinédami papildoma
privaty mokyma, jie nurodé, kad toks ugdymas vyksta uz jprastos formalios mokyklos
instrukcijy bei riby, taciau formalaus ugdymo gavéjams, taip pat aiskiai jvardijo, jog
§i paslauga teikiama uz uzmokestj. Be to, autoriai pazyméjo, kad privatus papildomas
mokymas gali buti ir bendruomeniné paslauga. Kiti tyréjai (de Silva et al., 1991) nors
ir vykdé Singapiuro Tarptautinio plétros tyrimo centro uzsakymu tyrima apie papil-
doma privaty mokyma Sri Lankoje socialinés bei §vietimo lygybés aspektais, taciau
metaforos apie $esélinj $vietima dar nevartojo, o §j reiskinj vadino tiesiog privaciu
papildomu mokymu, apimanciu tiek mokamas, tiek nemokamas papildomo priva-
taus ugdymo paslaugas.

Sesélinio svietimo (angl. shadow education) termina, apibidinantj nagrinéjama
koncepta, kaip pagrindinj mokslinio tyrimo objekta, pavartojo Stevensonas ir Bakeris
(1992). Mokslininkai, tirdami papildoma privaty ugdyma Japonijoje, kur jis turi gilias
$aknis, jau konkreciai apibrézeé Sesélinj Svietima, kaip ugdomayja veikla, vykstancia uz
formaliojo ugdymo riby ir nukreipta j mokiniy karjeros gerinima mokykloje. Nors
savokos aprasyme jie ir nepanaudojo mokamy paslaugy butinybés, kalbédami apie
S$esélinj Svietima, taciau visame tyrime bei kontekste aiskiai matyti, jog kalbama apie
mokamas veiklas, taip pat ir dél $io ugdymo paslaugy tiekéjy veiklos bei priemoniy
(testy, knygy ir kt.) apmokéjimo.

Sesélinio svietimo savoka ypal iSpopuliaréjo ir pradéta gerokai placiau vartoti
1999 metais, kai ja UNESCO uzsakymu atliktame tyrime ir isleistoje knygoje pavartojo
profesorius Markas Bray. Jis aiskiai brézia ribas tarp Sesélinio Svietimo ir privataus pa-
pildomo mokymo. Jo nuomone, privatus papildomas mokymas gali apimti ir tokias
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sritis, kaip menas, Sokis, sportas ir kitos veiklos, kuriomis vaikai uzsiima po pamokuy,
taciau tai néra Sesélinis Svietimas (1999). Anot M. Bray (1999), $esélinis Svietimas
egzistuoja kaip Seséliné formalaus $vietimo sistema (angl. formal education systema),
todél ja mégdzioja, ,Seséliuoja®, taciau jis néra pakankamai Zinomas visuomenei ir
politikos formuotojams, t. y. nesusilaukia pakankamai démesio, kiek, pavyzdziui,
formalusis Svietimas, jo bruozai néra tokie aiskus, taciau labai svarbu, kad paslaugos
yra mokamos, o tai reiskia, kad paslaugy teikéjai siekia pelno. Remiantis UNESCO
Tarptautine standartine $vietimo klasifikacija (2012), kuri yra bene dazniausiai cituo-
jama mokslinéje literattiroje, formalusis $vietimas yra institucionalizuotas, tikslingas
ir planuojamas per valstybines organizacijas ir pripazintas privacias jstaigas, o ju
visuma sudaro Salies formaliojo §vietimo sistema. Taip pat pabréziamas formaliojo
$vietimo sertifikavimas kaip vienas i§ svarbiy jo bruozy. Siame straipsnyje remtasi
tyrimais, kurie buvo atlikti su bendrojo ugdymo (angl. general education) mokiniais
kaip formaliojo $vietimo sistemos dalyviais.

Nors vienos didziausiy tarptautiniy organizacijy - Jungtiniy Tauty - isleistame
leidinyje tarsi ir buvo suformuluota definicija, skirta apibrézti seséliniam $vietimui,
o viename pirmyjy tyrimy Stevensono ir Baker (1992) $esélinio $vietimo, kaip kon-
cepto, analizéje dominavo komercinis aspektas, taciau vélesniuose Baker su kitais
mokslininkais atliekamuose tyrimuose (2001; 2005) svarbus elementas dél paslaugy
apmokéjimo nebuvo akcentuojamas. Atsirado papildomas terminas dél papildomo
privataus mokymo struktiiruotumo, kuriuo buvo noréta pabrézti sasaja tarp formalaus
ir papildomo privataus mokymo, vykstancio uz formaliojo ugdymo riby. Vis délto
aiskaus atsakymo j kylantj klausima, kaip veikia $i struktira, kokios svarbiausios
ypatybés, autoriai Baker et al. (2001; 2005) nepateikia.

Privalu atkreipti démesj, kad ir tarptautiniy zodziy zodynuose tokio termino
kaip ,,shadow education negalima rasti (Oxford; Cambridge), leidziama ieskoti tik
atskirais Zodziais ,,shadow® ir ,education®, taciau tai neapibrézia reiskinio. O ieskant
zodzio tutoring®, iskart pateikiama savoka ,tutor®, kuris ver¢iamas kaip privatus
mokytojas (korepetitorius), mokantis privaciai atskirg mokinj ar nedidele mokiniy
grupe. Sioje vietoje taip pat nejtraukiamas komercinis paslaugos apmokéjimo aspektas.
Lietuviy kalbos zodynuose ,korepetitorius® apibréziamas taip pat nevienodai, taciau
vienijantis elementas apibrézime yra $is — ,,kas padeda mokiniui ruosti pamokas, pa-
sirengti egzaminui®. Taip pat teikiama nuoroda i savoka ,repetitorius®, kuris reiskia
namy mokytoja. Komercinis aspektas zymimas tik Enciklopediniame edukologijos
Zodyne, kuriame akcentuojamas zodis ,samdomas®“ (Jovaisa, 2007). Nagrinéjant jau
ne tik savokas, o ir mokslinius tyrimus, tapo akivaizdu, jog egzistuoja tam tikras
konfliktas tarp mokslininky, kurie, vartodami Sesélinio $vietimo savoka, apibreézia jj
kaip mokama paslaugg (Stevenson ir Baker, 1992; Bray, 1999; 2007; 2020; Buchmann
et al,, 2010; Kim ir Lee, 2010; Zhang, 2011; 2013; Park et al., 2011; Byun ir Park, 2012;
Hajar, 2019; Hajar ir Abenova et al., 2021), ir tu, kurie teigia, jog i paslauga gali buti
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nebutinai mokama (Baker et al., 2001; Baker et al., 2005; Mori ir Baker, 2010; Ko-
bakhidze, 2014). Atkreiptinas démesys i tai, kad net tie mokslininkai, kurie teigia, jog
$esélinis Svietimas gali bati prilyginamas privac¢iam papildomam ugdymui arba yra
jo dalis, net tie savo darbuose Sias savokas vartoja labai dviprasmiskai. Pavyzdziui,
Kobakhidze (2014) sako, kad $esélinis Svietimas yra privataus mokymo dalis, gali buti
net savarankisko mokymosi dalis su dirbtiniu intelektu (Kobakhidze ir Suter, 2020),
o darbe Bray su Kobakhidze (2015) jau teigiama, kad Sesélinis $vietimas yra visiskai
atskira savoka. Visi dazniau mokslinéje literattiroje vartojama sesélinio svietimo sa-
voka komerciniame kontekste kaip privati, mokama papildoma ugdomoji veikla. Dar
viena konflikta, kuris néra toks akivaizdus, apibudino Malik (2017), atkreipdamas
démesj j tai, jog vieni tyréjai Sesélinj Svietimag mato kaip bet kokia savarankiska ar
su kito pagalba atliekama veikla, o kiti - tik kaip privataus mokytojo mokyma. Aps-
kritai, Malik (2017) sitilo Sesélinj $vietima laikyti kaip vieng i§ ugdymo kategoriju, o
patj Sesélinj Svietima skirstyti j subkategorijas: 1) Seséliné ugdymo programa (angl.
shadow curriculum); 2) $esélinis ugdymas (angl. shadow teaching); 3) i§ anksto jrasyta
mokymo pagalba (angl. prerecorded academic aids), o visas subkategorijas jungianciu
pagrindu laikyti batent $iy paslaugy apmokéjima i privaciy lésy (Malik, 2017). Ki-
taip tariant, nuo reiskinio iStaky mokslininkai neturi vienos nuomonés, ar $i veikla
gali buti savarankiska, kaip, pavyzdziui, jsigytos priemonés: pratybos ir vadovéliai,
kuriomis naudodamasis mokinys studijuoja dalyka savarankiskai, ar butinai turi buti
mokytojas, kuris moko mokinius tiesiogiai ar nuotoliniu budu.

Taigi tokie nesutapimai ir atlikty tyrimuy jvairové rodo, jog sesélinio svietimo savoka,
nors ir atrodo triviali, taciau yra sudétinga ir daugiasluoksné.

Pagrindinés Sesélinio svietimo charakteristikos ir skiriamieji bruozZai

Jau atskleista, jog vienas i§ skirtumy, dél ko mokslininkai nesutaria, yra paslaugos
apmokéjimo arba neapmokéjimo klausimas. Be to, svarbu isskirti kitus dazniausiai
naudojamus bruozus, charakterizuojancius $esélinj Svietima. Atlikus iSsamig literatiiros
analize, galima teigti, kad Sesélinis $vietimas turi $iuos bruozus:

1. Papildomumas;

Privatumas;

Konkurencingumas;

Priklausomumas nuo formalaus ugdymo;
Kompensuojantis;

Ivairus savo formomis, intensyvumu, tiekéjais;
Lankstus ir prisitaikantis;

Globalus;

Nereguliuojamas;

02N OGN

10 Laikomas uzimtumu.
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Papildomumas. Sedélinis $vietimas pirmiausia identifikuojamas kaip papildomas
mokymasis uz formalaus ugdymo riby. Sis bruoZas priskiriamas $eséliniam Svieti-
mui nuo pat sgvokos atsiradimo moksle (Marimuthu et al., 1991; de Silva et al., 1991;
Stevenson ir Baker, 1992; Bray, 1999 ir daug kity). Sio tipo papildomam mokymui
nepriskiriama mokyklos mokytojo pagalba, kuri priklauso jam pagal pareigas, kity
zmoniy, kaip, pavyzdziui, tévy, Seimos nariy, pagalba mokantis ar tokie papildomi
neformalaus ugdymo dalykai kaip muzika, dailé, $okis ar sportiniai uzsiémimai. Se-
$¢élinio Svietimo, kaip papildomo mokymo, bruozui priskiriamas tik toks ugdymas,
kuris yra skirtas mokykloje mokomiems dalykams papildyti (Bray, 1999). Tyréjai
nustaté, kad dazniausiai Sesélinis Svietimas teikiamas Siose srityse, kaip matematika,
uzsienio kalba, ir tuose, kur reikalingas pasiruosimas testams ar egzaminams (Bray,
1999). Papildomumas suvokiamas ne tik kaip akademiné parama, skirta spragoms
istaisyti (Ozaki, 2015; Matsuoka, 2019), taciau taip pat ir praturtinimo, pagerinimo
tikslais (Kwok, 2004; Nam ir Chan, 2019; Cerna, 2020), tai ypac budinga Seséliniam
angly kalbos mokymuisi. Kita svarbi papildomumo charakteristika yra ta, kad Sese-
linj Svietima paslaugy gavéjai suvokia kaip savarankisko mokymosi jgudziy, kuriy
ugdymo trikumas jau¢iamas formalaus mokymosi jstaigose, ugdymo galimybe (Hajar,
2018; Jansen et al., 2020). Nors atskleidziant §j papildomumo bruoza yra teigiama, kad
papildomo Sesélinio Svietimo teikéjais nelaikomi tie mokytojai, kuriems priklauso
suteikti pagalba pagal pareigas, taciau tyrimuose neretai pasitaiko atvejy, kai tie patys
mokytojai moko ir mokyklose, ir po pamoky ir uz tai ima papildoma mokestj (Bray ir
Hajar, 2023; de Guzman et al., 2018). Taigi toks papildomas mokymas, uz kurj yra gau-
namas papildomas atlygis i§ mokiniy tévy, taip pat priskiriamas $eséliniam $vietimui.

Privatumas yra taip pat viena dazniausiy ir seniausiy Sesélinio §vietimo charakte-
ristiky. Jau Stevenson ir Baker (1992) tekste buvo akcentuojama, jog Sesélinis Svietimas
yra privataus sektoriaus dalis, taip pat naudojamos tokios komercinéms paslaugoms
priskiriamos savokos kaip mokéti, pirkti. Sj bruoza, kaip viena pagrindiniy, jvardija
ir Bray (1999) bei akcentuoja, kad Sesélinis Svietimas yra privaciy asmeny ar jmoniy
teikiama paslauga, siekiant pelno, o tai sukelia socialinés nelygybés pasekmes. Vis délto,
kaip jau buvo atskleista anksciau, ne visi mokslininkai sutaria, jog seSélinis Svietimas
yra mokama paslauga. Dar daugiau: pirmieji autoriai kalbéjo isskirtinai tik apie ak-
tyvy mokyma, t. y. mokinio ir mokytojo (korepetitoriaus) santykj, o Buchman ir kiti
(2010) ispleteé Sesélinio Svietimo ribas ir prie iy paslaugy priskyré ir specialias mokymo
priemones, t. y. vadovélius, skirtus pasirengti egzaminams, programing jranga ir kt.,
kurios yra perkamos ir naudojamos individualiems akademiniams rezultatams gerinti
privaciai. Dar vienas privatuma atskleidziantis aspektas yra individualus, privatus
démesys kiekvienam vaikui, kurio, kaip teigia jvairiy tyrimy dalyviai, triksta didelése
mokykly klasése (Bray ir Hajar, 2023). Ir dar vienas aspektas, kuris sustiprina Seséli-
nio $vietimo privatumo charakteristika, yra reiskinio latentiSkumas bei visuomenés,
valdzios institucijy démesio stoka (Bray, 2007). Dauguma Saliy menkai arba visiskai
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nereguliuoja Sesélinio $vietimo paslaugy, jos paliekamos visiskai privac¢iam paslaugy
teikéjy ir gavéjy santykiui, o formalioji $vietimo sistema susilaukia ir daug visuomenes,
ziniasklaidos démesio bei yra stipriai reguliuojama valdzios institucijy (Bray, 2020).

ISnagrinéjus tyrimus, ypac atskleidziancius Seéélinio §vietimo pasirinkimo prie-
zastis bei prielaidas, tampa aisku, jog didelis konkurencingumas, orientavimasis j
akademinius rezultatus, geresnius testy bei egzaminy jvertinimus, pralenkiant kitus
bendraamzius (Park et al., 2016; Choi ir Merry, 2016; Byun et al., 2018; Entrich, 2018;
Bray, 2020), yra vienas i$ Sesélinio $vietimo bruozuy, kuris taip pat priskiriamas ir prie
reiskinio priezasciy, ir prie pasekmiy. Testavimas bei egzaminavimas beveik visame
pasaulyje yra tape neatsiejama $vietimo sistemos dalimi, neretai susieta su tolimesne
vaiky karjera, galimybémis studijuoti aukstosiose mokyklose (Stevenson ir Baker,
1992; Bray, 1999; Budiené ir Zabulionis, 2009; Bray ir Kwo, 2014; Jansen et al., 2020;
Bray, 2020). Sis konkurencingumo aspektas yra svarbus tiek turtingose, issivysciusiose
Salyse, kur $vietimo sistemos yra visapusiskai aprupintos, tiek prastai aprupintose
(Bray ir Hajar, 2023). Pavyzdziui, Anglijoje §is konkurencinis aspektas net turi specialy
apibudinima. Konkuruojancios seimos gali jsitraukti i tai, kas Anglijoje vadinama
»Svietimo ginklavimosi varzybomis“ (Weale, 2018), reikalaudamos, kad kitos seimos
prisijungty prie konkurencijos ir nelikty nuosalyje, neretai toks konkuravimas yra
susijes su socialiniu ir kultriniu kapitalu bei jo kaupimu. Kai kuriose aplinkose Seimos
jauciasi priverstos investuoti j Sesélinj Svietima net tada, kai $vietimo nauda neaiski
(Zhang, 2023). Dar vienas aspektas, jrodantis, jog Se§élinis §vietimas naudojamas kaip
priemoné konkurencingumui didinti, yra tas, jog, artéjant svarbiems egzaminams,
pavyzdziui, mokyklos baigimo, korepetitoriy paklausa daznai didéja, o pasibaigus —
staiga sumazéja (Bray, 2013; Bray, 2020). Kaip priespriesa tokiam veikimui M. Bray
(2020) pateikia Suomijos pavyzdj, kur néra auksto testavimo, todél mokslininkas mano,
jog ir Sesélinio Svietimo mastas yra vienas maziausiy pasaulyje.

Dar vienas ryskus $esélinio svietimo bruozas yra priklausomumas nuo formalaus
ugdymo. Jis neretai siejamas su savokoje Sesélinis svietimas vartojama Sesélio metafo-
ra, kuri reiskia atvaizda, atvaizdavima, mimikavima, kartojima (Yung ir Bray, 2021).
Nors $is dalykas buvo pastebétas nuo pat reiskinio tyrinéjimy pradzios, taciau j tai
itin démesj atkreipé ir akcentavo jo ypatinguma M. Bray (1999), aiskindamas butent
sesélio metafora. Jis teigia, kad Sesélinis Svietimas egzistuoja tik todél, kad egzistuoja
bendrojo ugdymo sistema, taip pat tai, kad, keic¢iantis formaliai Svietimo sistemali, jos
dydziui, formai, keiciasi ir $esélinio Svietimo dydis, forma, apréptis (Bray, 2007). Tas
pats buvo pastebéta ir kity mokslininky tyrimuose, taciau verta pazyméti Sh. Bhorkar
(2023) seselinio Svietimo tyrima Indijoje, kur mokslininké nustaté, jog ne tik bendrojo
ugdymo sistema daro jtaka Seséliniam $vietimui, bet ir Sesélinis Svietimas daro jtaka
formaliam mokymui ir $is rySys yra abipusis (Yung et al., 2023).

Sesélinis $vietimas pasizymi ir mokymo trikumus kompensuojanciomis savy-
bémis. Nors Sias savybes galima buty priskirti prie papildomumo, tac¢iau nemazai
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mokslininky §j bruoza isskiria kaip atskirg kategorija ir jvardija sesélinj $vietima kaip
kompensuojantj prastus mokymosi rezultatus, spragas (Ozaki, 2015; Matsuoka, 2019;
Enrich, 2018; Enrich, 2020). Dar vienu poziariu gali buti jvardijama §i charakteristi-
ka - kaip mokytojy ar tévy pagalbos trukumo kompensavimas, nes mokiniai butent
korepetitorius laiké pagrindiniais ziniy perdavéjais, kurie kompensuodavo nekoky-
biska mokytojy, mokykly darbg (Putkiewicz, 2005; Paramita, 2014), o tévai ne visada
geba padéti savo vaikams dél laiko, Ziniy ar gebéjimo trukumo, o tai taip pat gali buti
susije su turimu tévy issilavinimu ir uzimama socialine padétimi (Cerna, 2020; Brayir
Hajar, 2023). Galima jzvelgti ir visiems tinkama mokykly aplinka, kurig kompensuoja
$esélinio $vietimo tiekéjy aplinka. Pavyzdziui, Ruandoje atliktas tyrimas parodé, kad
létai besimokantiems, intravertiskiems vaikams privacios individualios pamokos leido
neatsilikti ir kompensuoti pamokoje patiriamus praradimus (Nayebare, 2013).
Sesélinis $vietimas yra labai jvairus savo formomis, intensyvumu, tiekéjais; jis
nuolat kinta, prisitaikydamas prie rinkos poreikiy. Nors apskritai Sesélinis Svietimas
jvardijamas kaip papildomas mokymas, vykdomas po pamokuy, bet tai néra taisykleé.
Pavyzdziui, Lenkijoje korepetitoriai rado budy, kaip teikti paslaugas per kitas pamo-
kas mokykloje (Putkiewicz, 2005), ar kaip KambodzZoje - per pertraukas ar iskart po
pamoky mokyklos patalpose (Brehm et al.,, 2012). Tyrimai atskleidzia, kad jvairiose
Artimyjy Ryty Salyse korepetitoriy paslaugy teikimas ne visada vykdomas po pamokuy,
bet ir per pamokas (Bray ir Hajar, 2023). Kalbédami apie Seséliniy $vietimo paslaugy
tiekéjus Bray ir Hajar (2023) isskiria tris pagrindines privaciy korepetitoriy paslaugy
teikéjy kategorijas — mokykluy mokytojai, teikiantys paslaugas tiek savo, tiek kitiems
mokiniams, jprastai teikiantys $ias paslaugas po savo pamokuy; jvairios jmonés — tiek
nacionalings, tiek tarptautinés - ir kiti neoficialiai savarankiskai veikiantys paslaugy
teikéjai, pavyzdziui, universitety studentai, vyresniujy klasiy mokiniai, buve mokytojai,
iSéje | pensija ir pan. Atkreiptinas démesys, kad paslaugy teikéjy jvairové yra labai
didelé ir neegzistuoja jokie formalus reikalavimai, keliami korepetitoriams, skirtingai
negu mokytojams mokyklose, o tai vercia abejoti ir §iy paslaugy kokybe, kuri jrodo-
ma ir tyrimais (Bray, 2013; Bray, 2020). Dar viena ne tokia jprasta teikéjy grupé yra
mokytojai-zvaigzdés, paprastai zinomi tik Azijoje, ypa¢ Honkonge, kurie moko 100 ir
daugiau mokiniy vienu metu tiek tiesiogiai, tiek nuotoliniu biadu (Kwo ir Bray, 2013).
Kaip galima buvo suprasti, $esélinis Svietimas daznai suprantamas kaip paslauga,
teikiama gyvai vienam ar keliems mokiniams vienu metu, taciau si tendencija itin
keiciasi nuo COVID-19 pandemijos ir vis daugiau $esélinio $vietimo paslaugy keliasi j
interneting erdve (Bray ir Hajar, 2023). Didéjant technologinei pazangai, keiciasi teikimo
formos. Dazniausi Sesélinio $vietimo tipai yra sie: 1) vienas pries viena, kai mokytojas
individualiai moko vieng mokinj vienu metu; 2) mazos grupés, kai mokytojas dirba
su mazomis, iki septyniy vaiky grupémis; 3) didelés grupés — paprastai nuo mokyklos
klasés dydzio ir didesnés; 4) nuotolinés pamokos ir vaizdo jrasai — tokios pamokos
vyksta ir realiuoju laiku, ir mokiniai gali naudotis jrasais, o dydis taip pat kinta (Bray,
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1999; Bray ir Hajar, 2023). Atkreiptinas démesys, kad Sesélinio Svietimo intensyvumas
taip pat labai jvairus: nuo vienos savaitinés pamokos iki keliy (Budiené ir Zabulionis,
2009), taip pat jau buvo minéta, kad Sesélinio $vietimo paklausa ir intensyvumas
didéja pries egzaminus, ypac lemiancius stojima j aukstasias mokyklas (Bray, 2013).

Tokia Sesélinio $vietimo jvairové tikrai rodo $io reiskinio lankstumgq ir prisitaikymaq,
adaptyvuma. Sedélinis $vietimas, kaip verslo forma (Bray, 2020), pasizymi lankstumu
ne tik dél jvairiy paslaugy teikéjy sitlomy formuy, intensyvumo, o ir dél greito prisi-
taikymo, pavyzdziui, COVID-19 pandemijos atzvilgiu (Tsaloukidis ir Kobakhidze,
2023; Yung et al., 2023). Taip pat atkreiptinas démesys, kad skirtingai nei formalusis
mokymas, kuris yra palyginti standartizuotas, vienodas, stabilus ir létai keiciasi,
privacios pamokos yra jvairios, nepastovios ir prisitaikancios prie poky¢iy bei regu-
liavimy. Ta jrodo Kwo ir Wang (2023) atliktas tyrimas: Kinijos valdziai uzdraudus
privaty korepetitoriavima, $esélinio $vietimo teikéjai greitai persiorientavo norédami
teikdami paslaugas.

Sesélinis Svietimas nors ir turi gilias $aknis ir tradicijas Azijos 3alyse, bet dabar yra
paplites po visa pasaulj, todél galima jvardyti dar viena jo charakteristika — globalus
(Pasaulio bankas, 2008; Byun et al., 2018). Ir ¢ia ne tik tai, jog jau yra Sesélinio Svie-
timo tarptautiniy jmoniy, veikianciy pasauliniu mastu, turinéiy tarptautine fransize
(Yung ir Bray, 2021), bet ir tai, jog ir tarp mokslininky daugéja tyrimy i$ visy Saliy.
Pirmasis tarptautinis tyrimas buvo uzsakytas UNESCO ir atliktas mokslininky grupés,
vadovaujant M. Bray (1999).

Dar vienas svarbus Sesélinio $vietimo bruozas yra toks, kad jis yra nepakankamai
reguliuojamas ar i$ viso nereguliuojamas. Sis bruozas svarbus ir aiskus ne tik kalbant
apie pacia Sesélinio Svietimo paslauga, kokybe, turinj, tiekéjus, bet ir tai, kad neretai $is
reiskinys siejamas su Seséline ekonomika (Bray, 2020), kai mokytojai néra jsiregistrave
oficialioje sistemoje kaip teikiantys Sias paslaugas ir nesumoka mokesciy valstybei
(Silova et al., 2006). M. Bray (2020) atkreipia démesj, kad sritis visapusiskai stokoja
reguliavimo tiek dél kokybés, vaiky saugos, tiek dél ekonomikos ir kity aspekty, pa-
vyzdziui, neuztikrinimo, jog tas pats mokytojas nemokys savo mokiniy tiek formalia-
jame $vietime, tiek Seséliniame. Vis délto yra $aliy, kurios grieztai reguliuoja Sesélinj
$vietima, pavyzdziui, Kinija, taciau tai iSimtis i$ taisyklés. Didzioji dalis $aliy laikosi
laissez-faire pozicijos, ignoruodamos §j reiskinj (Bray ir Hajar, 2023). Sis nereguliavimas
lemia ir pasekmes — daug maziau zinoma apie sesélinj Svietima nei apie formalujj, kurj
dazniau kritikuoja visuomené (Bray, 2007; Tuma et al., 2020; Cerna, 2020).

Sesélinj $vietima tévai ir vaikai renkasi ne tik dél to, kad itaisyty spragas ar tobu-
linty jau turimas zinias, jgyty konkurencinj pranasuma, bet ir dél vaiky uzimtumo.
Atlikti tyrimai rodo, kad Sesélinis Svietimas padéjo grjzti vaikams j jprasta gyvenima
po COVID-19 pandemijos ribojimy (Tsaloukidis ir Kobakhidze, 2023; Yung et al,,
2023). Tokj uzimtuma tévai maté kaip produktyvy, populiary ir prasmingg laiko lei-
dima (Cerna, 2020). Tose $alyse, kur vyrauja labai griezta formaliojo ugdymo sistema,
orientuota tik j akademinius pasiekimus, sesélinis Svietimas tampa vieta, kur mokiniai
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gali praleisti laika, susitikdami ir bendraudami su bendraamziais, ir tai jvardijama
kaip vienas i$ Sesélinio $vietimo privalumuy, kartu taip charakterizuojant jj (Chan ir
Bray, 2014; Entrich, 2015). Taigi Sesélinis $vietimas yra tam tikras efektyvus laisvalai-
kio praleidimo budas, tai matoma skirtingose visuomenése, jskaitant ir Europos $alis
(Oller ir Glasman, 2013; Bray, 2020). Dar viena sritis, kurioje Sesélinis Svietimas gali
buti laikomas uzimtumu - tai ekonominé veikla tiems, kas nori dirbti korepetitoriais
(Bray, 1999; 2020).

Atvejy identifikavimas ir paaiskinimas

Remiantis Walker ir Avant (2005) metodologija, pirmiausia iSskiriamas pasirinkto
koncepto atvejis, kuris apima visas reiskiniui budingas charakteristikas. Hipotetiné
situacija, liudijanti sesélinio Svietimo atveji: Lietuvoje ketvirtos klasés mokiniui sunkiau
sekasi suprasti matematikos temas, artéja nacionalinis mokiniy pasiekimy patikrini-
mas, tévai nori, kad vaikas kuo geriau islaikyty §j patikrinima, nes ketina leisti jj j kita
mokykla, i kuria reikia stojamojo egzamino. Tévai ieSko papildomo mokymo paslaugu,
renkasi i§ paslaugy teikéjy - privaciy asmeny ir jmoniy. ISsirenka privaciai mokymo
paslaugas teikianc¢io matematikos mokytojo, dirbancio kitoje mokykloje, mokamas
paslaugas. Su paslaugy teikéju nusprendzia, jog vaikas mokysis viena karta per savaite
privaciai savo namuose su galimybe jsigyti papildomy paslaugy - papildomy uzduociy
savarankiskam darbui, pagalbos ruosiant namy darbus ar jrasyty papildomy pamokuy.
Dél $iy paslaugy néra pasirasoma sutartis, atsiskaitymas vyksta kaskart po suteikty
paslaugy. Mokytojas turi individualios veiklos pazyma ir deklaruoja gautas pajamas,
teikia ugdymo paslauga pagal vaiko ir tévy poreikius, sudaro ugdymo plang, rengia
uzduotis. Kadangi papildomas ugdymas uz uzmokestj vyksta po pamoku, kada vaikas
galéty lankyti papildomus burelius, ilsétis, galima sakyti, jog tokiu budu vyksta vaiko
papildomas uzimtumas. Taigi toks atvejis turi visas Sesélinio Svietimo charakteristikas.

Kita hipotetiné situacija yra susijusi su Seséliniu Svietimu, taciau liudijanti ribinj
atveji, kai truksta tam tikry bruozy, todél negalima tokio atvejo priskirti seséliniam
$vietimui. Ketvirtoko tévus mokytoja informuoja, jog reikalinga pagalba vaikui dél
matematikos dalyko, nes mokinys jau kelis kartus gavo tik patenkinama jvertinima
i$ patikrinimy. Kadangi mokytojai nepavyko paaiskinti pamoky metu, informuoja,
jog silo kreiptis j administracija dél papildomos $vietimo pagalbos skyrimo. Tévams
kreipusis, mokykloje po pamoky organizuojamas papildomas mokymas individualiai
pagal vaiko poreikius, aiskinant nesuprastas temas. Sutariama tai daryti tol, kol bus
iStaisytos mokymosi spragos, $ia Svietimo pagalba teikia vaiko mokytoja, tévams uz ig
paslauga mokéti nereikia. Sis atvejis yra reguliuojamas valstybés ir, nors papildomas
mokymas vyksta individualiai, privaciai, taciau uz sias paslaugas sumoka mokykla
per darbo uzmokestj pedagogui, tam numatytos papildomos konsultacinés valandos.

Priesingas $eséliniam Svietimui galéty buti laikomas jvairus papildomas ugdymas,
susijes su muzika, menais, sportu. Pavyzdziui, vaikas nori iSmokti groti pianinu,

154 Pedagogika | 2024, t. 156, Nr. 4



todél tévai nusprendzia surasti privaty pianino mokytoja, kuris padéty vaikui iSmokti
groti. Nors toks papildomas ugdymas turi Sesélinio Svietimo bruozu, taciau jis néra
nukreiptas j geresnius formaliojo ugdymo dalyky mokymosi rezultatus, nes pirmiausia
neatitinka formalaus ugdymo programy turinio.

Prielaidy ir pasekmiy atpaZinimas

Sesélinio §vietimo priezastis galima bity skirstyti pagal $esélinio Svietimo vei-
kéjus, t. y. gavéjus ir teikéjus. Daugelyje tarptautiniy ir nacionaliniy tyrimy jrodyta,
jog viena pagrindiniy priezasciy, kodél naudojamasi $esélinio svietimo paslaugomis,
yra prasti akademiniy mokymo dalyky rezultatai ir spragos (Bray, 2009; Park ir kiti,
2016; Entrich, 2018; Entrich ir Lauterbach, 2020 ir daug kity) bei pasirengimas auksto
lygio testavimui, egzaminams (Park et al., 2016; Choi ir Merry, 2016; Byun et al., 2018;
Entrich, 2018; Bray, 1999; 2013; 2020). Taip pat tévy socialiné bei ekonominé padétis
yra daznai nustatytas veiksnys tyrimuose, rodantis, kad santykinai aukstesnes pajamas
gaunanciy ir aukstesnj i$silavinima turinciy, mieste gyvenanciy tévy vaikai santykinai
dazniau naudojasi Sesélinio Svietimo paslaugomis (Silova et al., 2006; Dang ir Rogers,
2008; Bray, 2009; Park et al., 2016; Matsuoka, 2013; 2019; Jansen et al., 2023). Vis délto
pasitaiko atvejuy, kai nenustatytas rysys tarp tévy socialinés bei ekonominés padéties ir
$esélinio Svietimo naudojimo, siekiant aukstesnio iSsilavinimo (Entrich ir Lauterbach,
2020). Tai buty galima susieti su kita priezasciy grupe — kultarinio kapitalo kaupimo
strategija (Matsuoka, 2019), kuri gali buti laikoma budu, padedanciu susidurti ar su-
sidoroti su nauja realybe (Koralewicz ur Ziolkowski, 2003), pasikeitimais, reformomis
$vietime (Putkiewicz, 2005) ir galinciu veikti kaip socialinis liftas, atlikti socialinés
padéties transformuojantj vaidmenj, o ¢ia neretai svarbus ir kultarinio kapitalo trans-
formacijos j ekonominj greitis (Putkiewicz ir Fijalkowski, 2015). Paprastai toks tévy
poziuris ateina i$ vertybiniy, kultariniy jsitikinimu, tai ypac budinga Azijos $alims, ir
yra siejamas su $vietimu kaip didele vertybe, paklusnumu mokytojams, tévams (Bray,
1999; 2009). [domu tai, kad Azijos Saliy emigrantai Vakary Salyse elgiasi taip pat ir
santykinai dazniau gauna Sesélinio $vietimo paslaugas nei ty Saliy gyventojai (Ireson ir
Rushforth, 2005; Zimmer et al., 2007). Nagrinéjant paslaugy teikéjy motyvus nustatyta,
kad dazniausios priezastys yra mazi mokytojy atlyginimai ir siekis gauti papildomy
pajamy (Putkiewicz, 2005; Silova et al., 2006; Bray ir Hajar, 2023), retai jvardijami
papildomi motyvai, kaip uzimtumas, kitokia savirealizacija, nuovargis nuo mokyklos,
galimybeé lanksciai rinktis mokymo metodus, biurokratizmo nebuvimas ir kt. (Bray,
2020). Verta pazymeti, kad kai kuriais atvejais valstybés skatino Sesélinio $vietimo
teikima, pavyzdziui, Anglijoje (Jerrim, 2017; Weale, 2018), Pranciizijoje ir Svedijoje,
kas rodo tam tikrg Svietimo komercializavima (Bray, 2020). Kartais ir patys mokytojai
piktnaudziavo savo padétimi ir sukaré nepalankias salygas iSmokti mokymo medziaga
mokykloje, specialiai gerai neatliko savo pareigu, kad véliau mokiniai pas juos ateity
mokytis uz pinigus (Bray, 1999; Jayachandran, 2014; Hajar ir Bray, 2023).
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Remiantis Walker ir Avant (2005), analizuojant koncepta svarbu iSnagrinéti pase-
kmes, susijusias su reiskiniu, nes tai gali kelti naujas idéjas ir paskatinti naujus tyrimus.
Viena i§ pagrindiniy ir dazniausiai tiriamy $esélinio $vietimo pasekmiy yra socialiné
nelygybé (Bray 1999; 2009; Silova et al., 2006). Ypac akivaizdi socialiné ir ekonominé
nelygybé, nes pasiturincios Seimos gali sau leisti daugiau ir geresnés kokybés paramos
nei mazesnes pajamas gaunancios seimos, taciau taip pat svarbi yra tévy turimo i$si-
lavinimo, ly¢iy, rasiné ir etniné bei kaimo ir miesto nelygybé (Stastny ir Kobakhidze,
2020; Yung et al., 2023). Kita pasekmiy grupé yra susijusi su dideliu Sesélinio $vietimo
nereguliavimu daugelyje $aliy. Prognozuojama, jog jei $esélinis $vietimas paliekamas
visiskai rinkos jégoms, tikétina, kad socialiné nelygybé isliks ir dar labiau padidés
(Zhan, 2023), nes tam tikrose Salyse Sesélinis Svietimas tampa prestizo reikalu (Sharma,
2019). Dar kita nereguliuojo Ses¢linio $vietimo pasekmé yra spaudimas vaikams, kurie
nelanko papildomy mokamuy pamokuy, todél, pavyzdziui, Kinijoje Sesélinio $vietimo
paslaugy teikéjams yra draudziama aprépti formalia mokymo programa is anksto,
kad nebuty sukuriamos nelygios salygos besimokantiems mokyklose (Zhang ir Bray,
2020). Taip pat nereguliavimas daznai gali buti susijes su jvairiais vaiky teisiy pazeidi-
mais, kaip jvairios prievartos formos pries vaikus, nekokybiskas ugdymas ir kt. (Bray,
2020; Hajar ir Bray, 2023). Sesélinis $vietimas gali sutrikdyti jprasta vaiko vystymasi
dél nepakankamo mokymosi ir tinkamo vaiky poilsio pusiausvyros nebuvimo (Bray,
2020), taip pat silpninti Seimos rysius, nes vaikai dél sesélinio Svietimo biina pavar-
ge, nevalge, neturi laiko pomégiams, laisvalaikiui ar net religiniams uzsiémimams
(de Silva, 1994). Nors daznai tyrimuose kalbama apie neigiamas $esélinio Svietimo
pasekmes, tadiau yra ir teigiamy. Sesélinis $vietimas gali padéti pagerinti mokymosi
rezultatus, pasitenkinima mokymusi, Seimyniniu gyvenimu (Jansen et al., 2020), taip
pat lemti maziau konflikty tarp Seimos nariy dél mokymosi (Otto ir Karbach, 2019).

Koncepto empiriniai indikatoriai

Koncepto empiriniai indikatoriai leidZia apibrézti ir iSmatuoti savokos egzistavima
bei charakteristikas, kiekybiskai jvertinti reiskinj ir jo rezultatus (Walker ir Avant,
2005), todél toliau, isanalizavus Sesélinio $vietimo koncepta, pateikiami empiriniai
indikatoriai, suskirstyti j kategorijas pagal anksc¢iau nustatytus bruozus:
1) Papildomumas
o papildomas mokymasis uz formaliojo ugdymo riby, taciau pagal formaliojo
ugdymo programa (Marimuthu et al., 1991; de Silva et al., 1991; Stevenson ir
Baker, 1992; Bray, 1999);

« mokymosi spragy taisymas (Ozaki, 2015; Matsuoka, 2019; Enrich, 2018; 2019;
2020);

« mokymosi praturtinimas (Kwok, 2004; Nam ir Chan, 2019; Cerna, 2020);

o papildomy jgudziy igijimas (Hajar, 2018; Jansen et al., 2020);
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2) Privatumas

» mokama paslauga (Stevenson ir Baker, 1992; Bray, 1999);

o $vietimo komercializavimas (Jerrim, 2017; Weale, 2018; Bray, 2013; 2020);

o ugdymo individualumas (Buchman et al., 2010; Bray ir Hajar, 2023);

» valdzios institucijy démesio stoka lyginant su formaliuoju $vietimu (Bray, 200;
2020);

3) Konkurencingumas

o konkuravimas su Kkitais, geresniy mokymosi rezultaty siekimas (Park et al,,
2016; Choi ir Merry, 2016; Byun et al., 2018; Entrich, 2018; Bray, 2020);

« auksto lygio testavimas, egzaminavimas (Stevenson ir Bakar, 1992; Bray, 1999;
Budiené ir Zabulionis, 2009; Bray ir Kwo, 2014; Park et al., 2016; Choi ir Merry,
2016; Byun et al., 2018; Jansen et al., 2020; Bray, 2020);

o Svietimo sistemy skirtumai (Putkiewicz ir Fijalkowski, 2015; Bray ir Hajar, 2023);

o socialinés, kultarinés ir ekonominés padéties skirtumai (Silova et al., 2006;
Dang ir Rogers, 2008; Bray, 2009; Park et al., 2016; Matsuoka, 2013; 2019; Shar-
ma, 2019; St’astny ir Kobakhidze, 2020; Yung et al., 2023; Jansen et al., 2023);

o pedagogy konkuravimas su kitais rinkos dalyviais dél geresnio darbo uzmo-
kescio, ekonominés padéties visuomenéje (Putkiewicz, 2005; Silova et al., 2006;
Bray ir Hajar, 2023);

4) Priklausomumas nuo formaliojo ugdymo

o formaliosios mokymo programos atkartojimas (Bray, 1999; Yung ir Bray, 2020);

o pasikeitimai formaliajame $vietime daro jtaka pasikeitimams Seséliniame
(Bray, 2007);

« abipusé formaliojo ir $esélinio Svietimy jtaka vienas kitam (Bhokar, 2023; Yung
et al.,, 2023);

5) Kompensuojantis

« mokymosi spragy taisymas (Ozaki, 2015; Matsuoka, 2019; Enrich, 2018; En-
rich, 2020);

» pedagogy démesio ir pagalbos trikumas mokykloje (Putkiewicz, 2005; Naye-
bare, 2013; Paramita, 2014; Bray, 2020);

o tévy ir kity Seimos nariy pagalbos stoka (Cerna, 2020; Bray ir Hajar, 2023);

6) Ivairus savo formomis, intensyvumu, tiekéjais

o papildomas mokymas po pamoky (Stevenson ir Baker, 1992; Bray, 1999; Silova
et al,, 2006; Bray ir Hajar, 2023);

o papildomas mokymas pamoky metu (Putkiewicz, 2005; Brehm et al., 2012;
Bray ir Hajar, 2023);

 skirtingi paslaugy teikéjai, mokymo formos ir intensyvumas (Bray, 1999; 2013;
2020; Silova et al., 2006; Budiené ir Zabulionis, 2009; Kwo ir Bray, 2013; Bray
ir Hajar, 2023);
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7) Lankstus ir prisitaikantis

« Sesélinis $vietimas kaip verslo forma (Bray, 1999; 2007; 2013; 2020; Hajar ir
Karakus, 2021; Kwo ir Wang, 2023);

o Sesélinis Svietimas ir COVID-19 pandemija (Tsaloukidis ir Kobakhidze, 2023;
Yung et al., 2023);

« pagalba mokiniams prisitaikyti prie naujos realybés (Koralewicz ir Ziolkowski,
2003; Putkiewicz 2005);

8) Globalus

o reiSkinys paplites visame pasaulyje (Bray, 1999; Pasaulio bankas, 2008;
UNESCO, 2018; Byun et al., 2018);

« Sesélinis $vietimas kaip tarptautinio verslo forma (Yung ir Bray, 2020);

9) Nereguliuojamas

o Sesélinis Svietimas kaip Sesélinés ekonomikos dalis (Bray, 1999; Silova et al,,
2006; Budiené ir Zabulionis, 2009; Bray ir Kwo, 2014; Bray, 2020);

« institucinio reguliavimo stoka daugelyje saliy (Bray, 2007; Tuma et al., 2020;
Cerna, 2020; Bray, 2020);

10) Uzimtumas

o Sesélinis Svietimas kaip uzimtumo po pamoky forma (Oller ir Glasman, 2013;
Chan ir Bray, 2014; Entrich, 2015; Cerna, 2020; Bray, 2020);

» socializacijos forma mokiniams (Tsaloukidis ir Kobakhidze, 2023; Yung et al.,
2023);

» veiklos forma pedagogams ar kitiems asmenims, norintiems uzsiimti mokymo
veikla (Bray, 1999; 2020).

Isvados

Sis darbas, atliktas remiantis Walker ir Avant pasitilyta koncepto analize, parodé,
koks daugiasluoksnis, sudétingas, kompleksiskas, tarpdisciplininis ir placiai paplites
reiskinys yra Sesélinis Svietimas. Vis délto §i nuosekli analizé padéjo atskleisti pa-
grindinius Sesélinio §vietimo bruozus, taip pat prielaidas ir pasekmes, kurias sukelia
papildomas mokamas ugdymas po pamoky jvairiose $alyse.

Remiantis tyrimo rezultatais galima teigti, jog Sesélinis Svietimas apima visas mo-
kamas tiesiogines ir netiesiogines priemones bei veiklas, vykdomas uz formaliojo ug-
dymo riby, ta¢iau pagal formaliojo ugdymo programa. Taip pat nustatyti pagrindiniai
vienijantys Sesélinio $vietimo bruozai: papildomumas, privatumas, konkurencingumas,
priklausomumas nuo formalaus ugdymo, kompensuojantis, jvairus savo formomis,
intensyvumu, tiekéjais, lankstus ir prisitaikantis, globalus, nereguliuojamas; sesélinis
$vietimas laikomas uzimtumu bei atskleistos pagrindiniy bruozy sasajos. Vis délto dél
savo kompleksiskumo bei skirtingy $aliy kultariniy, socialiniy, ekonominiy kontekstuy,
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kintanciy Sesélinio $vietimo formuy ir tiekéjy plétros konkreciy tyrimy rezultatai gali
bati skirtingi, tiriant tuos pacius kintamuosius. Todél vertinga yra nuosekliai tirti ir
stebéti §j reiskinj, taip pat rekomenduoti $alims, kurios vis dar visiskai arba menkai
reguliuoja Sesélinj $vietima, jj reguliuoti geriau, siekiant iSvengti nepageidaujamy
globalaus fenomeno pasekmiy.

Literatura

Baker, D. P, & Letendre, G. K. (2005). National differences, global similarities : world culture
and the future of schooling. Stanford University Press.

Baker, D. P., Akiba, M., LeTendre, G. K., & Wiseman, A. W. (2001). Worldwide shadow
education: outside-school learning, institutional quality of schooling, and cross-national
mathematics achievement. Educational Evaluation and Policy Analysis, 23(1), 1-17. https://
doi.org/10.3102/01623737023001001

Bhorkar, S. (2023). Las dindmicas de ensefianza-aprendizaje en los centros escolares y los centros

de tutorias privadas en la India: sciclo virtuoso o ciclo vicioso? [Teaching-learning dynamics
between schools and tutoring centres in India: a virtuous or vicious cycle?]. Infancia Y
Aprendizaje, 46(4), 879-913. https://doi.org/10.1080/02103702.2023.2243781

Bhorkar, S., Bray, M., Kobakhidze M. N., & Kwo, O. (2020). Shadow education in Myanmar:
Private supplementary tutoring and its policy implications. ORBIS SCHOLAE, 14(2), 105-107.
https://doi.org/10.14712/23363177.2020.18

Byun, S., & Park, H. (2011). The academic success of East Asian American youth. Sociology of
Education, 85(1), 40-60. https://doi.org/10.1177/0038040711417009

Byun, S., Chung, H. K., & Baker, D. (2018). Global patterns of the use of shadow education:
Student, family, and national influences. Emerald Publishing Limited EBooks, 20, 71-105.
https://doi.org/10.1108/s1479-353920180000020004

Bray, M. (1999). The shadow education system: Private tutoring and ts implications for

planners. Fundamentals of educational planning series, 61. https://unesdoc.unesco.org/in/
rest/annotationSVC/DownloadWatermarked Attachment/attach import 085981a4-bcld-
4997-bfef-1468b0a79e64? =180205eng.pdf&to=98&from=1

Bray, M. (2007). The shadow education system : private tutoring and its implications for planners.
UNESCO. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000118486.locale=en

Bray, M. (2011). The challenge of shadow education: Private tutoring and its implications for

policy makers in the European Union. European Commission. http://www.nesse.fr/nesse/

activities/reports/activities/reports/the-challenge-of-shadow-education-1

Bray, M. (2013). Benefits and tensions of shadow education: Comparative perspectives
on the roles and impact of private supplementary tutoring in the lives of Hong Kong
students. Journal of International and Comparative Education, 2(1), 18-30. https://doi.
0rg/10.14425/00.45.72

Pedagogika [ 2024, t. 156, Nr. 4 159


https://doi.org/10.1080/02103702.2023.2243781
http://unesdoc.unesco.org/in/rest/annotationSVC/DownloadWatermarkedAttachment/attach_import_085981a4-bc1d-4
http://unesdoc.unesco.org/in/rest/annotationSVC/DownloadWatermarkedAttachment/attach_import_085981a4-bc1d-4
http://unesdoc.unesco.org/in/rest/annotationSVC/DownloadWatermarkedAttachment/attach_import_085981a4-bc1d-4
http://www.nesse.fr/nesse/activities/reports/activities/reports/the-challenge-of-shadow-education-1
http://www.nesse.fr/nesse/activities/reports/activities/reports/the-challenge-of-shadow-education-1

Bray, M. (2018). Blurring boundaries: the growing visibility, evolving forms and complex
implications of private supplementary tutoring. ORBIS SCHOLAE, 4(2), 61-73. https://doi.
0rg/10.14712/23363177.2018.126

Bray, M. (2020). Shadow education in Europe: Growing prevalence, underlying forces, and
policy implications. ECNU Review of Education, 4(3), 209653111989014. https://doi.
0rg/10.1177/2096531119890142

Bray, M., & Hajar, A. (2023). Shadow education in the middle east. Taylor & Francis. https://
doi.org/10.4324/9781003317593

Bray, M., & Hajar, A. (2023). Shadow education in the middle east. Taylor & Francis.

Bray, M., & Kobakhidze, M. N. (2015). Evolving ecosystems in education: The nature and
implications of private supplementary tutoring in Hong Kong. PROSPECTS, 45(4), 465-481.
https://doi.org/10.1007/s11125-015-9353-2

Bray, M., & Kwo, O. (2013). Behind the facade of fee-free education: shadow education and its
implications for social justice. Oxford Review of Education, 39(4), 480-497. https://doi.org/
10.1080/03054985.2013.821852

Bray, M., & Kwo, O. (2014). Regulating private tutoring for public good: policy options for
supplementary education in Asia. Comparative Education Research Centre.

Bray, M., & UNESCO IIEP. (2009). Confronting the shadow education system. United Nations
Educational. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000185106.locale=en

Bray, M., Kobakhidze, M. N., & Kwo, O. (2020). Shadow education in Myanmar: private
supplementary tutoring and its policy implications. United Nations Educational, Scientific,

and Cultural Organization; Comparative Education Research Centre, The University of
Hong Kong.

Bray, M., & Unesco ir International Institute For Educational Planning. (2009). Confronting
the shadow education system: what government policies for what private tutoring? United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization.

Brehm, W, Silova, 1., & Tuot, M. (2012). The public-private education system in Cambodia:
The impact and implications of complementary tutoring [OSI Privatization in Education
Research Initiative Working Paper Series No. 39].

Buchmann, C., Condron, D. J., & Roscigno, V. J. (2010). Rejoinder: Shadow education: theory,
Analysis and future directions: A rejoinder. Social Forces, 89(2), 483-490. https://doi.
org/10.1353/s0£.2010.0073

Bidiené, V., & Zabulionis, A. (2009). Sesélinis $vietimas Lietuvoje: stratifikacija ar pagalba

mokiniui? Vilniaus universiteto leidykla. Prieiga internete: www.lituanistika.lt; https:/
www.lituanistika.lt/content/92252

Chan, C., & Bray, M. (2014). Marketized private tutoring as a supplement to regular schooling:
Liberal Studies and the shadow sector in Hong Kong secondary education. Journal of
Curriculum Studies, 46(3), 361-388. https://doi.org/10.1080/00220272.2014.883553

Cerna, M. (2020). Private tutoring in English through the eyes of its recipients. ORBIS
SCHOLAE, 2, 1-22. https://doi.org/10.14712/23363177.2020.13

160 Pedagogika | 2024, t. 156, Nr. 4


https://doi.org/10.4324/9781003317593
https://doi.org/10.4324/9781003317593
http://www.lituanistika.lt
https://www.lituanistika.lt/content/92252
https://www.lituanistika.lt/content/92252

Dang, H. A., & Rogers, F. H. (2008). How to interpret the growing phenomenon of private
tutoring: human capital deepening, inequality increasing or waste of resourses? Policy
Research Working Paper, The World Bank Development Research Group. https://core.ac.uk/
download/pdf/6373341.pdf

de Guzman, R. M., Rodriguez, S. M., & de Castro, B. V. (2017). The mediating role of shadow
education (SE). Participation on goal orientation, study habits, Connectedness, and

academic performance. Redesigning Learning for Greater Social Impact, 89-109. https://doi.
0rg/10.1007/978-981-10-4223-2 8
De Silva, W. A. (1994). Extra-school tutoring in the Asian context with special reference to Sri

Lanka. Maharagama: Department of Educational Research, National Institute of Education.
De Silva, W. A., Gunawardane, C., Jayaweera, S., Perera, L. & Rupasinghe, S. (1991). Extra school
instruction, social equity and educational quality (Sri Lanka). ISO 690.
Delbruck, J. (1992). The right to education as an International Human Right. 35 German
Yearbook of International Law, 92. https://www.repository.law.indiana.edu/facpub/2824

Entrich, S. R. (2015). The decision for shadow education in Japan: Students’ choice or parents’
pressure? Social Science Japan Journal, 18(2), 193-216. https://doi.org/10.1093/ssjj/jyv012
Entrich, S. R. (2020). Worldwide shadow education and social inequality: Explaining differences

in the socioeconomic gap in access to shadow education across 63 societies. International
Journal of Comparative Sociology, 61(6), 441-475. https://doi.org/10.1177/0020715220987861
Entrich, S. R., & Lauterbach, W. (2020). Gender and SES-specific disparities in shadow
education: compensation for boys, Status upgrade for girls? Evidence from the derman Life
study. ORBIS SCHOLAE, 14(2), 13-38. https://doi.org/10.14712/23363177.2020.10
Entrich, S. R., & Springerlink (Online Service. (2018). Shadow education and social inequalities

in Japan: evolving patterns and conceptual implications. Springer International Publishing.
Hajar, A. (2018). Exploring year 6 pupils’ perceptions of private tutoring: evidence from three
mainstream schools in England. Oxford Review of Education, 44(4), 514-531. https://doi.
0rg/10.1080/03054985.2018.1430563
Hajar, A. (2019). The association between private tutoring and access to grammar schools:

Voices of Year 6 pupils and teachers in south-east England. British Educational Research
Journal, 46(3). https://doi.org/10.1002/berj.3587
Hajar, A., & Abenova, S. (2021). The role of private tutoring in admission to higher education:

Evidence from a highly selective university in Kazakhstan. Hungarian Educational Research
Journal, 11(2), 124-142. https://doi.org/10.1556/063.2021.00001
Hajar, A., & Karakus, M. (2022). A bibliometric mapping of shadow education research:

achievements, limitations, and the future. Asia Pacific Education Review, 23(2), 341-359.
https://doi.org/10.1007/s12564-022-09759-4
Hajar, A., Sagintayeva, A., & Izekenova, Z. (2021). Child participatory research methods:

exploring grade 6 pupils’ experiences of private tutoring in Kazakhstan. Cambridge Journal
of Education, 52(3), 369-389. https://doi.org/10.1080/0305764x.2021.2004088

Pedagogika | 2024, t. 156, Nr. 4 161



Hussein, M. G. A. (1987). Private tutoring a hidden educational problem. Educational Studies
in Mathematics, 18(1), 91-96. https://doi.org/10.1007/bf00367916

Ireson, J., & Rushforth, K. (2005). Mapping and evaluating shadow education. ESRC Research
Project RES-000-23-0117. Institute of Education, University of London.

Yung, K. W. H., & Bray, M. (2021). Globalisation and the expansion of shadow education:
Changing shapes and forces of private supplementary tutoring. Third International

Handbook of Globalisation, Education and Policy Research, 679-697. https://doi.
0rg/10.1007/978-3-030-66003-1 39

Yung, K. W. H,, Entrich, S. R., & Bautista, A. (2023). Shadow education: new areas of inquiry in
teaching, learning and development [Educacion en la sombra: nuevas areas de estudio sobre

ensefianza, aprendizaje y desarrollo]. Journal for the Study of Education and Development,
46(4), 707-727. https://doi.org/10.1080/02103702.2023.224522

Jayachandran, S. (2014). Incentives to teach badly: After-school tutoring in developing
countries. Journal of Development Economics, 108, 190-205. https://doi.org/10.1016/j.
jdeveco.2014.02.008

Jansen, D, Elffers, L., & Volman, M. L. L. (2020). A place between school and home: Exploring
the place of shadow education in students’ academic lives in the Netherlands. ORBIS
SCHOLAE, 14(2), 39-58. https://doi.org/10.14712/23363177.2020.11

Jerrim, J. (2017). Extra time: Private tuition and out-of-school study, new international evidence.

https://www.suttontrust.com/wp-content/uploads/2017/09/Extra-time-report FINAL.pdf

Jovai$a, L. (2007). Enciklopedinis edukologijos Zodynas. Prieiga internete: https://www.
lituanistika.lt/content/15338

Kim, S., & Lee, J. (2010). Private tutoring and demand for education in South Korea. Economic
Development and Cultural Change, 58(2), 259-296. https://doi.org/10.1086/648186

Kobakhidze, M. N. (2014). Corruption risks of private tutoring: case of Georgia. Asia Pacific
Journal of Education, 34(4), 455-475. https://doi.org/10.1080/02188791.2014.963506

Kobakidze, M. N., & Suter, L. E. (2020). The global diversity of shadow education. European
Journal of Education, 55(3), 316-321. https://doi.org/10.1111/ejed.12411

Koralewicz, J., & Ziotkowski, M. (2003). Mentalnos¢ polakéw [Lenky tautos mentalitetas].

Collegium Civitas Press.

Kwo, O., & Bray, M. (2014). Understanding the nexus between mainstream schooling and
private supplementary tutoring: patterns and voices of Hong Kong secondary students. Asia
Pacific Journal of Education, 34(4), 403-416. https://doi.org/10.1080/02188791.2014.961900

Kwok, P. (2004). Examination-oriented knowledge and value transformation in East Asian
Cram Schools. Asia Pacific Education Review, 5(1), 64-75. https://doi.org/10.1007/bf03026280

Kwok, P. L. Y., & Wang, W. W. L. (2023). Entrepreneurial leadership of academic managers
in cram schools under double reduction policy in China: conceptualizing competencies

and resilience [El liderazgo emprendedor de los gestores académicos en los centros de
apoyo al estudio ante una polktica de reduccion doble en China: conceptualizacion de las

162 Pedagogika | 2024, t. 156, Nr. 4


https://www.lituanistika.lt/content/15338
https://www.lituanistika.lt/content/15338
http://

competencias y la resiliencial. Journal for the Study of Education and Development, 46(4),
809-843. https://doi.org/10.1080/02103702.2023.2234247
Malik, M. (2017). Shadow education: evolution, flaws and further development of the term.

Social Sciences and Education Research Review, I, 6-29.

Marimuthu, T., Singh, J. S., Ahmad, K., Lim, H. K., Mukherjee, H., Oman, S., Chelliah, T., Sharma,
J. R, Salleh, N. M., Yong, L., Leong, L. T., Sukarman, S., Thong, L. K., & Jamaluddin, W.
(1991). Extra-school instruction, social equity and educational quality. Report Prepared for
the International Development Research Centre. https://idl-bnc-idrc.dspacedirect.org/server/
api/core/bitstreams/def887cc-b6bb-4197-9132-70484402776d/content

Matsuoka, R. (2013). School socioeconomic compositional effect on shadow education
participation: evidence from Japan. British Journal of Sociology of Education, 36(2), 270-290.
https://doi.org/10.1080/01425692.2013.820125

Matsuoka, R. (2019). Concerted cultivation developed in a standardized education system.
Social Science Research, 77, 161-178. https://doi.org/10.1016/j.ssresearch.2018.08.011

Mori, I., & Baker, D. (2010). The origin of universal shadow education: what the supplemental

education phenomenon tells us about the postmodern institution of education. Asia Pacific
Education Review, 11(1), 36-48. https://doi.org/10.1007/s12564-009-9057-5

Nam, Y., & Chan, K. (2019). The roles of mainstream schooling and shadow education in
English language teaching: A case study in Hong Kong. Education Journal, 8(1), 16-26.
https://doi.org/10.11648/j.edu.20190801.13

Oller, A. C., & Glasman, D. (2013). Education as a market in France : forms and stakes of
private tutoring. In M. Bray, A. E. Mazawi, & R. G. Sultana (Eds.), Private tutoring across

the Mediterranean: power dynamics and implications for learning and equity (pp. 77-91).
Sense Publishers.

Otto, B., & Karbach, J. (2019). The effects of private tutoring on students’ perception of their
parents’ academic involvement and the quality of their parent-child relationship. Educational
Psychology, 39(7), 923-940. https://doi.org/10.1080/01443410.2019.1610725

Ozaki, M. (2015). A Juku childhood: Children’s experiences in Juku attendance and its relation
to their well-being in Japan [Doctoral Thesis].University of Bath.

Park, H., Buchmann, C., Choi, J., & Merry, J. J. (2016). Learning beyond the school walls:
Trends and implications. Annual Review of Sociology, 42(1), 231-252. https://doi.org/10.1146/
annurev-soc-081715-074341

Putkiewicz, E. (2005). Korepetycje - szara strefa edukacji [Korepetitorysté — pilkoji $vietimo

zona). Instytut Spraw Publicznych .

Putkiewicz, E., & Fijatkowski, A. (2015). Przeglad krajowych i zagranicznych badan nad
korepetycjami[Nacionaliniy ir tarptautiniy korepetitorystés tyrimy apzvalga]. Kwartalnik
Pedagogiczny, 237(237), 133-187.

Sen, P. (2014). “We follow the private tutors not the teachers™ An ethnographic insight into
educational practices among the students of an Indian city. International Journal of Research
in Social Sciences, 4(4), 819-840.

Pedagogika | 2024, t. 156, Nr. 4 163


https://doi.org/10.1080/02103702.2023.2234247
https://idl-bnc-idrc.dspacedirect.org/server/api/core/bitstreams/def887cc-b6bb-4197-
https://idl-bnc-idrc.dspacedirect.org/server/api/core/bitstreams/def887cc-b6bb-4197-
https://idl-bnc-idrc.dspacedirect.org/server/api/core/bitstreams/def887cc-b6bb-4197-9132-
https://doi.org/10.1080/01443410.2019.1610725
https://doi.org/10.1146/annurev-soc-
https://doi.org/10.1146/annurev-soc-

Sharma, H. (2019). Equity related concerns: Impact of private tutoring in India. Journal of
Education Culture and Society, 10(2), 299-308. https://doi.org/10.15503/jecs20192.299.308

Silova, I, Budiené, V., & Bray, M. (2006). Education in a hidden marketplace: monitoring of
private tutoring.

Open Society Institute. https://www.researchgate.net/publication/44837125 Education in a

hidden marketplace monitoring of private tutoring

Stevenson, D. L., & Baker, D. P. (1992). Shadow education and allocation in formal schooling:
transition to university in Japan. American Journal of Sociology, 97(6), 1639-1657. https://
doi.org/10.1086/229942

Stastny, V., & Kobakhidze, M. N. (2020). Throwing light on shadow education. editorial. ORBIS
SCHOLAE, 14(2), 5-12. https://doi.org/10.14712/23363177.2020.17

Tsaloukidis, A., & Kobakhidze, M. N. (2023). Responder ante la incertidumbre: un andlisis de
las percepciones parentales de las clases privadas en Hong Kong a través de la lente de los

cronopaisajes [Responding to uncertainty: examining Hong Kong parents’ perceptions of
private tutoring through the lens of timescapes] Infancia Y Aprendizaje, 46(4), 844-878.
https://doi.org/10.1080/02103702.2023.2243195

TGma, F., Pisovd, M., & Cernd, M. (2020). Eroding trust in teacher professionalism: An
ethnomethodological analysis of radio nterviews with Czech experts on education. Studia
Paedagogica, 25(2), 47-69. https://doi.org/10.5817/sp2020-2-3

UNESCO. (2018). Activating policy levers for Education 2030: the untapped potential of
governance, school leadership, and monitoring and evaluation policies. UNESCO. https://
unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000265951.locale=en

UNESCO Institute for Statistics. (2012). International standard classification of education
ISCED 2011. Unesco.org. https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pt0000219109.locale=en

UNESCO. (2018). Activating policy levers for Education 2030: the untapped potential of
governance, school leadership, and monitoring and evaluation policies. UNESCO. https://
unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000265951.locale=en

Vaiko teisiy konvencija. (1989). https://e-seimas.Irs.It/portal/legal Act/It/TAD/TAIS.19848

Visuotiné Zmogaus teisiy deklaracija. (1948). https://e-seimas.Irs.It/portal/legal Act/It/TAD/
TAIS.278385

Walker, L. O., & Avant, K. C. (2005). Strategies for theory construction in nursing. Prentice Hall.

Weale, S. (2018). UK survey finds sharp decline in happiness of young women and girls. The
Guardian. https://www.theguardian.com/lifeandstyle/2018/sep/19/uk-survey-finds-sharp-

decline-in-happiness-of-young-women-and-girls

Zhang, Y. (2011). The determinants of national college entrance exam performance in China -
with an analysis of private tutoring. [Doctoral dissertation, Columbia University]. Columbia
University. https://doi.org/10.7916/d8mp5978

Zhang, W. (2023). Taming the wild horse of shadow education. https://doi.org/10.4324/9781003318453

164 Pedagogika | 2024, t. 156, Nr. 4


https://www.researchgate.net/publication/44837125_Education_in_a_hidden_marketplace_monitoring_of_private_tutoring
https://www.researchgate.net/publication/44837125_Education_in_a_hidden_marketplace_monitoring_of_private_tutoring
http://
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000219109.locale=en
https://www.theguardian.com/lifeandstyle/2018/sep/19/uk-survey-finds-sharp-decline-in-happiness-of-
https://www.theguardian.com/lifeandstyle/2018/sep/19/uk-survey-finds-sharp-decline-in-happiness-of-
https://doi.org/10.7916/d8mp5978

Zhang, W., & Bray, M. (2020). Comparative research on shadow education: Achievements,
challenges, and the agenda ahead. European Journal of Education, 55(3), 322-341. https://
doi.org/10.1111/ejed.12413

Zimmer, R., B. Gill, P. Razquin, K. Booker, & J. R. Lockwood III. (2007). State and local
implementation of the no child left behind act: Volume I—Title I School choice, Supplemental

educational services, and student achievement. Report to the U.S. Department of Education,
Office of Planning, Evaluation and Policy Development. https://files.eric.ed.gov/fulltext/

ED497259.pdf

Shadow Education: Concept Analysis
Ieva Kadinskaité-Urboniené

Vytautas Magnus University, Education Academy, K. Donelaicio g. 52, LT-44242 Kaunas, Lithuania,
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Summary

This paper presents the phenomenon of shadow education. The study aimed to analyse and
conceptualise the concept of shadow education, to reveal the main characteristics, assumptions,
and consequences of the concept, based on the analysis of scientific publications by Lithuanian
and foreign authors, using data collection and data analysis methods. Based on Walker and
Avant’s (2005) research strategy, it is revealed that shadow education is an interdisciplinary
and complex phenomenon, encompassing all paid direct and indirect measures and activities,
which are carried out outside of formal education, but within the framework of the formal
curriculum. It also identifies the main characteristics of informal education as complementary;,
private, competitive, dependent on formal curriculum, compensatory, diverse in its forms,
intensity, providers: flexible and adaptive; global; unregulated; and considered as an activity.
The main prerequisites identified are the desire on the part of parents and children to improve
their academic performance, to close learning gaps, to maintain or improve their social position
in society, or, on the part of educators, to engage in profitable activities, to change the form of
employment. Positive and negative consequences of informal education have been identified
in terms of social inequalities, commercialisation of education, family relations, children’s
development, and learning support.
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