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Anotacija. Straipsnyje pasitelkus filosofy, sociology, edukology teorines jzvalgas analizuo-
jami ,auginimo® ir ,globos“ reiskiniai, jy tarpusavio sgveika, pagrindziamas jy papildomumas.
Pastaryjy desimtmeciy ugdymo(si) paradigmy kaita ir naujos ugdymo tendencijos praplecia glo-
bos ugdomosios funkcijos raiska, apimdamos visus vaiko raidos tarpsnius ir socialinés realybés
situacijas. Autorés, pasiremdamos literatiiros Saltiniy ir atlikto empirinio tyrimo jZvalgomis,
atskleidzia, kad ne giminés vaiky globa yra tam tikro komunikacinio santykio ,,globéjas — vaikas®
kiairimas(is). Sis santykis kaip socialinis fenomenas apima j vaiko ugdyma(si) orientuoty veikly ir
globéjo identiteto kurimosi derme. Nustatyta, kad globos ugdomoji funkcija reiskiasi esant tam
tikroms ugdymo(si) salygoms: abipusiu vaiko ir jo globéjo dialogu; pasiruo$imo, susipazinimo,
krizés ir adaptacijos etapais; globéjo i$siugdytais gebéjimais ir vertybémis.

Esminiai Zodziai: globa, auginimas, ugdymas, alternatyvioji tévysté, ugdomoji funkcija.

Ivadas

Jungtiniy Tauty duomenimis (UNICEEF, 2016, p. 90), apie 250 milijony vaiky gyvena
karo, terorizmo, migracijos ir $iuos rei$kinius lydinc¢iomis socialinémis salygomis, to-
kiomis kaip betévysté, skurdas, badas, §vietimo neprieinamumas ir pan. Pagal Pasaulio
banko prognozes 2016-2030 m. pasaulio ekonomikos augimas turéty kristi, o skurdo
rodikliai islikti panasas (Word Bank Group, 2016), tad 2030 m. 167 milijonai vaiky vis
dar gyvens absoliu¢iame skurde (UNICEEF, 2016, p. 3). Politikai skurdg jvardija kaip viena
i$ svarbiausiy priezasciy, dél kurios $eimos nebegali (o kartais ir nebenori) atlikti savo
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prigimtinés uzduoties auginti savo vaikus, palikdami juos svetimuyjy globai. Teigiama,
jog pasaulyje yra apie 140 milijony vaiky naslai¢iy (UNICEEF, 2016).

Valstybés, prisiimdamos atsakomybe apsaugoti vaikus nuo pavojingy jy gerovei
situacijy, kuria ir jgyvendina alternatyviosios globos (jos formos: jvaikinimas; giminiy
ir ne giminiy globa; globa, priskirta valstybei ar institucijai kaip juridiniam asmeniui)
strategijas. 2009 m. Jungtiniy Tauty Generalinés Asambléjos isleistame dokumente
»Alternatyviosios vaiky globos gairés“ (angl. ,,Guidelines for the alternative Care of
Children®) aiskiai formuluojama, kad prioritetas teikiamas jvaikinimui, globai $eimose
ir tik tada, kai néra kity galimybiy, rekomenduojama globa institucijose $eimai arti-
moje aplinkoje. Atliepdama §ig Jungtiniy Tauty iniciatyva, Europos Sajungos eksperty
grupé 2012 m. priémé ,,Bendrgsias europines gaires dél peréjimo nuo institucinés prie
bendruomeninés globos“ (angl. ,Common European Guidelines on the Transition
from Institutional to Community-based Care®). Institucinés globos pertvarka siekiama
sudaryti salygas kuo didesnei daliai vaiky ir nejgaliyjy augti Seimoje ar Seimos aplinkai
artimoje aplinkoje. Lietuvoje $ios nuostatos deklaruojamos Socialinés apsaugos ir darbo
ministerijos patvirtintame ,,Peréjimo nuo institucinés globos prie $eimoje ir bendruo-
mengéje teikiamy paslaugy nejgaliesiems ir likusiems be tévy globos vaikams 2014-2020
mety veiksmy plane®.

Lietuvos vaiky globos sistema, kurioje vis dar gausu institucijy, o permainos vyksta
létai, susiduria ne tik su organizaciniy ir administraciniy procediry nepakankamumu,
bet ir visuomenés mastymo savitumais, neleidzianciais sparciau vykti deinstitucionali-
zacijos procesui. Lietuvos visuomenés nuostatos institucinés globos atzvilgiu skirtingais
laikotarpiais keitési labai nedaug. 54 proc. respondenty (Valstybés vaiko teisiy apsaugos
ir jvaikinimo tarnyba, 2016a, p. 18) vis dar pasitiki globos institucijomis kaip uztikrinan-
¢iomis globotiniy fizinj sauguma, teikianc¢iomis profesionalig ir etiska pagalba. Ir tik 15
proc. respondenty nurodo, jog instituciné globa trukdo asmenims tinkamai socializuotis
ir netgi daro jiems tam tikra zala.

Institucinés vaiky globos sistemos pergyvenama krize liudija ne tik socialinis diskursas,
bet ir jvairiy sri¢iy mokslininky atliekami tyrimai: sociologiniai (Triseliotis, 2014), socia-
linio darbo (Caw ir Sebba, 2014), medicinos (Van der Kolk, 2005), psichologijos (Schofield
ir Ward, 2011), edukologijos (Gvaldaité, 2017). Alternatyviy globos modeliy paieska tampa
daugiabriauniu i$§tkiu visuomenei, nes susiduriama ne tik su didéjanciu socialinés rizikos
$eimy skaiciumi, bet ir globéjy, su kuriais vaikui baty galima sukurti prieraisy rysj, traku-
mu ir jy tinkamu pasirengimu. Tarp keleto persipynusiy globojancios $eimos edukaciniy
funkcijy ypac issiskiria koordinavimo (su pedagogais, specialistais, giminaiciais, valstybés
institucijomis) ir terapiné — prevenciné (Staskeviciené ir Bankauskieneé, 2012). Tinkamam
globéjy pa(si)rengimui butinas ir adekvatus teorinis pagrindas, kurio, kaip parodé litera-
taros Saltiniy analizé, vis dar stokojama. Klasikinéje edukologijoje (Jovaisa, 2007) ,,globa“
daznai papildoma sgvoka ,,auginimas® ir abi apibréziamos kaip bendra savarankiska ug-
dymo funkcija, besiskirianti nuo aukléjimo, prusinimo ir pan. Identifikuojama problema
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apibiidinama tokiu badu: nors lietuviskoje ugdymo teorijoje sagvokos ,auginimas® ir ,,vaiko
globa“ iki $iol dazniausiai vartojamos aiskinant tg pacia vaiky ugdymo funkcijg, taciau
pastaraisiais deSimtmeciais tarptautiniame moksliniame kontekste ,,auginimo® (angl.
parenting) ir ,globos® (angl. care) teorijos isplétotos kaip savarankiskos. Auginimo teorijai
akcentuojant funkcinj pozitirj j globa, aiskiai stinga etinio ir vertybinio pagrindo. O globos
teorijoje akcentuojamos asmens vertybinés nuostatos, tatiau mazai tyrinéjamas ugdomasis
procesas. Natiiraliai keliamas vienas i§ diskusiniy klausimuy, j kurj ir méginama atsakyti
straipsnyje: kaip tarpusavyje saveikauja ,auginimo® ir ,globos” reiskiniai?

Straipsnio tikslas — atskleisti ,,auginimo“ ir ,,globos“ savoky turinj ir potencialias jy
jungtis globos realybéje.

Tyrimo metodika ir etika. Tyrimo tikslui pasiekti buvo taikoma naratyviné tyrimo
metodologija, leidusi panaudoti tiriamyjy pasakojimus kaip tikslingai konstruojama
ir i$samy duomeny $altinj. Patogiosios kriterinés atrankos budu buvo pasirinkti 7 ti-
riamieji — asmenys, globojantys ne giminiy vaikus. Atlikta teoriniy Saltiniy analizé ir
pusiau struktiiruotas giluminis interviu. Duomenys analizuoti, pasitelkiant turinio (angl.
content) ir naratyvine analize. Tyrimo metu grieztai laikytasi pagrindinio naratyvinio
tyrimo anonimiskumo ir konfidencialumo principy: pakei¢iant originalius vardus, vie-
toviy pavadinimus, nejdentifikuojant vaiky globos namy, uzkoduojant globéjy kursy
organizatorius ir pan.

1. Vaiko globos tarpdisciplininis kontekstas

Vaiko globa nagrinéjantys autoriai (Mosek, 2004) pastebi, kad ne giminiy globa so-
ciologiniu poziiriu yra unikalus darinys, nes apima dviejy Seimy to paties vaiko globa,
prizitrint atsakingoms socialinéms tarnyboms. Globa $eimoje skiriasi nuo jvaikinimo
tuo, kad nauja $eima neperima visy tévy funkcijy, vaikams paprastai paliekama biologiniy
tévy pavardé, o biologiniams tévams — teisé susigrazinti ir auginti vaika savo Seimoje,
prie$ tai iSpildzius atsakingy institucijy numatytas salygas.

Savo biologiniy tévy globos netekusio vaiko jvaikinimas irgi gali bati vertinamas
kaip humanistinis aktas (Eriksson, 2016: 29), be to, jtéviai prisiima daugiau atsakomy-
bés, ypac finansinés, prie$ visuomene, nes perima visas tévy teises ir dazniausiai vaikui
suteikia savo pavarde. Vis délto uzsienio mokslininkai (Knuiman et al., 2015) pripazjsta,
kad jvaikinimo procesui jtakos turi rinkos ekonomikos désniai (Eriksson, 2016, p. 30),
nes visuomeneé, jsitraukdama j diskusijas, dazniau démesio skiria ne vaiko, bet suaugu-
siojo teiséms. Europos $alyse vaiky turéjimas yra labai vertinamas (Dobris et al., 2017;
Eriksson, 2016, p. 42; Burvyteé et al., 2012; Juodaityté, 2002), jvaikinimas laikomas labai
svarbiu bevaikiy pory ar vieni$y motery poreikiu (Eriksson, 2016, p. 30; Triseliotis, 2014).
Mazéjant galimybéms jvaikinti vaikg Vakary $alyse, Ryty Europos $alys yra vienas i§
didziausiy tarptautinio jvaikinimo donory (Knuiman et al., 2015).
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Kita alternatyva — giminiy globa - yra labiausiai paplitusi ir maziausiai vaika zalojanti
globos forma, kai vaikas priglaudziamas jam pazjstamy, daznai i$pléstinés Seimos nariy
(seneliy, tety, dédziy) (Raudelitnaité ir Urbikaite, 2011).

Vaikuy, kuriais dél jvairiy gyvenimo aplinkybiy biologiniai tévai negali pasiriipinti,
padéciai apibudinti teiséje vartojamos dvi sagvokos: globa ir rapyba. I§ jy apibrézimy
iSryskéja, kad globos ir rapybos instituty skirtumg lemia asmens veiksnumo laipsnis:
neveiksniam asmeniui skiriama globa, o i$ dalies ar ribotai veiksniam - riipyba. Globa
(teisés terminas) — likusio be tévy globos vaiko, jstatymy nustatyta tvarka patikéto fi-
ziniam arba juridiniam asmeniui, prieziiira, aukléjimas ir ugdymas, kity jam tinkamy
dvasigkai ir fiziskai augti salygy sudarymas ir palaikymas, jo asmeniniy, turtiniy teisiy
bei teiséty interesy gynimas ir atstovavimas jiems (LR civilinis kodeksas, 2010). Rapyba
(teisés terminas) — tai aukléjimo ir priezitros uztikrinimas nepilnameciui aplinkoje,
kurioje jis galéty tinkamai augti. Tad galima teigti, kad rapyba yra daliné, ribota asmens
globa (Pabedinskiené ir Cerniauskas, 2007, p. 11-12). Apsibrézus §j skirtuma, tolesniuose
svarstymuose j vaiky (t. y. asmeny iki 18 mety) globos ir rapybos sistemg bus zvelgiama
kaip j vieng visuma.

Europoje deinstitucionalizacijos idéjg palaiko jvairios ne pelno siekiancios organi-
zacijos. Pavyzdziui, 2012 m. tinkliné organizacija ,,Eurochild® isleido darbo ataskaita
»Deinstitucionalizacija ir vaiky alternatyviosios globos kokybé Europoje“ (angl. ,,De-
institutionalisation and quality alternative care for children in Europe®, 2012). Motyvuo-
dama vaiko raidos ir neurologiniais tyrimais, organizacija ragina uzdaryti likusias globos
institucijas kaip izoliuojancias, ugdymui zalingas ir finansiskai likesciy nepateisinancias.

Pagal numatyta tvarkg nuo 2014 iki 2021 m. Europos Sgjunga peréjimui nuo institu-
cinés prie bendruomeninés globos yra numaciusi struktirriniy fondy parama. Siuo tikslu
Europos Sajungos eksperty grupé isleido ,,Bendrasias europines gaires dél peréjimo nuo
institucinés prie bendruomeninés globos® (angl. ,Common European Guidelines on
the Transition from Institutional to Community-based Care®) ir jj papildantj ,,Europos
Sajungos fondy panaudojimo peréjimui nuo institucinés prie bendruomeninés globos
priemoniy rinkinj“ (angl. ,,Toolkit on the Use of European Funds for the Transition from
Institutional to Community-based Care®). Dokumentuose globos institucija apibréziama
tokiais bruozais: ,,a) gyventojai izoliuojami nuo placiosios bendruomenés ir (arba) pri-
versti gyventi kartu; b) gyventojai neturi pakankamai galimybiy tvarkyti savo gyvenimo
ir jtakoti juos paveikianciy sprendimy; c) pacios organizacijos interesai dominuoja gy-
ventojy individualiy poreikiy atzvilgiu“ (Bendrosios europinés gairés, 2012; ,,Common
European Guidelines®, 2012). Dokumentuose aiskiai akcentuojama, kad nors instituciné
globa yra susijusi su alternatyviaja globa, taciau i$ esmés yra skirtingi reiskiniai. Visy
pirma, institucijose globojami ne tik vaikai, bet ir nejgalis asmenys bei pagyvene Zmonés.
Kita vertus, j institucinés globos apibrézima patenka ir vaikai, lankantys internatines ar
specialigsias mokyklas, taip pat socializacijos centrus, skirtus netinkamo ar nusikalsta-
mo elgesio vaikams. Sie vaikai realiai gyvena institucijose, yra izoliuoti ir turi paklusti
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jy taisykléms, taciau teisiSkai jy tévams globa gali ir nebati apribota. Netgi pavaldumo
poziariu kai kurios institucijos priklauso skirtingose valstybése jvairiai vadinamoms
Socialinés apsaugos ministerijoms, kitos — Svietimo ar Teisingumo ministerijoms.

Siekiant pasirtipinti apleistais vaikais ir apsaugoti visuomeng¢ nuo socialiai nepri-
imtinu elgesiu pasizyminciy vaiky bei paaugliy, daugelyje $aliy formuotas privaciy ir /
arba valstybiniy globos namy tinklas (Vaiko teisiy padétis Lietuvos stacionariose globos
ir ugdymo jstaigose, 2005). Institucinés globos negatyvus poveikis pastebétas dar XIX a.
pabaigoje tokiy visuomenés veikéjy kaip Ch. L. Brace (1826-1890) (Martin, 2000), tac¢iau
didziausios jtakos turéjo prieraiSumo teorijos atsiradimas, kurios autorius - psichologas,
psichiatras J. Bowlby (1907-1990). Anot Sios teorijos Salininky, dazna auklétojy kaita
neleidzia sukurti tvirto rysio tarp vaiko ir suaugusiojo. Chronologine prasme bty tiks-
linga paminéti ir R. Spitzo 1946 m. tyrimg, kuris palygino kaléjime motiny auginamy
vaiky ir vaiky namy auklétiniy raidg ir aiskiai pasisaké uz prigimting motinos globa
(Spitz, 1945 cit. i§ Berns, 2009). Fakta, kad vaiky raidai turi jtakos ne giminystés rysys
su globéju, o priezitiros kokybé, dar 1926 m. tyrime jrodé H. Skeelsas (1939). Jo ilgalaikis
tyrimas parodé, kad net nuo gimimo globos stygiy patyre kadikiai gali vystytis normaliai,
jei juos prizitri rapestingas asmuo (Berns, 2009). Nuo 1946 m. Vakary valstybés, ypac
Anglija, JAV, Kanada, pasuko institucinés globos atsisakymo keliu (Snieskiené, 2001).
Déliojant vaiky globos politikos zemélapj, atkreiptinas démesys, kad tuometiné Taryby
Sajunga ir jos jtakai paklastancios Ryty Europos Salys pasuko priesinga kryptimi ir ne
tik neatsisaké esanciy globos jstaigy, bet pradéjo steigti internaty ir kity kolektyvinio
gyvenimo jstaigy sistemga. Tiek Ryty, tiek Vakary politiniai sprendimai buvo paremti
mokslininky stebéjimams ,,palankia“ Antrojo pasaulinio karo situacija. Stebint karo
metu tévy netekusiy vaiky elgesj, buvo pastebéta, kad vaikai, kompensuodami suaugu-
siyjy globéjy trakuma, globos institucijose dazniau prisirisa prie bendraamziy grupés
ir susiformuoja tvirtesnj ,,mes” nei ,,a$“ identitetg (IlpuxosxaH ir Toncteix, 1990). Taigi,
sovietiné Svietimo politika iki Siol egzistavusias vaiky prieglaudas perdavé administruoti
valstybei, ketindama iSauginti patriotiskus pilie¢ius komunistiniam rytojui (Barkauskaité
ir Grikpédiené, 1998). Instituciné globa laikyta ne tik priimtina, bet net idealia vaiky
ugdymo forma (Mikalauskiené, 2016), o tai, kad kai kurioms Seimoms buvo leista auginti
savo vaikus, buvo vertinama kaip valstybés diskretumas (Carter, 2005: 11).

Situacijg sunkina ir tai, kad vertinant traumy psichologijos pozitriu, postsovietinés
tautos vis dar néra atsigavusios po skaudziy istoriniy aplinkybiy. Toje pacioje visuomenéje
susitinka senojo rezimo budeliai ir aukos, ta¢iau ne tam, kad kelty politines problemas, bet
bandyty nutildyti praeitj. Gynybiné tiesos vengimo pozicija blokuoja zmogaus karybis-
kumg ir laisvg asmenybés raidg, trukdo eiti j priekj (Gailiené, 2008). Vaikai j valstybinés
globos sistema patenka dazniau nei norétysi, jy mokymosi rezultatai bina Zemi, vyrauja
psichinés ligos (DeGarmo, 2015; Smith, 2011, Sinclair ir Wilson, 2005). Sprendimai
institucijose dazniau sulaukia jvairiy ekonominio ir politizuoto mastymo prielaidy:
pavyzdziui, apie globg mastoma kaip apie valstybés islaidas arba teikiamg paslaugg, o
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ne procesa, o globotiniai matomi kaip turintys poreikius, o ne teises, jie nedalyvauja
priimant sprendimus, o tokie instituciniai reikalavimai kaip administracijos darbuotojy
algy pakélimas néra laikytini globos kokybés rodikliu (Tronto, 2010, p. 163-166).

H. Giroux jveda dar radikalesnj ,jaunimo suprekinimo® (angl. commodification of
youth) terming, labiau pritaikyta jaunimui kaip masiniy reklamos kampanijy taikiniui,
taciau ir pacius vaikus vaizduojantj kaip vartotojus, kaip prekes rinkos ekonomikoje
(Giroux, 2012, p. 54). Sis teiginys gali biti iliustruojamas daugelyje neoliberalistiniy
ekonominiy globos modeliy, kai finansavimas skiriamas jvedus krepselio politikg. Daz-
nai susiduriama su kuriozi$komis situacijomis, kai institucija, neatsizvelgdama i vaiko
interesus, visomis i$galémis stengiasi islaikyti turimy krepSeliy kiekj.

Dar ciniskesni globojamy vaiky suprekinimo diskursai, ypac jvaikinimo kontekstuose,
girdimi iSreiskiant potencialiy jtéviy ar globéjy nora globoti ,,sveika“ vaika. Faktiskai
visi globojami, o ypac globos institucijose augantys vaikai, dazniau nei jy bendraamziai
susiduria su jvairiais fizinés ir psichinés sveikatos sunkumais, sutrikimais ar negaliomis
(Gvaldaite, 2017, Golding, 2017; Caw ir Sebba, 2014, Smith, 2011; Schooler, Smalley ir
Callahan, 2009; Pileckaité-Markoviené, 2007; Raslaviciené, 2001). Sveikatos problemas
lemia viena ar keletas neigiamy patirc¢iy biologinéje $eimoje, o véliau ir globojancioje
jstaigoje (Smith, 2011). Kita vertus, pati vaiko negalia gali buti priezastis, dél kurios vaikas
paliekamas institucijos globai. Be to, nejgalts vaikai reciau grjzta i tévy Seimas, bina
jvaikinti. Nejgalais jaunuoliai dazniau lieka su globéjais ir pasieke 18 mety. Kita vertus,
tie patys globéjai linke juos atiduoti globoti suaugusiyjy stacionarams (Sinclair, 2005).

Potrauminés reakcijos gali bati ilgam atidétos, nes visos jégos sutelkiamos islikti.
Traumos procesas ,j$aldomas®, vengiama saly¢io su traumine patirtimi, siekiama i§veng-
ti stipriy jausmy i§gyvenimo (Gailiené, 2008). Remdamasi psichodinaminés krypties
mentalizacijos teorijos autoriy G. Shofield ir M. Beek iSvadomis, A. Zbarauskaité teigia:
»Jei vaikai nepatiria jautrios globos ir riipescio, jie nuolatos i$gyvena viding sumaistj, is
aplinkiniy tikisi blogiausio, manydami, kad $ie yra priesiski ir nedraugiskai nusiteike, o
tiek savas, tiek kity vidinis pasaulis jiems yra nesuvokiamas ir bauginantis“ (Zbarauskaite,
2009, p. 13). Vien glaustai i$vardyti gausiais tyrimais paremti rizikos veiksniai rodo, kad
globojami vaikai turi giliy prenataliniy, postnataliniy ir netinkamo ugdymo sukelty
problemy, kurioms atitaisyti reikalinga intensyvi ir specializuota terapija ir specialusis
ugdymas (Samagonok ir Gudonis, 2006).

Globojamy vaiky ugdymas neatsiejamas nuo bendros pasaulinés ir nacionalinés globos
aplinkos kaitos. Vaiko globos sgvoky tarpdisciplininé analizé atskleidé, kad nagrinéjamas
fenomenas apima skirtingas ir tarpusavyje persipynusias mokslo kryptis: teise, istorija,
politika, socialinj darba, vadyba, sveikatos mokslus, ypa¢ psichiatrija ir psichologija,
kuriy daugis tik parodo, kad reiskinys yra sudétingas ir daugiabriaunis.
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2. ,Auginimo® ir ,globos“ apibréztis ir tarpusavio sgveika

Edukologijoje globa yra jvardijama kaip viena i§ ugdymo funkcijy, kartais dar vadina-
ma auginimu ir dazniausiai siejama su ankstyvaisiais asmens raidos tarpsniais. L. Jovaisa
i$skiria 8 ugdymo placigja prasme funkcijas: auginimg (globojimg), $vietima, mokyma,
formavimga, aukléjima, lavinima, veikdinima, prusinima (Jovaisa, 2001). Anot L. Jovai$os,
auginimas - pati elementariausia funkcija, nes gimes vaikas yra prizidrimas, saugomas. Si
funkcija yra pirmapradé ugdymo funkcija. Pasak L. Jovai$os, auginimo sagvoka nuo ugdy-
mo sgvokos skiriasi pobiidziu. Ugdymas - tai kryptingas, planingas, nuolatinis procesas,
trunkantis visg zmogaus gyvenima. Auginimo procesas ne toks kryptingas ir baigiasi,
kai vaikas subresta savarankiskam gyvenimui. Ji svarbi kaip etnopedagogikos kategorija
(Jovaisa, 2007, p. 30). Nors Siuolaikiniuose edukologiniuose $altiniuose akcentuojamas
mokymas ir / arba santykiai mokykloje, tac¢iau yra tyréjy (Burvyté etal., 2012; Gvaldaite,
2006, p. 53), teigianciy, jog Seima atlieka savo ugdomajj vaidmenj supazindindama vaika
su aplinkiniu pasauliu, perduodanti bendravimo su aplinka budus, jvesdama vaikus j
tikrove, supazindindama su ja, perteikdama jos prasme.

Lietuvos ir uzsieniy $aliy tyréjai vaiky auginimo funkcijg apibadina skirtingomis
savokomis. Auginimo funkcija vykdanciai tévystei apibrézti pradétos vartoti veiksma-
zodinés formos. Pavyzdziui, angliskoji savoka parenting turi skirtingg reik§me nei vien
buvimas tévais — dabar tévysté tapo ugdomaja | tikslg orientuota veikla (Ramaekers
ir Suissa, 2011, p. 198; Suissa, 2006). Si savoka, pirma kartg pavartota 1955-1960 m.,
sociologinéje ir edukologinéje literatiiroje pakeité tokias savokas kaip tévysté (angl.
parenthood), auginimas (angl. rearing) ir aukléjimas (angl. bringing up) (Thesaurus,
2009). Parenting gali buti apibréziama kaip gebéjimai ar veikla priziareéti savo vaikus
(Longman Exams, 2007). Tezaurus Zodyne $i sgvoka apima vaiky auginimg, metodus
ir technikas, reikalingas vaikams auginti, tévystés kursus ir pacia tévyste, kaip buvimo
tévu ar motina biikle (Thesaurus, 2009). Siuolaikiniame kontekste tévysté apibtidinama
kaip ypatingos veiklos procesas, vykstantis apibréztame socialiniame kontekste, kurio
pagrindinis tikslas — uztikrinti vaiky gerove (Liobikiené, 2009, p. 109).

Sinonimiskai vartojami zodziai turi kitokiy atspalviy: angl. rear — priziaréti asmenj
ar gyvang, kol jis visiskai uzaugs (Longman Exams, 2007), angl. bring up savoka apima
ne tik vaiko prieziiirg, bet ir poveikj jam, kol uzaugs (Longman Exams, 2007). Vaiky
aukléjimo sgvoka lietuviy kalboje turi stipresnj moralinio ugdymo atspalvj, palyginti
su angly kalba. Nors vaiky aukléjimas yra neabejotinai svarbi tévy veikla, j auginimo
funkcijg zitirima ne tik kaip j savaiminj veiksma (angl. atitikmuo rear), bet ir suaugusiojo
jtaka vaikui (angl. atitikmuo bring up, parenting).

Paskutiniy desimtmeciy tendencija — aktyvi tévysté (angl. parenting), nukreipta j
veiklas dél vaiko, - tapo funkciniu vaidmeniu, lyginant su buvimu tévais (angl. being
a parent) (Ramaekers ir Suissa, 2011b, p. 205). Placigja prasme bet kuris santykis, kuris
padeda vaikui tapti asmeniu, gali buti laikomas pedagoginiu santykiu, taciau specifiniam
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vaiko ir jo tévy santykiui reikia surasti konkretesne savoka (Ramaekers ir Suissa, 2011a,
p. 106).

Tyréjy darbuose naudojama angly kalbos savoka care ver¢iama kaip globa ir rapestis.
Savoka globa dazniausiai vartojama kalbant apie socialines problemas ar apie socialinés
rapybos sritj, taciau $is reiskinys neatskiriamas nuo ugdymo, nes globa socialinio gyve-
nimo plotméje atlieka edukacing funkcijg (Staskeviciené, 2007).

Nors pedagogikos vadovéliuose globa kaip savarankiska jau seniai jvardyta, taciau ji
buvo mazai tirta. Remiantis J. Rockel (2009), globg galima buty laikyti pedagogika, jei
ji apimty ir teorijos kiirimo procesa, aprasantj, kaip kasdienés rutininés veiklos veikia
kadikiy ir mazameciy vaiky ugdymosi procesg. Kadikiams nepakanka fizinés prieziaros
(maitinti ir palaikyti §varg), bet itin svarbi psichologiné globa ir pakankamai ilgas kartu
leidziamas laikas bei sukurtas prieraisus rysys (McNamee et al., 2007). Sig pedagogikos
sritj J. Rockel vadina globos pedagogika (angl. pedagogy of care).

Globa kaip savarankiska funkcijg i$ naujo aprasé ir j socialing, etikos ir politikos sritis
perkélé Vakaruose gimusios feministinés teorijos. Remiantis prie§ tris deSimtmecius
pradétu K. Gilligan (1982) ir S. Ruddick (1995) motinystés patir¢iy aprasymu, galima
i$samiau apibudinti globos santykj, o su N. Noddings (2002) darbais jj perkelti j eduko-
logija. Kalbédamos apie globa, feministinés etikos mokyklos atstovés turi omenyje tris
skirtingas perspektyvas: kaip opozicija teisingumui, kaip darbg ir kaip santykj (Held,
2006, p. 36). Pirmuoju atveju pabréziamas rupestis kaip vertybé, papildanti teisingumo
teorijg ir praktika, - tai buvo pirmoji priezastis, dél kurios buvo kuriama ritpescio etika
(Held, 2006, p. 41). Globa kaip praktika reiskiasi tam tikromis riapinimosi veiklomis ir
vertinama pagal efektyvumg ir rezultatus. Pastangos patenkinti kito poreikius visada
susijusios su gerais santykiais su globojamuoju (Held, 2006, p. 36).

Globai, kuri suprantama kaip atidus ir pasi$ventes santykis, apibadinti lietuviy kal-
boje vartojamas ir kitas zodis - rapestis. Anot M. Heideggerio, asmens transformacija
i (kazka, ka galime) yra lydima susirGpinimo: ,,Zmogaus perfectio, tapsmas tuo, kuo
jis savo laisvybe gali bati <...> yra ,rapesc¢io” , pasiekimas“ (Heidegger, 2014, p. 199).
»Tai reiksty vien tik tai: ontiskai visos Zmogaus elgsenos yra ,,prispaustos rapesciy“ ir
kreipiamos atsidavimo kazkam® (Heidegger, 2014, p. 199). M. Heideggeris susiriipinimo
buseng supranta labai placiai, t. y. kaip giliausig egzistencinj troskimg, praeinamajj
momentg, ir visas nastas, ir sielvartus, priklausanc¢ius Zzmogaus gyvenimui (Noddings,
2005, p. 15).

Ripestis $ia prasme pirmiausia apima asmens gebéjima pasirtpinti savimi (Held, 2006,
p- 29). M. Foucault primena 2 graiky filosofy credo: gnothy seauton (i$ gr. pazink save) ir
epimeleisthai sautou (i$ gr. rupinkis savimi), taciau Vakary civilizacija pasuko pazinimo, o
ne ripescio linkme (Foucault, 1994, p. 228). Subjektyvumas kuriamas remiantis patirtais
santykiais su tiesa, kitais asmenimis ir su bendruomene ir yra yra labiau patirtinis nei
vien pazintinis, todél gebéjimas pasirtipinti savimi turi ne tik eting, bet ir terapine verte.
Cituodami M. Foucault, kad Zmogaus ugdymas(is) pirmiausia yra jo vidiné saves kiiryba,
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M. Jimenezas ir A. M. Valle teigia, kad netgi liga yra ugdomasis jvykis, jei jis pabrézia
rapestj savimi ir gyvenimo vertinguma (Jimenez ir Valle, 2016, p. 3-5).

Ripestis, anot amerikiec¢iy edukologés N. Noddings, - tai dvasinés kancios ir jsigi-
linimo j kazka busena.

»Tam tikra prasme rapestj galima prilyginti sunkumui; as esu susiraipinegs tam tikrais
reikalais (profesiniais, asmeniniais ar vie$aisiais), jei turiu dél jy sunkumy ar nerimo, jei
nerimstu dél esamos ar projektuojamos dalyky biuklés. Kita prasme, a$ rapinuos kitu,
jei esu juo karstai susidoméjes, turiu polinkj jam. O i$ to kylancia prasme rapinuosi kitu
turédamas omenyje jo pozitrius ir interesus“ (Noddings, 2013, p. 9).

N. Noddings ripi ne psichologiné riipescio / ripinimosi dimensija, bet jo santykis su
aukléjimu ir ugdymu (Bikauskaité, 2013, p. 36). Rapestis kitu steigiamas per globojantj
santykj ar dviejy asmeny - globéjo ir globos gavéjo - susitikimg (Noddings, 2005, p. 15).

Ieskodama globos fenomeno reik§més, N. Noddings atsiriboja nuo E. Huserlio fenome-
nologiniy nuostaty, nes jai riipi ne grynas sgmonés produktas, o apibrézimas: ,,] kg mes
esame panass, kai jsitraukiame j globojantj santykj“ (Noddings, 2002a). Apibadindama
»rapintojo samone*, N. Noddings pasitelkia jsigilinimo (angl. engrossment) savoka: ,Kai
mes riipinamés, mes atsizvelgiame j kito pozitrj, jo objektyvius poreikius ir j tai, ko jis
i$ masy tikisi“ (Noddings, 2013, p. 24). Isigilinimg N. Noddings apibrézia kaip imluma
(angl. receptivity) kito zmogaus poreikiams, jausmams, situacijai (Bikauskaité, 2013, p. 37).

Nors galima sutikti, kad empatiskas vaiko supratimas skiriasi nuo zmogaus pastangy
suprasti kitus pagal analogija ar homologija (Horsthemke, 2015, p. 62), Zodis empatija,
kiles i$ graikisko zodzio empatheia, reiskianc¢io prieraiSumg ir aistra, yra artimas Zo-
dziui pathos - kancia, ir kartu isreigkia gebéjima pazinti ir suprasti kito asmens patirtj,
mintis, jausmus, ketinimus, savybes. N. Noddings preferencija Zodziui ,,simpatija“ vietoj
~empatija“ néra nauja mokslinéje diskusijoje. E. Stein dar 1917 m. Zodj ,,empatija“ apiba-
dino placiau: tai objektyvus klausymas, gilus asmeninis rysys, prisiderinimas prie kito ir
dalijimasis zmogiskomis patirtimis (Horsthemke, 2015, p. 62). Lietuviskame edukologijos
sagvoky zodyne jsijausti — ,tai persiimti kito mintimis, pozitriais, nuostatomis, jausti
santykius su kitais taip, kaip juos jaucia tas, su kuriuo bendraujama, nekritiskai perimti
kito igyvenimus“ (Jovaisa, 2007, p. 100). Taigi mokslinéje literatiroje empatijos savoka
nebuvo i$stumta, bet papildyta, nes ji atlieka svarbias instrumentines funkcijas, kuriy
svarbiausia yra epistemologiné. Empatija padeda islaikyti atviruma kito nuomonei ir yra
labai svarbi pazinimo ir moralés jungtis (Horsthemke, 2015, p. 64). Globa ir rupestis,
reik§damasis empatija kitam asmeniui, yra ne tik emocinis, bet ir intelektualinis aktas
(McNamee et al., 2007, p. 278).

Panasia iSvadg prieina ir S. Wilde (2013), remdamasi hermeneutinés filosofijos ter-
minologija. Anot jos, rapestis reiskia kitokj supratima, kuris kyla i§ buvimo problemos
viduje. Pazinimas (lot. episteme), pasak H. G. Gadamerio, reiskia stovéjima priesais,
taigi ilaiko distancija tarp tyréjo ir objekto. Supratimas (angl. understandin, sudary-
tg i§ priesdélio under, Zymincio pavaldumg, buvima Zemiau, ir standing, reiskiancio
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stovéjimg) kyla i§ buvimo reikiniy ir jvykiy viduje. Buvimas viduje panaikina tokias
dichotomijas kaip mintis ir jausmas, protas ir kiinas, subjektas ir objektas, tradicija ir
netikétumas, vidus ir iSoré, as ir kitas (Wilde, 2013). Tokiu badu globa yra ne pazinimo,
o buvimo kartu patirtis. Butis, anot M. Heideggerio, néra fenomenas, arba, kitaip sakant,
ji negali tapti misy pazinimo objektu. O vis délto apie butj gali bati mastoma remiantis
tam tikru pasaulio supratimu (Sverdiolas, 2002, p. 17). Mat pazinimas ir mastymas nesa
tapatis dalykai: buties negalima pazinti, bet ja galima mastyti (Sverdiolas, 2002, p. 100).
Be supratimo pats gyvenimas lieka neuzbaigtas (Sverdiolas, 2002).

Supratingas ugdymas, kaip ir motinysteé, reiskia nuolatines pastangas, nukreiptas j
kito poreikius. Globojan¢iame santykyje jis vyksta per supratima ir susitapatinima, kurj
sjau¢iame meiléje ir nesavanaudiskoje uzuojautoje silpnesniam ir nesaugiam zmogui,
kuriam reikia pagalbos“ (Sinkiiniené, 2012, p. 130). Tévysté ir vaiko auginimas néra
toks paprastas veiksmas kaip sodininkyste, kai pats globéjas gali pasirinkti vieng i$
norimy veiklos rasiy (Suissa, 2006, p. 71). Apimdamas visg veikly tinklg, vaiko augi-
nimas susiduria su didéjanciais visuomenés lukesciais. Tac¢iau nuolatiné tévy pastanga
veikti vaiky labui rizikuoja atskirti vaiko ir suaugusiyjy pasaulius ir paneigti tarpusavio
santykiy svarba (Suissa, 2006, p. 72). Ugdymas yra specifiné zmogaus santykiy, o ne tik
tam tikro elgesio plotmé, todél ugdymo sistemos negali biiti pagerintos skatinant kokia
nors specifing technika ar administravima, nes mokytojo elgesys (veiksmas) nevirsta
tiesiogiai analogisku vaiko elgesiu (Brandi$auskieng, 2015, p. 394). Faktiskai tévysté turi
bati atvira vaiko atsakui ir kartu patiriamam netikétumui, savotiSkam nuotykiui, todél
yra pavojinga susitelkti j funkcinj lygmenj ir praleisti santykj kaip esminj jos bruoza
(Suissa, 2006, p. 75). Iprasti vaiko prieziiiros veiksmai turi tapti ypatingomis santykiy
formavimosi ir mokymosi akimirkomis (Davis ir Degotardi, 2015, p. 1735).

Bandydama paprasciau paaiskinti globos funkcijg, N. Noddings cituoja U. Bronfen-
brennerio (2005, p. 266) Zodzius, kad vaiko vystymuisi reikia besitesiancio, iracionalaus
vieno ar daugiau suaugusiyjy jsitraukimo j bendrg veiklg su vaiku. Zodj ,,iracionalus® jis
aiskina kaip savotiska pamisima, éjima i$ proto (angl. crazy about) dél vaiko (Noddings,
2013, p. 61). Sis bruozas idryskinamas toli grazu ne visy ugdytojy, panasiausias bty peda-
gogo kaip ,,mokiniy advokato“ apibidinimas, pavartotas V. Serno (cit. i§ Kavaliauskiené,
2001, p. 34). Kalbant edukologijos terminais, rapinimosi kompetencija yra konkreciy
salygy ir asmeninés mokymosi aplinkos pritaikymas asmeniui (Noddings, 2013, p. 62),
jsijauciant j jo asmeninius poreikius. Globéjas mato globotinio galimybes ir dirba kartu
su vaiku realizuodamas save (Noddings, 2013, p. 64).

Globa, einanti greta auginimo funkcijos, neatsiejama nuo kanisky patir¢iy. Dar
prenatalinéje vaisiaus biisenoje motinos ir vaiko dialogas vyksta per judesius ir prisilie-
timus. Ir po vaiko gimimo lietimas yra pirminé bendravimo forma. Laikydami kadikj,
ji maitindami, jkvépti jo gleznumo ir zavédamiesi jo fiziniu groziu, vaiko tévai patiria
kazka, kas negali buti iSreiksta zodziais (Noddings, 2002a, p. 128). Jau pirmosiomis
kadikio gyvenimo dienomis uzsimezga jo ir motinos rysys. Reaguodami j kiekviena
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verksmg, tévai pirmiausia siuncia Zinig: ,,Stai a§ &ia, brangusis!“ Démesys sutelkiamas j
kano poreikiy tenkinima, o ne paties pasitenkinimg (Noddings, 2002a, p. 131). Tai yra
motinisko mastymo esmé: gilus susiripinimas $iuo vaiku $ioje konkrecioje situacijoje ir
galimomis situacijomis ateityje, kurias gali paveikti §i akimirka (Noddings, 2002a, p. 133).

Nors lietuviy edukologijos savoky klasikai vaiky globa ir auginima jvardija kaip
ta pacia funkcijg, savo turiniu ji reiskia skirtingus dalykus: auginimas isreiskia tévy
pastangas ir veikla, nukreipta j vaiko priezitira, ir gali bati matuojamas gebéjimais, o
globa yra labiau asmens etiné laikysena pasaulyje, vertinama jo nuostatomis. Apiben-
drinus jvairiuose Saltiniuose pateiktas jzvalgas, galima konstatuoti, kad pastaraisiais
desimtmeciais vaiky auginimo (angl. parenting) ir globos (angl. care) teorijos rutuliojosi
savarankiskai.

Vaiko globa yra ir tam tikro komunikacinio santykio ,,globéjas — vaikas® kiirimas(is).
Globéjo buvimas kartu su vaiku pirmiausia patenkina jo priklausomybés Seimai poreikj,
kuris pasireiskia jvykusiu prisirisimu ir sukurtu saugumu. Empirinio tyrimo duomeny
analizé atskleidé, kad ne giminiy globéjy tévysté yra patvirtinama vaiko kreipiniu,
ypatingu prisiminimu, kai vaikas juos pirma kartg pavadino mama ar té¢iu. Gebéjimas
pasitlyti amziy ir polinkius atitinkancias veiklas padeda ne tik spar¢iam jo augimui,
bet ir prierai$aus rysio karimui(si). Galima daryti prielaida, jog ,.globos“ realybéje is
santykis turi edukacing galia.

Remiantis analizuoty $altiniy ir empirinio tyrimo rezultatais galima sukonstruoti
globos ir auginimo teorijy sasajy modelj (zr. Pav.)

Dialoginis ugdymosi modelis +
M. Sanderso (2008) tévystés
gebéjimy Trijy P programoje
klasifikaciia

ISorinés aplinkos
Santykiai salygy démuo
Kontekstas
Laikas
> Globos proceso etapai

Pav. Globos ir auginimo teorijy sasajy modelio konstravimas
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Paveiksle matyti, kad dialoginis ugdymas(is) gali buti identifikuotas kaip alternaty-
viosios tévystés reiskinio realybé, kuri apima ugdomaja funkcija, pasizymincia laiko,
gebéjimy ir salygy dimensijomis ir sujungiancia globos ir auginimo teorijy turinj.

Akivaizdu, kad globos samprata grindziama riipescio etika kaip atsakingos asmens
laikysenos pasaulyje ir moralinio ugdymo(si) teorija. O globos santykiu grindziama
pedagogika pasizymi démesiu kitam asmeniui (imlumas, empatija), situatyvumu, kon-
kretumu, atsakingu santykiu ir santykiska asmenybés struktara (angl. relational self).

I$vados ir apibendrinimas

Atlikus i$samig filosofinés, psichologinés, sociologinés, edukologinés literattiros
$altiniy ir informanty interviu naratyvineg analize galima teigti, kad ,,globa“ kaip eduko-
logijos savoka placiaja prasme vartojama tiek biologiniy, tiek globojamy vaiky ugdymo
funkcijai apibadinti ir siejama su auginimu. Palyginti su angly kalbos sagvokomis, ji apima
parenting, bring up, raise ir child care koncepcijas ir yra apibudinama kaip suaugusiojo
jtaka ir priezitros veiklos, kurios baigiasi vaikui sulaukus pilnametystés. Prie$ keleta
desimtmeciy paplitusi vaiky auginimo kaip j tikslg orientuotos veiklos (angl. parenting)
tendencija iki §iol teikia prioriteta psichologijos ir neurobiologijos mokslams, akcentuoja
ziniy suteikimg ir eksperty parama tévams. Siame kontekste kaip ugdymo moksly pa-
grindas yra patirtimi ir jrodymais (angl. evidence based) kuriamos ir j tévystés gebéjimus
orientuotos vaiky auginimo teorijos, kurios turi privalumy kaip suteikiancios daugiau
priemoniy kontroliuoti ugdymo Seimoje situacijas, labiau jgalinancios tévus ir teikiancios
jiems daugiau pasitikéjimo.

Vaiky priezitros ir jy auginimo veiklos formuoja alternatyviosios tévystés identiteta.
Atsietas, nejsipareigojes suauges asmuo negali sukurti abipusio prieraisaus rysio su vaiku
ir ilgalaikiy, neretai visg gyvenima besitesianciy, santykiy. Taigi globa kaip suaugusiojo
pozicija apibudinanti kategorija apima ne tik jo veiklas, bet ir eting laikyseng globotinio
ir pasaulio atzvilgiu, o kaip ugdomasis reigkinys turi tris démenis: jsigilinima j globotinj,
motyvacijos perkélima veikti dél vaiko interesy ir vaiko atsakg kaip abipusisko santykio
jrodyma.

Globa kaip buvimo kartu patirtis néra vien vaidmuo, pasizymintis kompetencijy
sarasu, o jos santykio dalyvius perkuriantis jvykis. Jei buty suprantama vien kaip vaiko
poreikiy tenkinimas ir apibréziama vien globéjy pedagogine kompetencija, ji nejver-
tinty suaugusiojo asmenybés raidos, kuri turi laiko bei emocinés ir vertybinés raiskos
matmenis. Formuodama santykiska (angl. relational self) asmenybés struktira, globa
yra asmenj pranokstantis, jj transcenduojantis jvykis, slépinys, leidziantis pereiti prie
gyvenimo pasaukimo klausimo ir turintis ne mazesng eting verte nei Dievo balsas, ku-
riuo sekdamas zmogus kuria savo gyvenima, negali buiti visiskai atskleistas ir apradytas.
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Apklausty ne giminés vaiky globéjy pasakojimai patvirtina teiginj, kad kasdienés
vaiky globos seimose veiklos daugeliu pozitiriu nesiskiria nuo motinos ar tévo veiklos
aukléjant savo biologinius vaikus, taciau reikia papildomy pastangy prieraiSiam rysiui
sukurti, ry$iui su biologiniais tévais ir broliais bei seserimis palaikyti, trauminéms reakci-
joms jvertinti, zalingy jprociy prevencijai, sveikatos ir mokymosi sutrikimams priimti ar,
jeiyra galimybé, atitaisyti. Globéjo buvimas kartu su vaiku patenkina jo priklausomybés
$eimai poreikj, todél globos ugdomaja funkcija labiau atitinka buvimas mama / téciu, o
ne globéju, nes tai labiau isreiskia prisiri$imo ir sukurto saugumo jvertinima. Kitaip nei
biologiné tévysté, kuri gali buti nustatoma kilme ar genetiniais tyrimais, globéjy tévysté
yra ,steigiama“ vaiko kreipiniu. Dauguma globéjy kaip ypatinga jvykj prisimena pirmaja
dieng, kai vaikas juos pavadino mama ar téciu.

Dialoginis ugdymas gali buti identifikuotas kaip globos realybé, kurioje jgyvendina-
ma ugdomoji funkcija. Taciau $i veikla bus sékminga tik esant tam tikroms sglygoms:
abipusiam vaiko ir jo globéjo dialogui; pasiruosimui, susipazinimui, krizés ir adaptacijos
etapams; globéjo iSsiugdytiems gebéjimams ir vertybéms.
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Summary

The changes of education paradigms and new tendencies of education allow to expand the
content and expression of the educational function of child care having in mind all periods of
child development and social reality situations. Foster care and parenting have been developed
into individual theories over the past few decades, and the possibilities of potential combination
of theories have not been realized. The research question raised by the auhors: what kinds of
interaction exist between concepts of “parenting” and “care”? The analyses of research works
and empirical data discloses that an alternative parenthood is the creation of a particular
communicative relationship between the child and the caregiver. Thus the relationship becomes
a social phenomenon which embraces the concord between child-oriented educational activities
and the creation of the caregiver’s identity. The educational function of foster care is manifested
in the article: under specific education conditions; via the mutual dialogue between the child
and his/her caregiver; at the stages of preparation, acquaintance, crisis and adaptation; through
the caregiver’s skills and values. On the basis of the narrative analysis of caregivers’ interviews
the model of the dialogic-procedural expression and conditions of the educational function of
alternative care are devised. The axis of relationships underlined in the narratives of caregivers
supplement the model of dialogical self-education described in the literature review and the
classification of parenting skills. The axis of context is a constitutent part of external environment
conditions, whereas the time axis gives prerequisites for dividing the process of foster care into
stages. The model has a potential to reduce the number of unsuccessful cases of care, enables the
specialists to identify the insufficiency of care conditions as well as to to model the behavior of
both participants of the care proccess. The process of care is expressed through dialogic self-
education that enables both participants of interaction to express own needs and expectations,
as well as change own thinking, behaviour and values.

The participants of interaction participants exchange information through own behaviour,
refusal to behave in the way asked, protest, silence, tears and other non-verbal expressions;
however, language is especially significant in a dialogue both as a medium and as an educational
means. In the model, skills are divided into child-centred, i.e. basic skills that manifest the
functions of care as a mission, and adult-centred that are referred to as enhanced. The third
distinguished aspect is the expression of caregivers’ values at different stages of care.
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At the end some conlusions are developed by the authors in the sense that care as an educational
conception is used to define the educational function addressed at both biological and foster
children: identification of the educational needs of a child, representation of the child, creation
of positive environment and its application for specific needs of a child, as well as the influence
of an adult on a child’s development up to adulthood. From the educational point of view, apart
from the usual family activities, non-kinship foster parenting should be directed towards the
establishment of affective relationships, overcoming developmental disorders and traumatic
experiences, prevention of harmful habits and maintenance of relationships with biological
families.

Keywords: foster care, parenting, education, alternative parenthood, educational function.
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