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Anotacija. Priklausymo mokyklai jausmas apibrézia, kiek mokiniai jauciasi asmeniskai
priimti, gerbiami, jtraukiami ir palaikomi mokytojy bei kity bendruomenés nariy mokykloje,
t. y. kaip mokinio savijauta, subjektyvus jvertinimas yra susij¢ su pagarbos ir priémimo jausmu
mokykloje, arba socialine mokyklos / klasés naryste. Siame straipsnyje nagrinéjama, kokie
mokyklos edukacinés aplinkos veiksniai turi jtakos mokinio priklausymo mokyklai jausmo
formavimui. Tyrime dalyvavo 4 618 penkiolikmeciy mokiniy i§ 216 Lietuvos bendrojo ugdymo
ir profesiniy mokykly.

Esminiai ZodzZiai: priklausymo mokyklai jausmas, edukaciné aplinka, mokyklos aplinka,
socialiné narysté, mokyklos jtaka.

Ivadas

Greta $eimos mokykla vaidina esminj vaidmenj asmenybés tapsmo ir tolesnés jos
plétotés procese. Auganc¢iam vaikui, ypa¢ paauglystés tarpsnyje, reikalinga sava sociali-
né terpé, bendraamziy pripazinimas, iSryskéja priklausymo, pasiekimy ir vadovavimo
poreikiai.

Priklausymo mokyklai jausmas — tai samprata, apibrézianti, kiek mokiniai jauciasi
asmeniskai priimti, gerbiami, jtraukiami ir palaikomi mokytojy, kity bendruomenés
nariy mokyklos aplinkoje. Mokytojo ir mokyklos kaip organizacijos vaidmuo mokinio
pripazinimo, pritapimo mokykloje ir priklausymo mokyklai jausmui islieka kaip vienas
i$ pagrindiniy. Nors $is mokytojy vaidmuo ir svarbiausias stiprinant ar palaikant moki-
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niy priklausymo mokyklai jausma, taciau reik§mingos ir bendraklasiy, ir tévy elgsena,
reakcijos, supratimas (Qin et al., 2015). Priklausymo mokyklai jausmas atsiskleidzia per
mokinio jtraukima ir jsitraukima j mokyklos bendruomene, jos veikla, rysiy stipruma
ir jy palaikyma su mokytojais ir su mokiniais, pedagogy ir bendraamziy parama bei
pagalba mokiniui ir mokinio savijautg.

Priklausymo mokyklai jausmas yra subjektyvi paties mokinio savijauta ir jvertinimas,
susije su pagarbos ir priémimo jausmu, t. y. socialine mokyklos / klasés naryste. Geras
mokytojo ir mokinio rysys su mokykla, mokytojais ir bendraamziais daro jtakg mokiniy
polinkiui tobuléti, vertingai socialinés grupés narystei. Tarpusavio rysiy trakumas gali
neigiamai veikti mokinio savivoka, pasitenkinimg gyvenimu ir norg mokytis. Ekono-
minio bendradarbiavimo ir plétros organizacijos (EBPO, angl. OECD, Organisation for
Economic Co-operation and Development) Tarptautinio penkiolikmeciy tyrimo PISA
(angl. Programme for International Students Assessment) rezultaty analizé atskleidzia, kad
priklausymo jausmas 20 i§ 65 $aliy (i$ jy ir Lietuvos) labiau budingas merginoms, o 13 aliy
vaikinai jauciasi labiau pritape mokykloje nei merginos (Svietimo ir mokslo ministerija,
Nacionalinis egzaminy centras, 2013). Z.emo ekonominio, socialinio ir kultarinio statuso
(ESKS) mokiniai yra maziau nei auksto ESKS juy bendraamziai linke jausti, jog priklauso
mokyklai. Priklausymo mokyklai jausmas daro jtaka akademiniams, kognityviniams
mokiniy rezultatams: EBPO $alyse $io indekso padidéjimas vienetu nulemia matematinio
rastingumo rezultato padidéjimag 7 tagkais. Tailande, Lietuvoje, Katare, Piety Koréjoje,
Bulgarijoje ir Pranciizijoje nustatytas $iek tiek didesnis priklausymo mokyklai jausmo
ir mokymosi rezultaty rysys - 15 tasky ar daugiau.

Tyrimo tikslas — pasitelkiant EBPO PISA tyrimo duomenis nustatyti mokyklos edukaci-
nés aplinkos veiksnius, turincius jtakos Lietuvos mokiniy priklausymo mokyklai jausmui.

Moksliné problema apibréziama $iais klausimais: kokie veiksniai reiksmingi Lietu-
vos mokiniy priklausymo mokyklai jausmui, kiek svarbi mokyklos ir mokytojy jtaka
priklausymo mokyklai jausmui, socialinei narystei rastis?

Tyrimo teorinés prieigos. Analizuotos Goodenow ir Albert priklausymo mokyklai
jausmo, Green ir kitiems tyréjams priimtinos socialinés aplinkos vengiant patyciy, Bat-
tisticho mokiniy bendruomenés jausmo, Furrer ir Skinner sarysio jausmo, McClellando
poreikiy, Resnick rislumo su mokykla teorijos ir pastaryjy deSimtmeciy $ios tematikos
tyrimai. Taip pat remtasi EBPO PISA tyrimo priklausymo mokyklai jausmo konstruktu.

Priklausymo mokyklai jausmo samprata

Greta $eimos mokykla ir joje dirbantys mokytojai vaidina esminj vaidmenj asmenybés
tapsmuli ir tolesnei jos plétotei. Mokytojas — pirmasis svarbus asmuo, su kuriuo vaikas
susiduria mokykloje. Nuo to, kokie susiklosto tarpusavio santykiai, bendradarbiavimo
budas ir pasitikéjimas vienas kitu, atsiranda, didéja ar mazéja jtaka mokinio priklau-
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somybés mokyklai jausmui, sudaranc¢iam prielaidas mokymuisi ir palankiai socialinei
narystei. Ypac tai svarbu, kai susiduriama su skirtinga mokiniy socialine, etnine ir
kultarine aplinka (Sanchez, Colon ir Esparza, 2005).

Paauglystés tarpsniu labiau nei kitu laikotarpiu reikalinga sava socialiné terpe,
bendraamziy pripazinimas mokykloje (Green et al., 2016, Zins et al., 2004), isryskéja
priklausymo, pasiekimy ir vadovavimo poreikiai (McClelland, 1988).

Priklausymo mokyklai jausmas (angl. sense of school belonging) — tai samprata, api-
brézianti, kiek mokiniai jauciasi asmeniskai priimti, gerbiami, jtraukiami ir palaikomi
mokytojy, kity bendruomenés nariy mokyklos aplinkoje. Priklausymo mokyklai jaus-
mas rodo, kiek mokinys jauciasi jsitraukes j mokyklos bendruomene, turi rysiy su ja (ir
su mokytojais, ir su mokiniais) ir jaucia paramg bei pagalba (Juvonen, 2006). Gilesnis
priklausymo mokyklai jausmas didina teigiama mokyklos poveikij, empatija, savigar-
ba, optimizma, subjektyvy laimés pojatj (Anderman, 1999, 2002; Battistich, Solomon,
Kim, Watson ir Schaps, 1997, 1995), drasina mokiniy dalyvavimg mokyklos gyvenime
(Freeman, Anderman ir Jensen, 2007). Sis jausmas pirmiausia priklauso nuo mokytojy,
taip pat nuo bendraklasiy bei tévy priémimo ir vertinimo laipsnio, siejamo su sarysio
jausmu (Furrer ir Skinner, 2003).

Priklausymo mokyklai jausmas yra mokinio savijauta ir subjektyvus jvertinimas,
susijes su pagarbos ir priémimo mokykloje jausmu, t. y. socialine mokyklos / klasés
naryste (Goodenow, 1993). Mokyklos struktariné organizacija, mokytojo pagalba, visuo-
meniniy, socialiniy vertybiy propagavimas - tai teigiami veiksniai, kurie asocijuojami su
priklausymo mokyklai jausmu (Anderman, 2002; Freeman, Anderman ir Jensen, 2007;
Battistich, Solomon, Watson ir Shaps, 2010).

1 lentelé
Priklausymo mokyklai jausmo aspektai

Autoriai PoZzymiai Priklausymo mokyklai jausmo raiska
Linda Rysys Bendravimo kultara, sékminga mokytojo ir mokinio komuni-
Albert kacija
Galimybé Mokinio jtraukimas i jam tinkamg veiklg ir skatinimas kartu

su kitais dalyvauti ugdymo procese, jausti palanky emocinj ir
socialinj rysj

Dalyvavimas  Mokytojo skiriamos uzduotys, nukreiptos padéti vaikui jsitraukti
ir jaustis gebanciam jveikti iskelty tikslg

Victor Vertybés Mokytojo pagalba, visuomeniniy, socialiniy vertybiy propa-
Battistich gavimas
Ruapestis Tarpusavio santykiai palaikomi riipinimosi vienas kito veikla
Parama Vaikas nuolat remiamas jo socialinéje ir akademinéje veikloje
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Autoriai Pozymiai Priklausymo mokyklai jausmo raiska
Carrie Fur-  Sarysis Mokytojy, bendraamziy ir tévy pozitrio sutapimas ir pritarimas
rer, Ellen vaiko veiklai
Skinner
Priémimas Palankus bendraamziy elgesys, pozityvis rysiai su jais
Vertinimas Mokytojy ir tévy skatinimas, motyvavimas, pastangy jvertinimas
Carol Go-  Pagalba Nuolatiné parama, padéjimas ir akademinéje, ir socialinéje
odenow veikloje
Priémimas Pozityvumas kito asmens pozitiriu, pastangos suprasti kiekvieno
savituma
Socialumas Bendruomeneés nariy rysiai, bendra veikla, aktyvumo skatinimas
David Pasiekimas Vertinami kiekvieno mokinio, ypa¢ paauglio, pasiekimai
McClel-
land Pripazinimas Socialiné ir akademiné mokinio veikla, pripazjstama kaip
vertinga

Vadovavimas  Sudaromos salygos mokiniui, ypa¢ paaugliui, vadovauti kokiai
nors jam priimtinai veiklai

Kaip matyti 1 lenteléje, priklausymo mokyklai jausmui atsirasti svarbas trys aspek-
tai (Albert, 2012): rysys, galimybé ir dalyvavimas. Pirma, mokiniui turi bati sukurtos
tinkamos salygos mokytis ir tobulinti savo jgiidzius. Tam, kad vaikas galéty prisitaikyti
prie mokyklos aplinkos, priprasti ir pasijausti jos dalimi, turi bati sudarytos galimybés
jo ugdymuisi, jis turi bati jtraukiamas ir skatinamas dalyvauti ugdymo procese, jausti
palanky emocinj ir socialinj ry$j. Butent mokytojas yra atsakingas uz tinkamos moki-
niui veiklos suk@irima, galimybe prisidéti prie klasés ir / ar mokyklos veiklos ir jaustis
jvertintas dél savo indélio (Albert, 2012).

Antra, labai svarbi yra dalyvavimo ugdymo procese kokybé. Priklausymo mokyklai
jausmga skatina tik toks mokinio dalyvavimas, kurio metu jis jgauna teigiamg mokymosi
patirtj ir jauciasi palankiai. Mokytojo skiriamos uzduotys turi padéti vaikui jaustis ge-
banciam jveikti iskeltg tiksla, gauti pagalba, parama (Albert, 2012).

Trecia, nei tinkamos galimybés, nei pats dalyvavimas savaime neprisidés prie priklau-
symo mokyklai jausmo tuo atveju, jeigu tarp mokytojo ir mokinio nebus teigiamo rysio.
Mokytojas — pavyzdys mokiniui. Tarp mokytojo ir mokiniy turi bati iSplétota bendravimo
kultiira, nes per sekmingg komunikacijg pasiekiami nustatyti tikslai. Mokiniai supranta,
suvokia tik tuomet, kai jie to nori: ,Vaikai nesimoko i§ Zmoniy, kurie jiems nepatinka“
(Pierson, 2013-TED talks). Be pozityviy tarpusavio santykiy sunku perteikti informacija
ir paskatinti vaika daryti kazka ne per prievarta, bet per teigiamos naudos suvokima.

Puoseléjant pripazinimo, pritapimo ir priklausymo mokyklai jausma, mokytojo
ir mokyklos vaidmuo islieka kaip vienas i§ pagrindiniy. Mokslininky (Harter, 1996)
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nustatyta, kad vaikai i$ nepasiturinciy $eimuy, socialiai skurdziy aplinky gali turéti kar-
tais net nenataraliai suabsoliutintg priklausymo mokyklai jausma, t. y. mokytojai gali
kompensuoti tévy palaikymo trakuma. Tarpusavio rysiy trikumas gali neigiamai veikti
mokiniy saves suvokimg, pasitenkinima gyvenimu ir jy norg mokytis. Geras mokytojo
ir mokinio ry$ys su mokykla, mokytojais ir bendraamziais daro jtakg mokiniy polinkiui
tobuléti, visavertiskai socialinés grupés narystei (Green et al., 2016, Durlak, et al., 2011).
Mokiniai geriausiai suvokia tuos mokytojus, kurie yra démesingi, suteikia pagalba
ir ripinasi mokiniy socialine ir akademine gerove, tai didina priklausymo mokyklai
jausma ir pagreitina vaiky jsitraukima j akademine veikla (Routt, 1996). Mokiniy aka-
deminiai pasiekimai gali bati nuspéjami jvertinus mokytojo rysj su mokiniu (Roeser,
Migdley ir Urban, 1996). Kaip rodo EBPO PISA tyrimy analizé, priklausymo jausmas
20 18 65 $aliy (i$ jy ir Lietuvos) labiau budingas merginoms, o 13 $aliy vaikinai jauciasi
labiau pritape nei merginos. Zemo ekonominio, socialinio ir kultiirinio statuso (ESKS)
mokiniai yra maziau linke jausti, jog priklauso mokyklai, nei auksto ESKS jy bendra-
amziai (Svietimo ir mokslo ministerija, Nacionalinis egzaminy centras, 2013). Tyrimais
jrodyta, kad priklausymo mokyklai jausmas daro jtaka akademiniams, kognityviniams
mokiniy rezultatams: EBPO $alyse $io indekso padidéjimas vienetu nulemia matematinio
rastingumo rezultato padidéjima 7 tagkais. Tailande, Lietuvoje, Katare, Piety Koréjoje,
Bulgarijoje ir Pranciizijoje stebimas $iek tiek didesnis rysys — 15 tasky ar net daugiau.
Geresni santykiai, socialiné narysté lemia didesnj priklausymo mokyklai jausma.
Pastarasis veiksnys sukuria motyvacija, mokinys jaucia komfortg ir paramg atsirandant
sunkumams. Be to, pagalba sprendziant problemas skatina atsparumg ir savarankiskuma
atsirandant naujoms problemoms.
Geras mokytojas yra tiesioginis mokyklos kaip organizacijos vertybiy neséjas ir
puoselétojas, palankios mokinio socialinés narystés garantas.
Mokslininkai (Edwards, 1995) pabrézia, kad mokyklos administracija taip pat ture-
ty buti suinteresuota, jog ir patys mokytojai jausty priklausymo mokyklai jausmga, nes
tokie mokytojai gali stipriau puoseléti mokiniy priklausymo mokyklai jausma. I$ tokiy
mokytojy mokiniai jgyja adekvaty supratimg apie atida, pagarbg, pagalba, rapestj jy
socialine ir akademine gerove, stiprina socialinj ir akademinj jsitraukima (Routt, 1996).
Konceptualizuojant priklausymo mokyklai jausma galima apibrézti svarbiausius ios
sampratos komponentus:
« mokytojy ir mokiniy rysys (angl. connect): padidina pasitikéjima savimi, sukuria
saugumo jausmg (Libbey, 2004);

« pagalba (angl. contribute): mokytojai turi padéti sudaryti tinkamas sglygas mo-
kiniams realizuoti save (Green et al., 2016, Zins et al., 2004);

« galimybé (angl. capable): mokiniai turi prisidéti prie mokyklinés veiklos ir jaustis
mokytojy ir bendraamziy jvertinti (Battistich et al. 2010; Furrer ir Skinner, 2003).

Mokiniy priklausymo mokyklai jausmas, arba rysys su mokykla (angl. school connec-
tedness) (Resnick 1997), pasireiskia per pozityvius tarpasmeninius santykius (Baumeister
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ir Leary, 1995), tapatinimasi su mokykla (Finn, 1989). Priklausymo jausmas yra susijes
su mokytojy, bendraklasiy ir tévy priémimu, t. y. nuo vaiko priémimo (angl. being ac-
cepted) ir vertinimo (angl. valued) laipsnio, kuris nurodo sarysio jausma (angl. sense of
relatedness) (Furrer ir Skinner 2003). Svarbiis yra ne tik subjektyvis mokiniy vertinimai,
bet ir praktiniai veiksniai, prisidedantys prie mokiniy bendruomenés jausmo jtvirtini-
mo (angl. students’ sense of school community), kuriose tarpusavio santykiai grindziami
riupestingumu ir parama, kai mokinys turi galimybe priimti sprendima (Battistich
et al.,, 2010). Taigi priklausymo mokyklai jausmas reiskia tai, jog vaikas yra jtrauktas j
mokyklos bendruomene, turi rysius su ja (tiek su mokytojais, tiek su mokiniais) ir jaucia
paramga bei pagalba.

Tyrimo metodologija

Tyrime naudota Tarptautinio penkiolikmeciy tyrimo EBPO PISA 2012 m. mokiniy
klausimyno Lietuvos duomeny bazé. Pasirinkti analizuoti kintamieji, susije su priklau-
symo mokyklai jausmo konstruktu - §j konstrukta sudarantys arba jj veikiantys.

Tyrimo imtis. Tarptautiniame penkiolikmeciy tyrime 2012 m. Lietuvoje dalyvavo
4 618 mokiniy i§ 216 bendrojo ugdymo ir profesiniy mokykly, atrinkty i$ visos Lietuvos.
Mokykly imties tipas - sisteminis tikimybinis, atsizvelgiant j mokyklos vietovés tipa,
mokyklos dydj ir mokymo kalbg. Tyrimui atrinktos visy tipy mokyklos: pagrindinés,
progimnazijos, vidurinés, gimnazijos, profesinés; i§ visy vietovés tipy — sostinés, miesty,
miesteliy ir kaimy; visy dominuojané¢iy mokymo kalby: lietuviy, rusy ir lenky. Mokiniy
imties tipas — sisteminé tikimybiné atranka mokyklos viduje, atsizvelgiant j klases ir
mokymo kalbg. I$ kiekvienos mokyklos dalyvavo po 2-30 penkiolikmeciy i$ skirtingy
klasiy ir skirtingy mokymo kalby. Tyrime dalyvavo tik penkiolikmeciai, nepriklau-
somai nuo to, kelintose klasése jie mokosi, pradedant nuo 7 klasés (penkiolikmeciai,
kurie mokési zemesnéje nei 7 klaséje, j tyrimo imtj buvo nejtraukti). Didzioji dauguma
dalyviy - 9 klasés mokiniai (80,7 proc.). Kitoms klaséms atstovauta atitinkamai: 7 klasei -
0,2 proc., 8 klasei - 6,2 proc., 10 klasei — 12,3 proc., 11 klasei - 2 mokiniai, nepriskirtoms
klaséms - 0,6 proc. mokiniy.

Tyrimo vykdymo laikas. Tarptautinio penkiolikmeciy tyrimo OECD PISA pagrin-
dinis duomeny rinkimas vykdytas 2012 m. balandzio-geguZés ménesiais. Sio straipsnio
rengimo metu tai yra paskutiniai atviri EBPO PISA tyrimo duomenys, kuriuos galima
naudoti analizei. Vélesni EBPO PISA tyrimy ciklo, kurio pagrindinis duomeny rinkimas
vyko 2015 m., rezultatai visuomenei pateikti 2016 m. pabaigoje.

Metodai. EBPO PISA tyrimo metu duomenys buvo renkami pasitelkus testus ir
klausimynus (jy sudarymo metodologija apradyta ,,PISA 2012 Technical Report“(OECD,
2014)). Testai ir klausimynai buvo pildomi pasitelkiant kompiuterines technologijas. Siame
straipsnyje taikyti duomeny faktorinés analizés, Stjudento ¢ kriterijaus nepriklausomoms
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imtims, tiesinés regresijos, grafinio vaizdavimo analizés metodai ir naudota IBM SPSS 24
programiné jranga.

Tyrimo etika. Mokyklos ir mokiniai EBPO PISA tyrime dalyvavo savanoriskai pagal
EBPO nustatytus reikalavimus. Mokinius testavo iSoriniai asmenys, nesusije su tyrime
dalyvavusiomis mokyklomis. Tyrimo organizavimo ir duomeny analizés metu buvo
visi$kai uztikrintas mokiniy ir mokykly anonimiskumas. Duomenys analizuojami ir
rezultatai pateikiami tik apibendrinti Salies mastu.

Priklausymo mokyklai jausmo indekso apskaic¢iavimas. Priklausymo mokyklai
jausmui OECD PISA tyrime buvo naudoti pozymiai, pateikti 1 lentelés antrame stulpelyje.
Klausimai mokiniams buvo pateikti Likerto skalés forma. Dalies poZymiy semantika yra
pozityvi, dalies negatyvi, todél negatyvios semantikos pozymiy duomenys perkoduoti
atvirksciai. Perkoduoti jverciai lenteléje pazymeti Zenklu (+). Priklausymo mokyklai
jausmo indeksas apskaiciuotas faktorinés analizés budu.

2 lentelé
Priklausymo mokyklai jausmo indekso konstruktas
Perkoduota Priklausymo mokyklai jausmo indeksas Faktoriaus
atvirksciai (N =9, Kronbacho alfa = 0,81, KMO = 0,82, Barleto testas: ~ komponentés
p < 0,00001) koeficientai
(+) Mokykloje jauciuosi kaip pasalinis (-é) (arba atstumtas (-a)) 0,65
Mokykloje lengvai susirandu draugy 0,66
Jauciuosi priklausantis (-i) mokyklai 0,41
(+) Mokykloje jauciuosi nejaukiai ir ne vietoje 0,67
Atrodo, kad kitiems mokiniams a$ patinku 0,60
(+) Mokykloje jauciuosi vienisas (-a) 0,68
Mokykloje jauc¢iuosi laimingas (-a) 0,70
Mano mokykloje viskas puiku 0,69
Ag$ esu patenkintas (-a) savo mokykla 0,68

IS 2 lenteléje pateikty duomeny matyti, kad nagrinéjami pozymiai tarpusavyje pri-
klausomi bei tinkami faktorinei analizei: Kaizerio, Mejerio ir Olkino mato ir Barleto
sferiskumo kriterijaus reiksmés puikios (atitinkamai 0,82 ir p < 0,00001). Pozymiy tar-
pusavio suderinamumas taip pat yra aukstas (Kranbacho alfa = 0,81).
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Rezultatai

Prie$ pradedant nagrinéti, kurie mokyklos ir jos edukacinés aplinkos veiksniai turi
jtakos mokiniy priklausymo mokyklai jausmui, verta patikrinti, kaip mokiniai pasiskirsto
pagal priklausymo mokyklai jausmo stiprumg ir ar merginy bei vaikiny priklausymo
mokyklai jausmas yra toks pats.

2507

2007

1507

Mokiniy skaicius
g
1

T T
-3 -2 -1 0 2

e

Priklausymo mokyklai jausmo indeksas

I pav. Mokiniy pasiskirstymas pagal priklausymo mokyklai jausmo stipruma

1 pav. matyti, kad didziajai daliai mokiniy priskirtas aukstas arba vidutinis pri-
klausymo mokyklai jausmo indeksas, taciau kai kurie mokiniai yra jgije ir labai Zemas
indekso reik§mes (aukstesnés indekso reik§més reiskia stipresnj priklausomybés moky-
klai jausma). Tai rodo, kad yra grupé mokiniy, kurie saves mokyklos dalimi nelaiko ir
mokykloje nesijaucia gerai.

3 lentelé
Merginy ir vaikiny priklausymo mokyklai jausmas

Priklausymo mokyklai jausmo indeksas

Vidurkis S.P.
Merginos 0,08 0,01
Vaikinai -0,08 0,01
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3 lenteléje matyti, kad merginy ir vaikiny priklausymo mokyklai jausmas vidutinis-
kai $iek tiek skiriasi — merginos linkusios labiau jaustis mokyklos dalimi nei vaikinai.
Pritaikius Stjudento t kriterijy nepriklausomoms imtims gaunama, kad merginy ir
vaikiny priklausymo mokyklai jausmo indekso vidurkiai skiriasi statistiskai reik§min-
gai (p < 0,00001). Palyginus Lietuvos rezultatus su kity $aliy rezultatais matyti, kad $is
skirtumas tarp merginy ir vaikiny priklausymo mokyklai jausmo yra vienas stipriausiy
tarp 65 $aliy (didesnis skirtumas uzfiksuotas tik Jordanijoje, Kipre ir Turkijoje; priklau-
symo mokyklai jausmo indeksas ¢ia skaic¢iuotas visoms salims bendrai) (OECD, 2013).

Kokie veiksniai, susij¢ su mokykla, mokytoju, mokymusi, turi rysj su priklausymo
mokyklai jausmu ir jj veikia? 2 pav. pavaizduoti priklausymo mokyklai jausmo indekso
vidurkiai su pasikliautiniais intervalais, atsizvelgiant j mokyklos tipg. Kaip matyti, skir-
tingy mokyklos tipy mokiniy vidutinis priklausymo mokyklai jausmo stiprumas skiriasi.
Progimnazijos ir pagrindinés mokyklos mokiniy vidutinis priklausymo mokyklai jausmo
indeksai yra tarpusavyje panasus ir yra zemiausi, palyginti su visais kitais mokyklos tipais.
Vidurinés mokyklos mokiniy vidutinis priklausymo mokyklai jausmas yra reikSmingai
aukstesnis, o gimnazijos mokiniy — dar labiau aukstesnis (pritaikius Stjudento ¢ kriterijy
gaunama, kad mokiniy, besimokanciy pagrindinéje mokykloje, vidurinéje mokykloje
ir gimnazijoje, priklausymo mokyklai jausmo indekso vidurkiai skiriasi statistiskai
reik§mingai, p < 0,00001). Dél pernelyg didelio pasikliautinio intervalo (tyrimo imtyje
profesinés mokyklos mokiniai sudaré nedidele proporcija) negalima daryti iSvady apie
profesinés mokyklos mokiniy vidutinj priklausymo mokyklai jausmo stiprumg. I$ rezul-
taty matyti, kad mokyklose, kuriose néra aukstesniyjy klasiy (progimnazija ir pagrindiné
mokykla), mokiniai maziau jauc¢iasi mokyklos bendruomenés dalimi. Galima bty daryti
prielaida, kad tai galéty buti susije su tuo, jog progimnazijos arba pagrindinés mokyklos
penkiolikmeciai lankoma mokykla yra jau bebaigia, o penkiolikmeciai, besimokantys
vidurinéje mokykloje arba gimnazijoje, keleriy mety j priekj ateitj dar sieja su lankoma
mokykla ir labiau su ja identifikuojasi.

95 % PI priklausymo mokyklai
jausmo indeksas

Uy,

T T T
Progimnazija Pagrindinem-kla Viduriném-kla ~ Gimnazija  Profesiné m-kla

Mokyklos tipas
2 pav. Priklausymo mokyklai jausmo indekso vidurkiai pagal mokyklos tipa
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Kiti veiksniai, reik§mingomis sgsajomis susije su mokiniy priklausymo mokyklai
jausmu, yra pamoky praleidinéjimas ir vélavimas j pamokas. Tyrimo metu mokiniy buvo
klausiama, kiek karty per dvi paskutines savaites jie: nebuvo pamokose visg dieng be
pateisinamos priezasties, praleido keletg pamoky be pateisinamos priezasties ir pavélavo
i pamokas. Rezultatai pateikti 3-5 pav.

.

T
NéKarto 1-2 kartus 3-4 kartus 5ar daugiau karty
Nebuvo pamokose visg dieng be pateisinamos priezasties

95 % PI priklausymo mokyklai jausmo indeksas
95 % PI priklausymo mokyklai jausmo indeksas
%

T T T
Nékarto 1-2 kartus 3-4 kartus 5 ar daugiau karty
Praleido keleta pamoky be pateisinamos priezasties

3 pav. Priklausymo mokyklai jausmo sgsaja su 4 pav. Priklausymo mokyklai jausmo s3saja su
mokyklos praleidingjimu pamoky praleidinéjimu

I$ 3-4 pav. pateikty grafiky matyti, kad yra aiskus rysys tarp mokyklos bei atskiry
pamoky praleidinéjimo be pateisinamos priezasties ir priklausymo mokyklai jausmo -
kuo dazniau mokinys praleidzia pamokas arba visai nenueina j mokykla, tuo jo priklau-
symo mokyklai jausmas yra silpnesnis (indekso reik§més zemesnés). Visi $ie skirtumai
yra statisti$kai reik§mingi (Stjudento ¢ kriterijaus p < 0,00001 visais atvejais, i§skyrus
tarp pamoky be pateisinamos priezasties praleidimo 1-2 ir 3-4 kartus; Stjudento t kri-
terijaus p < 0,01 tarp pamoky be pateisinamos priezasties praleidimo 1-2 ir 3-4 kartus
vidurkiy skirtumo). I 5 pav. pateikto grafiko matyti lygiai tokia pati tendencija - kuo
dazniau mokinys véluoja j pamokas, tuo jo priklausymo mokyklai jausmas yra silpnesnis
(Stjudento t kriterijaus p < 0,00001 tarp visy vidurkiy skirtumy, i§skyrus tarp vélavi-
mo j pamokas 3-4 bei 5 ir daugiau karty - Siuo atveju statistiskai reik§mingo vidurkiy
skirtumo negauta, p > 0,05).
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95 % PI priklausymo mokyklai jausmo indeksas

T T T T
Nékarto 1-2kartus 3-4kartus 5 ar daugiau karty

Vélavo j pamokas

5 pav. Priklausymo mokyklai jausmo sgsaja su vélavimu j pamokas

Siuos rezultatus biity galima interpretuoti dvejopai — vélavimas ir pamoky pralei-
dinéjimas neigiamai veikia mokinio priklausymo mokyklai jausmo formavimasi arba,
jei mokinys mokykloje nesijaucia gerai, nesijaucia jos dalimi, tai jis ir nenori j ja eiti,
praleidzia pamokas, véluoja. Panasus rezultatas gautas ir mokantis antrus metus - ty
mokiniy, kurie yra buve toje pacioje klaséje palikti vieng ar kelis kartus, priklausymo
mokyklai jausmas yra reikSmingai silpnesnis nei ty mokiniy, kurie niekada kurso ne-
kartojo antrus metus (zr. 6-7 pav.; Stjudento ¢ kriterijaus p < 0,00001 tarp visy vidurkiy
skirtumy, i$skyrus tarp 5-10 klasése nebuvusiy palikty antriems metams ir buvusiy
palikty antriems metams 5-10 klasése viena kartg vidurkiy skirtumy - $iuo atveju Stju-
dento t kriterijaus — p < 0,001). Sis rezultatas taip pat gali biiti interpretuojamas dvejopai:
mokinio palikimas toje pacioje klaséje antrus metus neigiamai veikia jo priklausymo
mokyklai jausmo formavimasi arba, jei mokinys mokykloje nesijaucia gerai, nesijaucia
jos dalimi, tai jis ir nesistengia, neturi motyvacijos mokytis.

1

1

T T T
Niekada Ikarty 2 ar daugiau karty Niekada Ikarty 2 ar daugiau karty

95 % PI priklausymo mokyklai jausmo indeksas
95 % PI priklausymo mokyklai jausmo indeksas

Buvo paliktas antriems metams 1-4 klasése Buvo paliktas antriems metams 5-10 klasése

6 pav. Priklausymo mokyklai jausmo sgsaja su 7 pav. Priklausymo mokyklai jausmo sasaja su
pasilikimu antriems metams 1-4 klasése pasilikimu antriems metams 5-10 klasése
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Vienas stipriausiy i$ gauty rezultaty yra priklausymo mokyklai jausmo ir mokytojy
bei mokiniy santykiy veiksnio rysys. OECD PISA tyrime naudojama nemazai pozymiy,
pateikty mokinio klausimyne, susijusiy su mokytojy ir mokiniy santykiais. Klausimai
mokiniams buvo suformuluoti Likerto skalés forma. IS jy faktorinés analizés badu ap-
skaic¢iuotas mokytojy ir mokiniy santykiy indeksas (zr. 4 lentele).

4 lentelé
Mokytojy ir mokiniy santykiy indekso konstruktas
Mokytojy ir mokiniy santykiy indeksas Faktoriaus
(N = 5, Kranbacho alfa = 0,82, KMO = 0,83, Barleto testas: p < 0,00001) komponentés
koeficientai
Mokiniai gerai sutaria su daugeliu mokytojy 0,73
Dauguma mokytojy yra suinteresuoti mokiniy gerove 0,76
Dauguma mano mokytojy i$ tikryjy klausosi, ka a$ noriu pasakyti 0,80
Jei man reikés papildomos pagalbos, mano mokytojai man ja suteiks 0,77
Dauguma mano mokytojy su manimi elgiasi teisingai 0,76

I$ 4 lenteléje pateikty parametry matyti, kad nagrinéjami pozymiai yra tarpusavyje
priklausomi ir tinkami faktorinei analizei: Kaizerio, Mejerio ir Olkino mato ir Barleto
sferiSkumo kriterijaus parametry reik§més puikios (atitinkamai 0,83 ir p < 0,00001).
Faktoriaus komponentés koeficientai ir pozymiy tarpusavio suderinamumas taip pat
auksti (Kronacho alfa = 0,82).

Mokytojy ir mokiniy santykiy ry$iui su priklausymo mokyklai jausmu nustatyti
apskaiciuota regresija. Regresijos formulé:

Priklausymo mokyklai jausmas = 0,001 + 0,431x + e, p < 0,00001, R = 0,19;
x = mokytojy ir mokiniy santykiai;

e = paklaida.

Mokytojy ir mokiniy santykiy rysio su priklausymo mokyklai jausmu regresija
vaizdziai pateikta 8 pav.

Pedagogika | 2017, t. 128, Nr. 4 91



ISSN 1392-0340
E-ISSN 2029-0551

0,5

Priklausymo mokyklai jausmo indeksas

-2
Mokytojy-mokiniy santykiy indeksas

8 pav. Priklausymo mokyklai jausmo sgsaja su mokytojy ir mokiniy santykiais

Analizuojant jvairias veiklas, kurias organizuoja mokyklos savo mokiniams, ir ty
veikly s3saja su priklausymo mokyklai jausmu, gautas statistiskai reik§mingas rysys tik
su vienintele veikla — mokiniai turi didesnj priklausymo mokyklai jausma, jei mokykla
sudaro mokiniams salygas savanoriskam darbui, tarnystei varg§ams, ligoniams, vaikams
(zr. 9 pav.). Jokiy kity nagrinéty mokyklos organizuojamy veikly, tokiy kaip muzikos
grupés, orkestro ar choro organizavimas, vaidinimy ar miuzikly statymas, mokyklos
metrascio, laikrascio ar Zurnalo leidyba, konkursy, olimpiady, kluby (pvz., $achmaty,
matematikos, kompiuteriy), bureliy organizavimas, sporto komandos subtrimas, sta-
tistiskai reik§mingo rysio su priklausymo mokyklai jausmu negauta.

204

95 % PI priklausymo mokyklai jausmo indeksas

-307

T T
Taip Ne

Mokykla organizuoja tokig popamoking veikly: savanoriska darba,
pagalbg vargsams, ligoniams, vaikams

9 pav. Priklausymo mokyklai jausmo sgsaja su mokyklos organizuojama savanorystés veikla
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9 pav. matyti, kad ty mokykly, kurios sudaro mokiniams salygas savanorystei, mo-
kiniai jaucia didesnj rysj su savo mokykla nei ty mokykly, kurios savanorystés neorga-
nizuoja arba jai salygy nesudaro. Sis skirtumas yra statistiskai reikimingas (Stjudento
t kriterijaus p < 0,001).

Isanalizavus kity mokyklos edukacinés aplinkos veiksniy rysj su priklausymo moky-
klai jausmu, daugiau statistiskai reik§mingy rysiy negauta. Buvo i$analizuota $iy veiksniy
sasaja su priklausymo mokyklai jausmu: mokyklos pavaldumas (privati ar valstybiné),
mokyklos vietové (sostiné, miestas, miestelis, kaimas), dydis (pagal mokiniy skaiciy),
klasiy dydis, mokytojy issilavinimas, tam tikry dalyky mokytojy trakumas mokykloje,
mokyklos istekliai (pvz., kompiuteriy skai¢ius), mokymosi istekliy trakumas (pvz., va-
dovéliy), mokyklos pastaty patogumas, mokiniy diferencijavimas pagal gebéjimus, tévy
jsitraukimas j mokyklos gyvenima ir kt.

ISvados

1. Priklausymo mokyklai jausmo samprata apibréziama jtraukiant kelis svarbiausius
komponentus: mokytojy ir mokiniy rysj, didinantj pasitikéjimg savimi, sukuriantj sau-
gumo jausma; mokytojy pagalba, tinkamy salygy mokiniams realizuoti save sudaryma;
galimybe mokiniams prisidéti prie mokyklinés veiklos ir jaustis mokytojy ir bendraamziy
jvertintiems.

2. Mokiniy priklausymo mokyklai jausmas susijes su tapatinimusi su mokykla, kai
svarbus ne tik subjektyvas mokiniy vertinimai, bet ir praktiniai veiksniai, kai mokinys
turi galimybe priimti sprendimg. Priklausymo mokyklai jausmas reiskia tai, kad vaikas
yra jtrauktas | mokyklos bendruomene, turi rysius su ja (tiek su mokytojais, tiek su
mokiniais) ir jau¢ia parama bei pagalba.

3. Mokiniy priklausymo mokyklai jausmas priklauso nuo mokytojy, bendraklasiy,
tévy ir pasireiskia per pozityvius tarpasmeninius ry$ius, grindziamus rapestingumu ir
parama, prisideda prie mokiniy bendruomenés jausmo jtvirtinimo.

4. Didesné dalis Lietuvos penkiolikmeciy jauciasi esantys mokyklos dalimi, i$ jy mer-
giny priklausymo mokyklai jausmas yra statistiskai reik§mingai aukstesnis nei vaikiny.

5. Statistiskai reik§mingg rysj su mokiniy priklausymo mokyklai jausmu turi $ie mo-
kyklos edukacinés aplinkos veiksniai: mokyklos tipas, mokytojy ir mokiniy santykiai, sg-
lygy mokiniams uZsiimti savanoryste, tarnyste kitiems, popamokinei veiklai sudarymas.

6. Statistiskai reik§mingg neigiama poveikj mokiniy priklausymo mokyklai jausmui
turi Sie mokyklos edukacinés aplinkos veiksniai: pamoky praleidinéjimas be pateisinamos
priezasties, vélavimas j pamokas, mokinio palikimas toje pacioje klaséje antriems metams.

7. Statistiskai reik§mingo poveikio mokiniy priklausymo mokyklai jausmui negauta
$iems mokyklos aplinkos veiksniams: jvairioms mokyklos organizuojamoms veikloms
(bureliai, klubai, olimpiados ir t. t.), mokyklos pavaldumo statusui, mokyklos dydziui,
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klasiy dydziui, mokytojy i$silavinimui, tam tikry dalyky mokytojy trakumui mokykloje,
mokyklos istekliams, mokymosi istekliy trakumui, mokyklos pastaty patogumui, mo-
kiniy diferencijavimui pagal gebéjimus, tévy jsitraukimui  mokyklos gyvenimg ir kt.
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Summary

Today, the lead role of family and school in personality formation and its further development
is widely recognized. Family is the centre of social and emotional world for small children.
However, in the adolescence period, students start seeking recognition at school and among
friends; the need for involvement, achievement and leadership shows up.

Sense of school belonging is a concept which defines the extent to which students feel personally
accepted, respected, involved and supported by parents, teachers, other community members in
school environment. Student’s sense of school belonging primarily depends on teachers; however,
acceptance and appraisal of a child by classmates and parents is also important to the sense of
belonging. The sense of school belonging shows the extent to which students are involved in and
connected with school community (both teachers and students) and feel support and assistance.
It is a subjective assessment of a student which is related to the feeling of respect and acceptance
at school, i.e. psychological membership in school and classroom.

Conceptualisation of the sense of school belonging allows defining the key components of
this concept: connection between teachers and students, contribution (teachers should contribute
to provision of proper conditions for self-realization), capability (students should contribute to
school activity and feel recognized by their teachers and peers).

A teacher and school play one of the key roles in fostering the sense of acceptance and school
belonging. Good relationship of teacher and student with school, teachers and peers influences
students’ inclination for further development and fully-fledged membership in social group. Lack
of interrelationship may have a negative impact on student’s self-awareness, life satisfaction and
interest in learning activity.

This article analyses which factors of school educational environment have influence on the
formation of student’s sense of school belonging. 4618 students aged 15 from 216 general and
vocational schools participated in the survey. As far as we know, in Lithuania, the study on the
student’s sense of school belonging has been carried out for the first time. The Lithuania’s database
of student questionnaire of the worldwide study OECD PISA 2012 is used for the survey.

Keywords: sense of school belonging, educational environment, school environment, social
membership, school influence.
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