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Anotacija. Straipsnyje pristatomas pradiniy klasiy mokytojy pozitris j integruotg ugdyma
Lietuvos kontekste. Vertinant integravimo ir integruoto ugdymo turinio parametrus tyrime
atkreipiamas démesys j integruoto ugdymo praktika, orientuojantis j loginj pagrindima, tiksly
ir objekty i$ryskinima, turinio parengima, ugdomyjy veikly planavima, mokytojo ir mokinio
vaidmenis, medziagos ir itekliy parinkima, vietos aktualumo aprasyma, laiko sanaudas bei

vertinimo jrankius.

Esminiai zodZiai: integruotas ugdymas, ugdymo turinys, pradiniy klasiy mokytojai, poZiiris.

Ivadas

Ugdymo turinio integracija laikoma veiksminga prieiga, padedancia spresti XXI a.
ugdymo i§$ukius (Drake ir Reid, 2020; Drake ir Savage, 2016). Integruotas ugdymas su-
teikia galimybes ugdymo procese vis dazniau taikyti aktyvius ir j problemy sprendima
orientuotus metodus, ugdymo procesa modeliuojant j problemy ir kompleksiniy situacijy
sprendima, kuriam reikalingas tarpdisciplininis pozitiris.

Integruotas ugdymo turinys dazniausiai apibréziamas kaip turinys, grindziamas keliy
discipliny, temy ar sgvoky integracija. Integruotas ugdymas gali buti grindziamas multi-
disciplinine, tarpdisciplinine ar transdisciplinine prieiga (Drake ir Reid, 2020). Ugdymo
integracija apima daugybe formy, pavyzdziui, teminius vienetus, projektinj mokymasi,
probleminj mokymasi, situacinj mokymasi ir kt. (Drake ir Reid, 2020). Multidisciplininés
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integracijos atveju paprastai pasirenkama tema, kuri analizuojama, aptariama is skirtingy
discipliny ar sri¢iy perspektyvos. Tokiu badu integracijos lygis néra labai aukstas, o rysys
tarp skirtingy sriciy ir discipliny néra ypac stiprus. Tokio tipo integracija pastebima $iuo-
laikinio dalykinio ugdymo procese. Tarpdisciplininés integracijos atveju skirtingos sritys
glaudziai integruojamos remiantis jy bendromis sgvokomis ar problemomis. Probleminis
arba projektinis ugdymas yra vienas dazniausiy tarpdisciplininés integracijos atvejuy.
Transdisciplininé integracija yra auksc¢iausias integracijos lygis. Drake ir Reid (2020,
p. 123) pazymi, kad transdisciplininés integracijos grindziamose programose ,,mokiniai
pradeda nuo autenti$kos realaus pasaulio problemos, o ne nuo discipliny®, o ugdymo
programos daznai konstruojamos konceptais ar fenomenais gristo ugdymo principais.
Taigi, integruotame ugdyme daugiau démesio skiriama turinio organizavimui, labiau
remiamasi konceptais grindziamo ugdymo principais, teorijos ir praktikos integravimu,
taip pat autentiskos ugdymo aplinkos karimu ir mokymusi bendradarbiaujant (Drake
ir Reid, 2020; Drake ir Savage, 2016).

Drake ir Reid (2020) apibrézia pagrindinius integruoto ugdymo privalumus, pabréz-
dami, kad integruotas ugdymas padeda mokiniams pasiekti geresniy akademiniy rezul-
taty, palyginti su tradicinémis, j dalykus orientuotomis ugdymo programomis (Drake
ir Reid, 2018). Tyrimai taip pat pateikia jrodymuy, kad integruotas ugdymas reik§mingai
prisideda prie sékmingo mokiniy savireguliatyvaus mokymosi, socialiniy nuostaty,
emocinés sveikatos, kirybiskumo ugdymo ir motyvacijos stiprinimo (Durlak ir kt.,
2011). Kalbédamas apie integruoto ugdymo nauda, Mockler (2018) atkreipia démesj j
dabartines nacionalines $vietimo strategijas, kuriose pripazjstama, kad $iuolaikinis ug-
dymas perzengia discipliny ribas, o integracija padeda ugdyti su naujovémis susijusius
gebéjimus, tokius kaip kirybiskuma ir iSradinguma, gebéjima spresti problemas taip,
kad bty remiamasi jvairiomis mokymosi sritimis ir disciplinomis.

Lietuvoje daugelj mety siekiama praktika mokyklose gristi integruoto ugdymo idéja.
Tai liudija ir pagrindinis dokumentas Geros mokyklos koncepcija (2015), kuriame akcen-
tuojamas kiirybingos mokyklos bendruomenés sukiirimas. Be to, koncepcijoje pabrézia-
mos tokios ugdytinos asmens savybés kaip atvirumas, komunikabilumas, lankstumas,
adaptyvumas, tapatumas, ir tai gali buti stiprinama per vertybinj ugdymo pamatg ir
asmeninés gyvenimo prasmés atskleidima. Todél ypa¢ aktualus tampa asmenybés ver-
tybinés orientacijos ugdymas - socialinis, pilietinis, dorinis asmens brandinimas. Visa
tai jmanoma ugdyti pedagogams vadovaujantis integruotu poziariu.

Teigiama Lietuvos $vietimo politikos nuostata integruoto ugdymo klausimu jzvel-
giama dokumente 2023-2024 ir 2024-2025 mokslo mety pradinio, pagrindinio ir vidu-
rinio ugdymo programy bendrieji ugdymo planai (2023), nes mokyklos skatinamos buti
lankstesnés, parinkdamos jvairesnes ir tikslingesnes, j mokinius orientuotas ugdymo
formas bei priemones, padésiancias mokiniams pasiekti aukstesniy mokymosi pasiekimy
ir individualios pazangos. Siame dokumente teigiama, jog mokykloje susitariama dél
ugdymo proceso formos pasirinkimo, pavyzdziui, integruotai ugdymo veiklai jgyven-
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dinti skiriamos 3 ugdymo dienos per mokslo metus, kai $iai veiklai i§ anksto numatoma
organizavimo laikas ir eiga, t. y. nuosekliai viena po kitos ar su laiko pertrauka po
kiekvienos dienos, ar pasirenkant kitokig organizavimo eiga; mokiniai i§ anksto supa-
zindinami su planuojamos organizuoti integruotos ugdymo veiklos tikslais ir turiniu,
siejant su dalyky bendryjy programy turiniu; 3 dieny trukmés integruotoms ugdymo
veikloms organizuoti pertvarkomas pamoky tvarkarastis, siekiant uztikrinti sklandy
ugdymo procesa mokykloje ar uz mokyklos riby. Be to, numatant veiklas i§ mokytojo
ugdymo turinio planavimo perspektyvos, apimancios 30 procenty laiko, taip pat re-
komenduojama organizuoti integruoto ugdymo savaites arba projektus, padedancius
pagerinti mokiniy pasiekimus.

Vadinasi, pirminés integruoto ugdymo salygos politiniu lygmeniu yra sukurtos,
o tolimesni apsisprendimai palikti mokykly bendruomenéms. Dokumente Bendryjy
programy atnaujinimo gairés (2019) taip pat atkreiptas démesys | integralumg, nors $i
savoka paaigkinta per siaurai, apimant tik akademinj zinojima, t. y. stiprinamas jvairiy
mokomyjy dalyky turinio tarpusavio rysys, siekiant padéti mokiniui formuotis vientisg
pasaulévaizdj (p. 14).

Siekiant placiau istirti integruoto ugdymo patirtj Lietuvos pradinio ugdymo mo-
kyklose buvo iskelti tyrimo tikslai — atskleisti pradinio ugdymo pedagogy poziurij j
integruotg ugdyma.

Tyrimu buvo siekiama atsakyti j klausimus, kaip Lietuvos pradinio ugdymo mokytojai
vertina ir jgyvendina integruota ugdyma; kokia nauda mokiniams suteikia integruotas
ugdymas; kokius integruoto ugdymo kliuvinius ir i$$tkius jzvelgia pedagogai.

Teoriné dalis

Lietuvoje vykdant integruoto ugdymo pradinése klasése tyrima buvo atsizvelgta j
Akker (2003; 2010) i§skirtus ugdymo turinio komponentus, kurie leidzia pamatyti, kokie
yra integruoto ugdymo ypatumai. Akker (2010) pazymi, kad svarbu jvertinti ugdymo
turinj atsakant j $iuos klausimus:

1. Loginis pagrindas ar vizija (Kodél mokomasi);

2. Tikslai ir objektai (Kokiy tiksly siekiama programos lygmeniu);

3. Turinys (Ko mokomasi);

4. Ugdymo(si) veikla (Kaip mokomasi);

5. Mokytojo vaidmuo (Kaip mokytojas uztikrina ugdymo(si) procesa);

6. Medziagos ir istekliai (IS ko mokomasi);

7. Grupavimas (Su kuo, kaip mokomasi);

8. Vieta (Kur mokomasi);

9. Laikas (Kada mokomasi);

10. Vertinimas (Kaip jvertinti mokymosi pazangg).
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Placiau aptariamas kiekvienas i§skirtas ugdymo turinio parametras bei jo reik§mé
integruoto ugdymo taikymo salygomis.

1. Loginis pagrindas ar vizija (Kodél mokomasi). Integruoto ugdymo praktika
sudaro sglygas mokyklos, kaip bendruomenés, telkimo ir ugdymo proceso kiekvienoje
klaséje pokyc¢iams. Mokytojas, taikydamas §ig ugdymo praktika, padeda vaikams atsa-
kyti j klausimus, kaip iSmokti, kam ir kodél to reikia. Siekiant tvarumo, dél integruoto
ugdymo vizijos tariamasi su visa mokyklos bendruomene, t. y. dél modelio pasirinkimo
yra diskutuojama ir tariamasi pacioje mokykloje (pagal Jakavonyté-Staskuviené, 2017).
Aptariant integracijos vizijg svarbu atsakyti, kaip bus integruojamas turinys ne tik vieno
mokomojo dalyko, bet ir visos programos/visy dalyky atzvilgiu, kokiy dalyky turinys
ar jo dalys bus integruojamos (pagal Duibhir ir Cummins, 2012). Kanados mokslinin-
kai analizavo jvairiy dalyky tarpusavio rysius ir nustaté, kad mokymas vaikams yra
patrauklesnis ir jdomesnis, kai ugdymo turinys apima bent dviejy dalyky elementus
(Integrated Learning in the Classroom, 2010). Jeigu remiantis integruoto ugdymo praktika
mokykloje nutariama mokyti keliy kalby, tuomet reikéty apgalvoti, kaip bus organizuo-
jamos skirtingy vaiky grupiy (pagal kalbas) veiklos, t. y. grupés veikly organizavimas,
klasiy skaicius ir besimokanciyjy pasiskirstymas (Basso, 2014). Integruojant keliy dalyky
STEAM didaktika inzinerijos pagrindu mokyti pradiniy klasiy mokinius rekomenduoja
taip pat Larkin ir Lowrie (2023), teigiantys, jog $ios didaktikos gerosios praktikos pavyz-
dziy, pagristy tyrimais, vis dar labai stinga.

2. Tikslai ir objektai (Kokiy tiksly siekiama programos lygmeniu). Svarbu akcen-
tuoti, kad kai mokyklos lygmeniu susitariama dél integruoto ugdymo jgyvendinimo
vizijos/krypties, tuomet pradinio ugdymo metodinés grupés ir/ar kiekvienas mokytojas
turéty jsipareigoti ir numatyti konkrecius tikslus ir objektus, ko bus siekiama integruotu
ugdymu, t. y. numatomi konkretais rezultatai, mokiniy kompetencijos, turinys, pagrin-
diniai darbo budai, kurie ir turéty atliepti i$sikeltus tikslus (Basso, 2014). Svarbu, kad
kiekvienas mokytojas i$sikelty tokius tikslus, kurie atitikty konkrecios klasés situacija.
Be to, mokyklos lygmeniu turéty baiti susitariama, koks turinys turéty bati jgyvendintas
integruoto ugdymo kontekste, kaip bus integruojama (ar bus integruojami keli dalykai,
ar pasirinktas probleminiy klausimy ir problemy sprendimo kelias, ar susitelkiama ties
projektine veikla, ar planuojamos klasés kiirybinés dirbtuvés).

3. Turinys (Ko mokomasi). Galvojant apie turinj svarbu numatyti, kurios integruo-
jamos temos bus pamatinés ir kokio dalyko pagrindu bus kuriama dalykiné integracija.
Taip pat verta apgalvoti, per kokias veiklas tai bus kuriama, kokius tyrimus galés atlikti
patys mokiniai, kokius sunkumus jie turéty jveikti ir kg pasiekti. Numatant integruota
ugdymo turinj, galvojama ir apie mokymosi strategijas, kurios véliau bus jgyvendinamos
klaséje, pasitelkiant mokymosi priemones, pagrindines ugdymo prieigas arba vertini-
mo strategijas ir metodus (Shulman, 1986; Basso, 2014). Norint, kad ugdymo turinio
integracija buty veiksminga, reikia pabrézti pagrindines savokas ir gebéjimus, kurie
stiprina mokiniy mokymasi ir pasiekimus visose srityse. Numatant, ko bus mokomasi,
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pabréziamas ,atvirkstinis“ turinio planavimas, kuris taikomas atsizvelgiant j mokiniy
poreikius/interesus; akcentuojant dalyky derinius; sutelkiant démesj j sgvokas ir jy var-
tojima jvairiuose kontekstuose; iSrySkinant projektinés veiklos naudg; numatant lanksty
veikly organizavima, skatinant mokiniy sutelkima veiklai (darbas porose ir mazose
grupése); panaudojant autentiskus Saltinius (Integrated Learning in the Classroom, 2010).
Integruotame ugdyme pabréziama dalyko turinio samprata, susiejanti zinias su ziniy
epistemologija ir apmastymu grjstomis mokymosi patirtimis, paremtomis problemy
sprendimo praktika (Orange, 2012). Pabréziama, kad mokantis tam tikro dalykinio tu-
rinio/patyrimo prasminga veiklas organizuoti taip, kad besimokantieji iSmokty mastyti
kaip tam tikros srities Zinovai / i$radéjai. Ugdymo veikla galéty tapti tam tikra mokiniy
tyrimo praktika/laboratorija, pagrista kalbininko, istoriko, matematiko ir kt. poziariu.
Dalykinés diskusijos — tai didaktinés situacijos, palankios ugdytis ir tyrinéti mokinio
kritinj mastyma ir jo ugdymosi sglygas (Vergnaud, 1996; Pastré, 1999; Pastré, Mayen ir
Vergnaud, 2006).

4. Ugdymo(si) veikla (Kaip mokomasi). Atsakant j §j klausimg pabréziami du aspektai:
psichologiné mokinio savijauta ir veiklos pobudis. Ugdymo proceso metu svarbu, kad
mokinys jaustysi gerbiamas ir saugus (Randolph, Kangas ir Ruokamo, 2010) ir kad klaséje
buty savitarpio pagalbos ir palaikymo atmosfera (Baker, Dilly, Aupperlee ir Patil, 2003).
Pradinéje mokykloje pageréja mokiniy motyvacija ir akademinis pasitenkinimas, kai
veikla klaséje yra optimali, mokiniui jveikiama jdéjus pastangy (turint tam tikrg i$stukj)
ir kai i§ mokytojy gaunami informatyviis atsiliepimai, kurie paskatina bei ,,kviecia“ toliau
veikti, o vaiky tarpusavio rysiai nukreipti j pagalbos teikimg vienas kitam.

Integruotos veiklos turéty mokyti orientuotis gyvenimiskose situacijose, stiprinti as-
meninius gebéjimus, paremtus patirtimi. Sio pobiidZio veiklos dazniausiai jgyvendinamos
per jvairias problemines situacijas dirbant porose ar nedidelése grupése. Tokiy uzduociy
sékmé siejama su besimokanciojo akademine ir asmenine pazanga, gera emocine savijauta
(Florin ir Guimard, 2017).

Integruoto ugdymo salygomis yra pabréziama individualizuota aktyvi mokymosi
veikla (vadinamosios kirybiniy dirbtuviy klasés), kai ugdymo procese aktyviai veikia/
dalyvauja besimokantysis. Svarbu, kad mokytojas vertinty mokiniy jvairove, palaikyty
visus besimokanciuosius, dirbty su visais atsizvelgdamas j skirtumus. Taip pat reikéty
skatinti mokymasi tiek akademiniame, tiek pritaikymo, tiek socialiniame ir emoci-
niame visy besimokanciyjy jsitraukimo ir bendradarbiavimo kontekste (Chauviere,
2018). Ugdymo turinys aktualizuojamas sprendziant aktualias problemas, kai mokiniai
bendradarbiaudami aktyviai dirba, tariasi, sprendzia, kuria, eksperimentuoja ir priima
sprendimus. Tokiu bidu turinys jsisavinamas geriausiai ir atmintyje islieka ilgiausiai.
Taip besimokantieji plétoja savo gebéjimus tiek savarankiskumo, tiek mokslo ir pasie-
kimy prasme.

5. Mokytojo vaidmuo (Kaip mokytojas uztikrina ugdymo(si) procesg). Tyrimais
nustatyta, kad tarp svarbiy veiksniy ir kintamyjy, kuriant integruota ugdymo turinj,
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yra pazymimas mokytojo vaidmuo, nes mokytojas daro jtaka mokiniams (pagal Hattie,
2009). Mokslininkai Hattie (2009), Bressaux (2012), Bru ir Talbot (2007) pabrézia, kad,
planuojant ir organizuojant veiklas, islieka svarbus pazintinis ir motyvacinis veikly pa-
laikymas, aktyvus mokiniy dalyvavimas ir apgalvotas (pakankamas) laiko numatymas
uzduociai atlikti. Klasés mokiniy sgveika, kai jie dirba poroje/grupéje/individualiai ir
kai veiklg pristato visai klasei, yra svarbi mokymosi proceso dalis. Vis délto, kad kaip
sklandziai tai vyksta, daugeliu atvejy priklauso nuo mokytojo. Mokytojo parinkta
uzduotis, pasitilytas darbo pobudis, grupés nariy paskirstymas ir informavimas apie
veiklos/veikly eiga - tai mokytojo atsakomybé, ypac kai kalbama apie pradiniy klasiy
mokinius. Sékmingam ugdymui padeda diferencijuotos veiklos, kai kiekvienas mokinys
jauciasi svarbus ir reik§mingas, o mokymasis kelia jveikiamus i§§tkius. Batent tokiam
ugdymui itin palankus integruotas ugdymas (pagal Meirieu, 2006). Pradiniame ugdyme,
atsizvelgiant  mokiniy amziaus tarpsnio specifika, integruotas ugdymas organizuojamas
aktyvios veiklos pamatu, o kad veikla bty kokybiska, svarbu apgalvoti ir pateikti vaikams
tinkama/reikiama pagalbag, t. y. metody/paaigkinimy sistema, kuri padeda veikti ir patirti
sékme. Mokytojas pagalbg teikia komentuodamas mokinio veiksmus, patardamas, kaip
darbag galima pagerinti ir/ar uzbaigti.

6. Medziagos ir istekliai (I ko mokomasi). Integruoto ugdymo pagrindu apibréziamos
aktyvios mokiniy veiklos, kai pagrindinis démesys telkiamas j mokinj, orientuojantis
i jo poreikius ir galimybes. Mokiniai yra ugdymo proceso kiréjai, todél medziaga ir
priemoneés, kurios padeda mokytis, gali bati labai jvairios. Vienas i$§ pagrindiniy me-
dziagos ir priemoniy panaudojimo aspekty — patogumas ir galimybeé atsirinkti reikiama
informacija patiems vaikams, ir tai yra atviros prieigos istekliai, tokie kaip elektroninés
knygos, Zodynai, enciklopedijos, televizijos ir radijo laidos, jy jrasai; taip pat spausdintos
jvairios knygos, Zurnalai, laikrasciai, enciklopedijos, Zodynai, mokslo leidiniai. Svarbu
iSnaudoti ir aplinkas uz mokyklos riby, kas susije su muziejy, parky, vandens telkiniy,
miesto ansambliy/statiniy ir pan. lankymu, taip pat mokyklos teritorijoje jrengty lauko
klasiy, laboratorijy ir pan. panaudojimu. Mokantis integruoto ugdymo turinio pagrin-
du, mokiniams butina parengti aiskiy veikly/uzduociy lapus bei nuosekliai aprasytas
ir i$plétotas mokymosi strategijas, kurios nusakyty, kaip galima numatytas uzduotis
atlikti ir pasiekti reikiamo/norimo rezultato. Medziaga ir priemonés parenkamos tokios,
kurios atitikty veiklos idéja (Vergnaud, 1996; Pastré, 1999; Pastré, Mayen ir Vergnaud,
2006) ir buty pritaikytos saveikos/mokymosi situacijoms (Vinatier, 2009; 2013; Vinatier
ir le Marec, 2018).

7. Grupavimas (Su kuo, kaip mokomasi). Integruoto ugdymo sampratoje pabrézia-
mos $ios svarbiausios kryptys - individualaus/personalizuoto ugdymo sudarymas ir
mokymosi bendradarbiaujant galimybiy suteikimas. Individualaus ugdymo galimybeé
sudaroma mokiniui pateikiant asmeninés veiklos plang. Mokykloje reikéty apsispresti,
kaip daznai tokia veikla bus taikoma. Pavyzdziui, vieng savaite per ménesj dirbama
tokiu principu. Tuomet kiekvienas mokinys, atsizvelgiant j jo gebéjimus ir tobulintinus
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aspektus, turéty pirmadienj sulaukti savo individualios veiklos plano, sudaryto pagal
dalykus ir/ar dalyky veiklos sritis, kuriame numatomi konkrettis uzdaviniai ir veiklos,
jy atlikimo strategijos bei aprasomi jsivertinimo kriterijai. Atlikus numatytg veikla,
langelis ties veikla turéty buti nuspalvintas, kad vaikas jau zinoty, kiek darby jam dar
liko (Barré, 2002; Chabrun, 2002; Forestier ir Thélot, 2007; Connac, 2010; 2016). Reikéty
pastebéti, kad taip pat pabréziamas individualiy projekty skatinimas. Rekomenduojama
vieng dieng per savaite, jeigu dirbama personalizuotos veiklos principu, skirti tam tikros
temos ar srities individualiems arba grupés projektams. Mokiniai galéty bati ne tik temos
ar idéjos plétotojai, bet ir jgyvendintojai. Mokytojas turéty buti konsultantas, patare-
jas, kur ir kaip susirasti tam tikrg informacijg ir panaudoti tam tikras priemones, kaip
atlikti suplanuotas veiklas. Labiausiai sitiloma skatinti jvairias eksperimentinés plétros
veiklas (pagal Connac, 2010). Sudarant mokiniy grupes, atsizvelgiama j tam tikros srities
gebéjimus, pabréziama mokymosi bendradarbiaujant prieiga. Rekomenduojama moky-
tojams sudaryti tikslingas mokymosi grupes, paskiriant skirtingas mokiniy funkcijas ir
atsakomybes. Grupavimas priklauso nuo pasirinktos veiklos tikslo, mokiniy gebéjimy
ir kity parametry, pavyzdziui, veiklos atlikimo laiko, uzduoties specifikos. Jeigu tai
ilgalaikis projektas, galima atskirus veiklos etapus ir juos jgyvendinancius mokinius
grupuoti skirtingai.

8. Vieta (Kur mokomasi). Svarbus klausimas yra mokyklos erdvé ir aplinka, kuri
tiesiogiai skatina mokinius mokytis arba jiems trukdo. Mokyklos pastatas gali skatinti
mokymasi, $ilta mokyklos klimatg ir mokiniy gerove (Hébert ir Dugas, 2017). Sios erdvés
yra svarbios organizuojant integruota ugdyma pagal principa ,mokykla be sieny, kai
mokiniai skatinami iSnaudoti visas mokykloje esancias erdves, bet su tuo yra susijes ir
issukis mokytojui, kaip suvaldyti didele klase ir uztikrinti visy mokiniy sauguma, to-
dél daznais atvejais ugdymo procesui talkinti pasitelkiami mokyklos bibliotekininkai,
visuomenés sveikatos specialistai ir kiti mokykloje dirbantys asmenys. Barrett, Davies,
Zhang ir Barret (2015) i$skyré mokyklos klasés fizinés aplinkos veiksnius, kurie daro
jtaka vaiky mokymuisi ir savijautai klaséje — tai su mokiniy komfortu susije veiksniai
(ap$vietimas, triukSmas, temperatiira, oro kokybé ir kt.), veiksniai, leidziantys moki-
niams patenkinti pazintinius poreikius (aiskiai atpazjstami, individualizuoti elementai,
mokytojy teikiama pagalba/parama), ir estetiniai veiksniai (spalvy harmonija ir skirtingy
klasés elementy/baldy isdéstymas, pritaikymas aktyviai veiklai, mobilumas). Sie i$vardyti
komponentai svarbis planuojant integruotas veiklas, nes priemonés turéty buti prieina-
mos mokiniams, o ir i§déstymas turéty bati toks, kad visi patogiai galéty jaustis, dirbti
porose ar mazose grupése. Musset (2012), Dizerbo (2016), Durpaire ir Mabilon-Bonfils
(2017) ateities mokyklos architektiirg sieja su integruoto ugdymo idéja, teigdami, kad
mokykla turéty buti statoma atsizvelgiant j visuomenés poky¢ius. Tai turéty bati atvira
$vietimo vieta, kurios tikslas — perduoti savarankiskumo, iniciatyvumo, atsakomybés
ir priklausymo mokyklai vertybes. Erdvé turéty buti moduliné ir lanksti, kad jg bty
galima pritaikyti prie grupés dydzio, naujy mokymo metody, popamokinés veiklos, ir
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skatinti socialine sgveika bei leisti mokiniams ir mokytojams dirbti kaip komandai. Be
to, reikéty atsizvelgti j IKT isteklius ir nuotolinj darbg mokykly aplinkoje. Jeigu moky-
masis planuojamas uz mokyklos riby, svarbu planuojant atsizvelgti | tai, kokia tai vieta,
kiek ji nutolusi nuo mokyklos, kokig informacija gali suteikti pasirinkta vieta ir kokiomis
priemonémis bei informacija reikés pasirapinti i§ anksto. Vis délto, kad ir kokioje erdvéje
vyksta mokymasis, tikslas islieka tas pats - tyrinéti, eksperimentuoti ir mokytis per
patirtj. Mokymasis uz mokyklos riby skatina plétoti tokius besimokanciyjy gebéjimus
kaip grupés nariy bendradarbiavimas, komandos formavimas, saves ir kito pazinimas,
karybiskumo lavinimas, socialiniy ir emociniy jgudziy formavimas, aplinkosauginiy
nuostaty jtvirtinimas (Dyment, 2005; Auer, 2008; Sahrakhiz, Harring ir Witte, 2018).

9. Laikas (Kada mokomasi). Jeigu integruoto ugdymo pagrindu pasirenkamas
individualus mokinio darbo laikas, vaikas turi teise pasirinkti, kada ir kokig veiklg at-
likti. Veiklos pasirinkimo teisé ir laisvé planuojama pagal siuos aspektus (Gégout, 2013;
Connac, 2016):

o Mokinys planuoja individualaus darbo laikg pagal plana/lapa/jrankius/veikla/

klasés vykdomga projekta;

« Kiekvienas mokinys laisvai pasirenka, kg ir kokiu metu dirbti;

«  Mokinys atlieka uzduotis savo uzraduose/sasiuvinyje arba pagal teikiamg para-

mos forma;

«  Mokinys pasirenka pratimy/uzduociy/veikly, kurios gali sukelti tam tikry i$Sa-

kiy/ problemy visiems mokiniams;

o Mokinys pasirenka pratimy/uzduociy/veikly i$ jau aptarty mokymosi sric¢iy;

«  Mokinys pasirenka pratimy/uzduociy/veikly i$ naujo ugdymo turinio, kurio dar

nesimoke klaséje.

Jeigu integruoto ugdymo pagrindu mokykla vykdo kokios nors srities projekta ar
kokig nors kitg veikla, prie kurios mokiniai dirba poromis, grupése ar individualiai, taip
pat yra su ugdytiniais susitariama ir sudaromos salygos tokiam darbui vykdyti, veikloms
planuoti, atlikti, rezultatams analizuoti, i§vadoms daryti ir duomenims pristatyti. Daz-
niausiai yra sukuriamas projekto veiklos planas, su kuriuo supazindinami visi klasés
mokiniai. Laikas yra svarbus veiksnys bet kokiam darbui atlikti, todél geriau veikloms
paskirti daugiau laiko nei per mazai, kad nereikéty skubéti arba nelikty neuzbaigty
darby (pagal Connac, 2010; 2016).

10. Vertinimas (Kaip jvertinti mokymosi pazangg). Vertinant mokymosi pazanga,
pabréziami ne tik mokymosi akademiniai pasiekimai, bet ir tokie aspektai, kaip pasi-
tenkinimas mokykla, nusiteikimas darbui mokykloje, teigiami santykiai su mokytojais
(Florin ir Guimard, 2017). Liu, Tian, Huebner, Zheng ir Li (2014) i$skiria $iuos mokymosi
pazanga apimancius aspektus: mokytojy veikla, mokiniy akademinis mokymasis, moky-
klos administracijos jsitraukimas j veikly organizavima, mokytojo ir mokiniy santykiai
ir mokiniy tarpusavio santyKkiai.
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Savo veiklos jsivertinimas yra formuojamasis vertinimo budas, ugdymo kontekste
svarbus dél auksto lygio jgudziy, reikalaujanciy atlikti sudétingas uzduotis (Leroux,
2014). Svarbu, kad buty ugdomi jsivertinimo strategijy taikymo jgtudziai, kuriuos nuolat
reikia tobulinti (Saint-Pierre, 2004a; 2004b).

Vertinimui pasirinkti objektai, kuriuos norime j(si)vertinti, gali bati labai jvairas. Stai
keletas pavyzdziy: zinios, gebéjimai ir pozitiriai/nuostatos tam tikroje ugdymo turinio
srityje; uzduoties, veiklos, projekto kokybé; ugdymo proceso efektyvumas; mokinio
kompetencija uzduociai konkrecioje srityje atlikti (prie§ uzduoties atlikima ir po jos);
asmeniné patirtis/charakteristika tam tikroje srityje (prie§ veiklg ir po veiklos); tam
tikry strategijy taikymas, veiklos jgyvendinimas/atlikimas; ugdytinio veiklos stebéjimo
procesas pagal tam tikros srities pasiekimus; ugdytinio bendravimo ir bendradarbiavimo
su kitais mokiniais kokybeé.

Tyrimo metodologija

Lietuvos pradiniy klasiy mokytojy pozitiris ir turima patirtis integruoto ugdymo sri-
tyje buvo tiriama rastu atsakant j tyrimo anketos klausimus. Klausimai sudaryti galvojant
apie ugdymo turinio jvairius integravimo aspektus ir suskirstyti i tokias su integruotu
ugdymu susijusias sritis kaip integruoto ugdymo bruozai, integravimo btidai, vertinimas,
holistinis kompetencijy ugdymas, taikomos pedagoginés strategijos, integruoto ugdymo
organizavimo isstkiai (pagal Akker, 2003; 2010).

Pirmame paveiksle pateikiama vieno aspekto, t. y. integruoto ugdymo bruozy, kuriuos
sudaro 5 teiginiai su pasirenkamaisiais atsakymais, pavyzdys. Pasirenkamieji atsakymai
mokytojams pateikti pagal Likerto skalg, jvertinancia respondenty sutikima ar nesuti-
kima su teiginiais (Dikcius, 2011). Pateikti aspektai yra svarbts tiriant pradiniy klasiy
mokytojy patirtj ir pozitrj j jy sampratg ir elgseng taikant integruota ugdymo praktika
(zr. 1 paveikslg).
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1 paveikslas
Anketos klausimo, kurio pasirinkimai sudaryti pagal Likerto skalg, kai tiriama pradiniy
klasiy mokytojy samprata integruoto ugdymo klausimu, pavyzdys

INTEGRUOTO UGDYMO BRUOZAL Pragome pasirinkti labiausiai jiisy nuomone atitin-
kantj atsakymo varianta kiekvienam teiginiui.

mesarinion NS e e Sudink
1. Integruoto ugdymo turinys
leidzia jvairiapusiskiau pasiekti
pradinio ugdymo programose nu-
matytus tikslus.

2. Integruotas ugdymo turinys
padeda mokiniams geriau suvokti
ry$ius tarp reiskiniy.

3. Integruotas ugdymo turinys su-
teikia daugiau galimybiy papildo-
mos medziagos jterpimui, skirtin-
gai temy sekai ir pan.

4. Integruotas ugdymo turinys
leidzia labiau sieti patirtimi grjsta
mokymasi su teorinémis Ziniomis
ir realiomis aplinkos situacijomis.

5. Integruoto ugdymo turinys
leidzia taip pat gerai, kaip ir tradi-
cinio ugdymo turinys, suvokti
rysius tarp skirtingy temy ir objek-
ty bei tirti tai, siejant su realiomis
situacijomis aplinkoje.

Pateikus pasirenkamuosius atsakymus j klausimus, pradiniy klasiy mokytojams
buvo suteikiama galimybé issakyti savo pastebéjimus placiau, pasidalyti jzvalgomis arba
konkreciy praktiky pavyzdziais, sprendziant vieng ar kit integruoto ugdymo aspekta.
Antrame paveiksle pateikiamas atviro klausimo pavyzdys (zr. 2 paveiksla):

2 paveikslas
Atviro anketos klausimo, kai tiriama pradiniy klasiy mokytojy samprata integruoto
ugdymo klausimu, pavyzdys

Gal norite placiau pakomentuoti $ios dalies teiginius? ..........ccocverenicneneeneneenereeenrenne
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Tokie atviri klausimai buvo pateikti prie kiekvienos teiginiy grupés, skirtos aptarti
pasirinktg integruoto ugdymo elementa, o mokytojy atsakymai j pateiktus klausimus
buvo grupuojami ir leido tyréjams suprasti, ar teisingai interpretuojamas tam tikras in-
tegruoto ugdymo elementas. Klausimyno vidiniam suderinamumui patikrinti skai¢iuota
Kronbacho alfa. Gauta koeficiento reiksmé (a = 0,870) rodo, kad klausimyno vidinis su-
derinamumas yra tinkamas (a > 0,7).

Tyrimo metu gauti duomenys buvo analizuojami naudojant IBM SPSS Statistics 26.
Tyrimo dalyviy demografinei charakteristikai apibtidinti buvo naudojama aprasomoji
statistika (vidurkis (M), standartinis nuokrypis (SN) ir procentai). Lyginant mokytojuy, dir-
banciy pagal integruoto ugdymo programa kartu su kolegomis, atsakymus su atsakymais
ty mokytojy, kurie dirba vieni, taikytas Chi-kvadratu testas. Siekiant atskleisti sasajas tarp
mokytojy pedagoginio darbo stazo ir integruoto ugdymo pozymiy (pagal atskiras sritis)
vertinimo, taip pat skai¢iuotas Chi-kvadratu koeficientas. Kramerio V buvo naudojamas
Chi-kvadratu testo efekto dydziui jvertinti. Kramerio V dydzio aiskinimas yra $is: mazas
efekto dydis V < 0,2; vidutinis efekto dydis 0,2 < V < 0,6; didelis efekto dydis 0,6 < V
(Cohen, 1988). Visiems testams nustatytas statistinis reik§mingumas p < 0,05.

Tyrimo dalyviai

Tyrimas vykdytas 2019 metais. Jame dalyvavo 753 mokytojai, i§ jy 738 moterys
(98 proc.), 7 vyrai (0,9 proc.). Lyties nenurodé 8 mokytojai (1,1 proc.). Mokytojy am-
ziaus vidurkis - 50,74 mety (SN = 8,01), pedagoginio darbo stazo vidurkis — 28,16 metai
(SN = 9,54). Pagal staza mokytojy skirstymas j grupes pateiktas (Zr. 1 lentelé).

1 lentelé
Mokytojy pasiskirstymas pagal pedagoginio darbo staZg

Dainis Procentai
Maziau nei 5 metai 28 3,7
6-15 mety 50 6,6
Mokymo patirtis ¢ o etai 171 22,7
metais
Daugiau nei 25 metai 497 66,0
Nenurodé 7 0,9

Mokytojy pasiskirstymas pagal einamas pareigas ir atstovaujamos mokyklos tipa
pateiktas 2 lenteléje.
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2 lentelé
Mokytojy pasiskirstymas pagal pareigas ir atstovaujamg mokyklg

Daznis Procentai

Pareigos Mokytojas 77 10,2
Vyr. mokytojas 305 40,5
Mokytojas metodininkas 352 46,7
Mokytojas ekspertas 10 1,3
Pavaduotojas, direktorius 2 0,3
Nenurodé 7 0,9
Miesto savivaldybés mokykla 376 49,9

Mokyklos . . .

vieta Rajono savivaldybés mokykla 372 49,4
Nenurodé 5 0,7

Tyrimo metu mokytojy buvo prasoma nurodyti, kaip jie dirba pagal integruoto
ugdymo programa. Apibendrinus duomenis, paaiskéjo, kad 312 mokytojy (41,4 proc.)
dirba vieni (grupé A), o 376 mokytojai (49,9 proc.) - bendradarbiaudami su kolegomis
(grupé B). Butent $iy dviejy mokytojy grupiy atsakymai analizuojami aptariant tyrimo
rezultatus: daroma prielaida, kad tie mokytojai, kurie dirba su kolegomis, integruoto
ugdymo ypatumus vertina palankiau.

Tyrimo rezultatai

Tyrime dalyvave mokytojai i$saké nuomone apie integruoto ugdymo svarba. Anali-
zuojant tyrimo rezultatus (Zr. 3 lentele), matyti, kad statistiskai reik§mingai daugiau mo-
kytojy, kurie pagal integruoto ugdymo programga dirba kartu su kolegomis, nei ty, kurie
dirba vieni, pritaré, kad integruotas ugdymas palankus mokiniy finansiniam (63,3 proc.
ir 50 proc.; x* = 13,129; p < 0,001) ir informaciniam (78,7 proc. ir 67,6 proc.; x* = 11,432;
p < 0.01) rastingumui, socialinei kompetencijai (80,6 proc. ir 69,9 proc.; x* = 10,902;
p < 0,01), kognityviniams gebéjimams (74 proc. ir 85,8 proc.; x* = 15,348; p < 0,001) ug-
dyti. Daugiau mokytojy, kurie dirba kartu su kolegomis, sutiko ir su tuo, kad integruotas
ugdymas prisideda prie mokiniy motyvacijos stiprinimo (71,8 proc.; x* = 9,322; p < 0,01).
Be to, tokia ugdymo forma atveria naujas galimybes mokymosi bendrakirai - su tuo
sutiko daugiau mokytojy, kurie dirba bendradarbiaudami su kolegomis, nei ty, kurie
pagal integruoto ugdymo programa dirba vieni (77,7 proc. ir 61,4 proc; x> = 21,685;
p < 0,0001). Maziausias procentas tyrime dalyvavusiy mokytojy sutiko su teiginiu, kad
integruotas ugdymas prisideda prie mokiniy akademiniy pasiekimy geréjimo. Mokytojy
nuomonés siuo atveju zenkliai i§siskyré (55,3 proc. ir 39,9 proc.; x> = 16,145; p < 0,0001).
Vis délto jvertinus gautas Kramerio V reik$mes, matyti, kad visais atvejais statistiskai
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reik§mingy skirtumy efektas yra mazas. Be to, Chi-kvadratu testo rezultatai parodé, kad
skirtingg pedagoginio darbo stazg turin¢iy mokytojy nuomonés apie integruoto ugdymo
svarbg buvo panasios ir statistiSkai reik§Smingai nesiskyre.

3 lentelé
Mokytojy nuomonés apie integruoto ugdymo svarbg palyginimas (%)

Grupé  Grupé . Kramerio p

A B v
Tinkamas XXI a. kompetencijoms ugdyti 71 76,9 3,497 0,072 0,174
Palankus finansiniam rastingumui ugdyti 50 633 13,129 0,138 0,001
Palankus informaciniam rastingumui ugdyti 67,6 78,7 11,432 0,129 0,003
Palankus medijy rastingumui ugdyti 62,3 70 4,547 0,082 0,103
Geréja mokiniy akademiniai pasiekimai 39,9 55,3 16,145 0,154  0,0001
Geréja mokiniy socialinés kompetencijos 69,9 80,6 10,902 0,126 0,004
Geréja mokiniy kognityviniai gebéjimai 74 85,8 15,348 0,150 0,001
Auga mokiniy motyvacija 61,1 71,8 9,322 0,117 0,009

Atsiveria naujos galimybés mokymosi

bendrakirai 61,4 77,7 21,685 0,178  0,0001

Pastaba: Grupé A — mokytojai, pagal integruoto ugdymo programa dirbantys vieni; Grupé B -
mokytojai, pagal integruoto ugdymo programa dirbantys kartu su kolegomis.

Tyrimas atskleidé, kokius integruoto ugdymo turinio privalumus mokytojai jvardija.
Apibendrinus rezultatus (Zr. 4 lentele), paaiskéjo, kad absoliuti dauguma mokytojy, ne-
priklausomai nuo to, ar pagal integruoto ugdymo programa dirba vieni, ar bendradar-
biaudami su kolegomis, sutiko, kad integruoto ugdymo turinys leidzia jvairiapusiskiau
pasiekti pradinio ugdymo programose numatytus tikslus, labiau susieti patirtimi grjsta
mokymasi su teorinémis Ziniomis ir realiomis aplinkos situacijomis, suteikia daugiau
galimybiy papildomos medziagos jterpimui, skirtingai temy sekai ir taip padeda mo-
kiniams geriau suvokti rysius tarp reiskiniy. Siek tiek maziau mokytojy sutiko, kad
integruoto ugdymo turinys leidzia mokiniams taip pat gerai, kaip ir tradicinio ugdymo
turinys, suvokti rysius tarp skirtingy temy ir objekty bei tirti tai, siejant su realiomis
situacijomis aplinkoje. Siuo atveju jau isry$kéjo mokytojy nuomoniy statistiskai reiks-
mingas skirtumas: su teiginiu sutiko daugiau ty mokytojy, kurie integruota ugdymo
turinj kuria dirbdami kartu su kolegomis (84,3 proc.) nei dirbantys vieni (75,9 proc.;
x* = 8,459; p < 0,05). Reik$mingai iSsiskyré mokytojy nuomoneé, kad integruoto ugdymo
turinys labiausiai tinkamas pagilintam visy sri¢iy ugdymui (73,1 proc. ir 63,1 proc.;
X° = 8,614; p < 0,05). Stebétina, taciau kad integruoto ugdymo turinys palankus STEAM
jgyvendinimui, sutiko vos pusé tyrime dalyvavusiy mokytojy, o kad palankus daugia-
kalbystei — dar maziau mokytojy (Siek tiek daugiau nei tre¢dalis). Nors dviem atvejais
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nustatyti statistiskai reik§mingi skirtumai, Kramerio V koeficiento reiksmés rodo, kad
efektas yra mazas. Skirtinga pedagoginio darbo staza turinc¢iy mokytojy nuomonés apie
integruoto ugdymo turinio privalumus statistiskai reik§mingai nesiskyre.

4 lentelé
Mokytojy nuomonés apie integruoto ugdymo turinio privalumus palyginimas (%)

Grupé Grupé ,  Kramerio
A B F v

Leidzia jvairiapusiskiau pasiekti pradinio ugdy-

. 80,4 87,2 5,933 0,093 0,051
mo programose numatytus tikslus

Pafle.da. mokiniams geriau suvokti ry$ius tarp 85.6 903 3704 0074 0.157
reiskiniy

Suteikia daugiau galimybiy papildomos gy g9 505 0066 0,227
medziagos jterpimui, skirtingai temy sekai ir pan.
Leidzia labiau sieti patirtimi grista mokymasi
su teorinémis ziniomis ir realiomis aplinkos 83,3 88,3 3,769 0,074 0,152
situacijomis

Leidzia taip pat gerai, kaip ir tradicinio ugdymo
turinys, suvokti rysius tarp skirtingy temy ir
objekty bei tirti tai, siejant su realiomis situa-
cijomis aplinkoje

75,9 84,3 8,459 0,111 0,015

Labiausiai tinkamas pagilintam visy sriciy 631 731 8614 0112 0.013

ugdymui
Ypac palankus daugiakalbystei 35,7 39,8 2,016 0,054 0,365
Palankus STEAM jgyvendinimui 51,8 583 5791 0,092 0,055

Pastaba: Grupé A — mokytojai, pagal integruoto ugdymo programa dirbantys vieni; Grupé B -
mokytojai, pagal integruoto ugdymo programa dirbantys kartu su kolegomis.

Atliekant anketing apklausa siekta i§siaiskinti, kokiais principais grindziama ugdymo
turinio integracija tose mokyklose, kuriy mokytojai dalyvavo tyrime. Susiliejimo principa,
kai | mokomuyjy dalyky ugdymo turinj integruojamos jvairios papildancios programos
(pilietisSkumo, lytiskumo, finansinio, medijy rastingumo ir kt.), nurodé absoliuti daugu-
ma tyrime dalyvavusiy mokytojy (zr. 5 lentele). Nataralu, kad kitus principus dazniau
nurodydavo tie mokytojai, kurie integruotg ugdyma kuria dirbdami kartu su kolegomis,
nei dirbantys vieni. Multidisciplini$kumo principa, kai temos tampa integracijos a§imi
mokant skirtingy mokomuyjy dalyky, jvardijo atitinkamai 58 proc. ir 42,7 proc. mokytojy
(x* =20,010; p < 0,001). Tarpdiscipliniskumo principa, kai mokomieji dalykai jungiami
i susijusias ar papildancias sritis (pvz., integruotas gamtamokslinis ugdymas, STEAM,
humanitarinis, socialinis, ekonominis ugdymas), akcentavo atitinkamai 62,9 proc. ir
53,5 proc. mokytoju (x> = 6,672; p < 0,05). Transdiscipliniskumo principa, kai moko-
mieji dalykai integruojami sprendziant konkrecias problemas, kompleksines uzduotis,
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vykdant ilgalaikius projektus ir pan., paminéjo atitinkamai 72,4 proc. ir 62,7 proc. tyrime
dalyvavusiy mokytojy (x* = 7,397; p < 0,05). Nepaisant to, kad gauti skirtumai statistiskai
reik§mingi, Kramerio V reik§més patvirtina mazg efekta.

5 lentelé
Mokytojy nuomonés apie ugdymo turinio integracijai taikomus principus palyginimas (%)
Grupé  Grupé 5 Kramerio
A B . A P

Susiliejimo principas 86,2 88,7 3,150 0,068 0,207
Multidisciplinis$kumo principas 42,7 58 20,010 0,172 0,001
Tarpdiscipliniskumo principas 53,5 62,9 6,672 0,099 0,036
Transdisciplini$kumo principas 62,7 72,4 7,397 0,104 0,025

Pastaba: Grupé A - mokytojai, pagal integruoto ugdymo programa dirbantys vieni; Grupé B -
mokytojai, pagal integruoto ugdymo programa dirbantys kartu su kolegomis.

Noréta i$siaiskinti, kokie metodai, mokytojy nuomone, tinkami integruotam ugdy-
mui. I$ tyrimo rezultaty (zr. 6 lentele) matyti, jog visi mokytojai vieningai sutiko, kad
ypa¢ tinkami aktyvaus mokymosi metodai. Dél kity mokymosi metody mokytojy nuo-
moneés issiskyreé. Statistiskai reik§mingai daugiau mokytojy, kurie integruota ugdymo
turinj kuria patys bendradarbiaudami su kolegomis, nurodé, kad integruotas ugdymas
padeda taikyti jvairias jtraukiojo ugdymo strategijas (84,5 proc.; x* = 17,589; p < 0,001),
ypac tinkamas patirtiniy mokymosi metody taikymui (90,6 proc.; x* = 25,602; p < 0,0001).
Taip pat minéti mokytojai dazniau sutiko, kad integruoto ugdymo sglygomis reikalingas
ir i$vardyty pedagoginiy strategijy derinimas (86,8 proc.; x> = 9,004; p < 0,05). Skirtinga
pedagoginio darbo stazg turin¢iy mokytojy nuomonés apie integruotame ugdyme tai-
komus metodus statistiskai reik$mingai nesiskyreé.

6 lentelé
Mokytojy nuomonés apie integruotame ugdyme taikomus metodus palyginimas (%)
Grupé Grupé , Kramerio
A Bt \
Ivairios jtraukiojo ugdymo strategijos 71,9 84,5 17,589 0,160 0,001

Patirtiniai (tyrinéjimu gristas, probleminis moky-

. . . 77,3 90,6 25,602 0,194 0,0001
mas ir pan.) mokymosi metodai

Aktyvis (darbas grupése, diskusijos, klausinéjimas

. . . 83,6 89,7 6,197 0,095 0,055
ir pan.) mokymosi metodai

Reikalingas visy i$vardyty pedagoginiy strategijuy
derinimas
Pastaba: Grupé A - mokytojai, pagal integruoto ugdymo programa dirbantys vieni; Grupé B -
mokytojai, pagal integruoto ugdymo programa dirbantys kartu su kolegomis.

78,4 86,8 9,004 0,115 0,011
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Mokytojy nuomoné apie mokiniy pasiekimy vertinima jgyvendinant integruota
ugdyma pateikta 7 lenteléje. Nors integruotas ugdymo turinys sudaro sglygas jungti
kelis mokomuosius dalykus ar ugdymo sritis ir tokiu badu mokyklose jgyvendinti in-
tegruota ugdymo turinj, vis délto tik penktadalis tyrime dalyvavusiy mokytojy pritaré
nuomonei, kad vykdant integruota ugdyma atskiry dalyky vertinimas yra netikslingas.
Tokig nuomone galéjo lemti ir dalies mokytojy poziiris, kad integruoto ugdymo atveju
sunkiau jvertinti, kaip pasiekiamos bendrosiose programose numatytos dalykinés ir
bendrosios kompetencijos.

Daugumos mokytojy nuomone, tikslinga sudaryti kompleksines/projektines uzduotis,
kurios padéty jvertinti keliy dalyky zinias ir bendrasias kompetencijas. Be to, absoliuti
dauguma mokytojy sutiko, kad vykdant integruotg ugdyma svarbu sukurti aiskia moki-
niy pasiekimy vertinimo sistema, kuri baity orientuota ir j uzduodiy atlikimo process, ir
j galutinj rezultata. Taip buty sukurtos salygos integruoto ugdymo metu didesnj démesj
skirti formuojamajam vertinimui. Tam pritaré daugiau kaip trys penktadaliai mokytojuy.

Daugiau kaip pusé mokytojy sutinka, kad integruoto ugdymo turinys yra orientuotas
j kaupiamojo vertinimo sistemg ir padeda lengviau fiksuoti mokinio mokymosi pazanga
ir pasiekimus. Todél dazniausiai taikomi tokie vertinimo metodai, kurie yra orientuoti
j eksperimentavimo ir informacijos analizavimo atvejus ir apima projektinj darba,
tirlamajj darbg, atlikty darby aplanka (portfolio) ir pan. Kai taikomi tokie patirtinio
mokymosi metodai, j vertinima daug aktyviau jtraukiami patys besimokantieji. Su tuo
sutinka daugiau ty mokytojy, kurie kurdami integruota ugdymo turinj bendradarbiauja
su kolegomis, nei dirbantys vieni (72,8 proc. ir 60,6 proc.; x* = 12,131; p < 0,01; Kramerio
V =0,134). Be to, kaip pazymi nemazas procentas mokytojy, integruoto ugdymo turinys
sudaro salygas mokymosi proceso metu patiems mokiniams aktyviau reflektuoti ir jsi-
vertinti (78 proc. ir 68,8 proc.; x* = 8,893; p < 0,05; Kramerio V = 0,114), o mokytojams
stebéti individualiag mokiniy mokymosi pazanga, vertinant pagal konkrecius pasiekimy
kriterijus ir aprasus (74,5 proc. ir 71,7 proc.; x* = 1,853; p < 0,05; Kramerio V = 0,396).
Issakyta nuomone, matyt, lémé tai, kad tik ketvirtadalis mokytojy sutiko, kad integruoto
ugdymo atveju suminis vertinimas yra sunkiai jgyvendinamas. Kita vertus, tik trecdalis
mokytojy teigé, kad tradiciniai vertinimo biidai yra taikomi gana retai. Svarbu atkreipti
démesj, kad skirtinga pedagoginio darbo stazg turin¢iy mokytojy nuomonés apie verti-
nima integruoto ugdymo atveju statistiskai reikSmingai nesiskyré.
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7 lentelé
Mokytojy nuomonés apie vertinimg integruotame ugdyme palyginimas (%)

Grupé Grupé ,  Kramerio
A B X \Y

Vykdant integruota ugdymga svarbu sukurti aiskia
vertinimo sistemg, orientuotg tiek j procesg, tiek 83 88,6 6,251 0,096 0,054
ir j rezultatus

Vykdant integruota ugdyma sudaromos kom-
pleksinés / projektinés uzduotys, kurios padeda
jvertinti keliy dalyky zinias ir bendrgsias kom-
petencijas

71,3 79,7 7,333 0,104 0,056

Vykdant integruota ugdyma atskiry dalyky verti-

; 1T 19,7 19,5 0,941 0,037 0,625
nimas yra netikslingas

Integruoto ugdymo atveju sunkiau jvertinti, kaip
pasiekiamos bendrosiose programose numatytos 33,8 334 3,720 0,074 0,156
dalykinés kompetencijos

Integruoto ugdymo atveju sunkiau jvertinti, ar
pasiekiamos bendrosiose programose numatytos 27,4 29,9 0,845 0,035 0,655
bendrosios kompetencijos

Vykdant integruota ugdyma didesnis démesys

.. . : s 64,1 65 1,186 0,042 0,553
skiriamas formuojamajam vertinimui

Integruoto ugdymo turinys orientuotas j kau-

piamojo vertinimo sistemg ir padeda lengviau 53,7 61,5 5,407 0,089 0,067
fiksuoti mokinio mokymosi pazangg ir pasiekimus
Dazniausiai taikomi tokie vertinimo metodai,
kurie orientuojasi j eksperimentavimo ir infor-
macijos analizavimo atvejus ir apima projektinj
darba, tiriamajj darbg, aplanka (portfolio) ir pan.

54,6 61,2 3,766 0,075 0,152

Lyginant su neintegruotu ugdymu  vertinimg oo ¢ 7)6 15131 0134 0,02
daug aktyviau jtraukiami patys besimokantieji

Integruoto ugdymo turinys sudaro salygas
mokymosi proceso metu mokiniams aktyviau 68,8 78 8,893 0,114 0,012

reflektuoti ir jsivertinti

Individuali mokinio mokymosi pazanga stebima,
vertinant konkrecius pasiekimy kriterijus ir apra- 71,7 74,5 1,853 0,052 0,396
$us (rubrikas)

Integruoto ugdymo atveju tradiciniai vertinimo

2, 29,2 1,02 ) ,
budai yra taikomi gana retai 328 ? 027 0,039 0,599

Integruoto ugdymo atveju suminis vertinimas yra

L . 26,7 26,7 1,138 0,041 0,566
sunkiai jgyvendinamas

Pastaba: Grupé A - mokytojai, pagal integruoto ugdymo programa dirbantys vieni; Grupé B -
mokytojai, pagal integruoto ugdymo programa dirbantys kartu su kolegomis.
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Analizuojant i§$ukius, su kuriais susiduriama jgyvendinant integruoto ugdymo tu-
rinj, pastebima, kad vieni i$stukiai kyla didesniam, kiti - mazesniam procentui tyrime
dalyvavusiy mokytojy (zr. 8 lentele). Paaiskéjo, kad beveik ketvirtadalis mokytojy sutiko,
kad integruotas ugdymas nejmanomas vienoje klaséje, nes, jy manymu, tai turi bati
visos mokyklos strategija, beveik tre¢dalis mokytojy — kad mokiniy tévams néra lengva
paaiskinti mokymosi proceso eiga. Siek tiek maziau kaip tre¢dalis mokytojy sutiko, kad
taikant integruota ugdyma problemiska kryptingai siekti bendrojo ugdymo programoje
numatyty tiksly. Siai nuomonei pritaré daugiau ty mokytojy, kuriy pedagoginio darbo
stazas iki 15 mety, nei tie, kurie dirba mokyklose ilgesnj laikg (41 proc. ir 27,6 proc.;
x* = 12,195; p < 0,01; Kramerio V = 0,128). Taip pat beveik tre¢dalis mokytojy pritare, kad
jei mokykloje vykdomas integruotas ugdymas, mokiniams sunkiau islaikyti dalykiniu
pagrindu sudarytus standartizuotus testus. Tokiai nuomonei pritaré daugiau iki 15 mety
pedagoginio darbo stazg turinc¢iy mokytojy nei dirban¢iy ilgiau (37,7 proc. ir 28,9 proc.;
X* = 8,556; p < 0,05; Kramerio V = 0,108). Kur kas daugiau tyrime dalyvavusiy mokytojy
sutiko, kad integruoto ugdymo metu isstkiu tampa priemoniy (vadovéliy, pratyby, el.
istekliy ir pan.) trakumas. Absoliuti dauguma mokytojy pritaré, kad jiems reikalingas
papildomas pasirengimas, jei norima jgyvendinti integruoto ugdymo turinj.

8 lentelé
Mokytojy nuomonés apie issiikius jgyvendinant integruoto ugdymo turinj palyginimas

Grupé Grupé , Kramerio
A B X \%

Nejmanomas vienoje klaséje, tai turi buti visos

" 21,2 28,6 6,717 0,099 0,055
mokyklos strategija

Problemiska kryptingai siekti bendrojo ugdymo

. . 26,5 29,7 8,783 0,113 0,052
programoje numatyty tiksly

Mokiniams sunkla}l islaikyti dalykiniu pagrindu 322 272 9734 0120 0,058
sudarytus standartizuotus testus

Truksta priemoniy (vadovéliy, pratyby, el. istekliy
ir pan.), kad galéty vykdyti integruota ugdyma
Mokytojams batinas papildomas pasirengimas 78,2 81,4 3,628 0,073 0,163

54,5 48,8 5,611 0,090 0,060

Tévams néra lengva paaiskinti mokymosi proceso
eiga
Pastaba: Grupé A - mokytojai, pagal integruoto ugdymo programa dirbantys vieni; Grupé B -
mokytojai, pagal integruoto ugdymo programa dirbantys kartu su kolegomis.

28,9 31,3 0,920 0,037 0,631

Sprendziant i§ mokytojy atsakymy (zr. 9 lentele), mokyklos dazniausiai naudoja
,TAIP!“ ir SOK serijos vadovélius. Siuos vadovélius nurodé beveik pusé tyrime dalyva-
vusiy mokytojy. Net 76,9 proc. mokytojy pazyméjo, kad jy mokyklose naudojami jvairas
vadovéliai ir mokymo(si) iStekliai, o elektroninius isteklius panaudoja 75,2 proc. moky-
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tojy. Neretai mokytojui tenka ir pac¢iam parengti medziagg mokymui(si). Su tuo sutiko
58,7 proc. mokytojy. Kad mokytojy grupés ar centralizuotu biidu rengiama integruotam
mokymui(si) skirta medziaga, nurodé atitinkamai 29,6 proc. ir 13,4 proc. mokytojy.

9 lentelé
Mokytojy naudojami vadovéliai ir mokymosi medziagos rengimas integruoto ugdymo
turiniui jgyvendinti

Daznis Procentai
~TAIP!“ serijos vadovéliai 379 50,3
SOK serijos vadovéliai 376 49,9
»Vaivorykstés® serijos vadovéliai 120 15,9
Ivairiis vadovéliai bei mokymo(si) istekliai 579 76,9
Elektroniniai istekliai 566 75,2
Kiekvieno mokytojo pasirengta medziaga mokymui(si) 442 58,7
Mokytojy grupés parengta medziaga mokymui(si) 223 29,6
Centralizuotu biidu mokyklos (administracija, mokytojy koman- 101 134

dos) parengta medziaga mokymui(si)

Apibendrinant galima buty pastebéti, kad integruoto ugdymo taikymas yra orien-
tuotas j bendrakirg bendradarbiaujant tiek mokinimas, tiek ir mokytojams. Taip pat
integruotas ugdymas ne tik sudaro prielaidas jvairiapusiskai pasiekti numatyty tiksly
ir leidzia geriau jsisavinti akademines Zinias, bet taip pat skatina patirtimi grjsta moky-
masi ir jvairiy reiskiniy analizavima susiejant tai su realiomis gyvenimo situacijomis.
Siuo atveju papildomos medziagos jterpimas greta vadovéliy yra neigvengiamas, siekiant
integralumo. Taigi, kaip rodo tyrimas, greta vadovéliy, i§ kuriy mokosi mokiniai, svarbiu
istekliumi tampa atvirieji istekliai, mokytojo ar mokytojy grupiy parengiama medziaga.

Diskusija ir i§vados

Orientuojantis j pradiniy klasiy mokytojy nuomone integruoto ugdymo atzvilgiu,
isaiskéjusia i$ tyrimo rezultaty, apibendrinant norétysi isryskinti keleta aspekty.

Svarbu paminéti, kad matomas teigiamas pradiniy klasiy mokytojy pozitris inte-
gruoto ugdymo atzvilgiu. Si nuostata yra svarbi ir reik§minga kei¢iant ugdymo praktika
pradinéje mokykloje. Tyrimas parodé, kad nemaza dalis Lietuvos pradiniy klasiy moky-
tojy dirba bendradarbiaujanciose grupése mokyklos lygmeniu, tariasi dél planuojamy ir
igyvendinamy veikly. Kaip pastebi Fullan ir Quinn (2020), ateities mokykloje daugiausia
démesio turéty buti skiriama novatoriSkoms mokymosi ir gerovés idéjoms, sistemis-
kumui, t. y. palankiems poky¢iy veiksniams vietos, regioniniu ir politikos lygmenimis.
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Pazangi ugdymo praktika siejama su giluminiu mokymusi, kuris kuriamas mokyklos
lygmeniu bendradarbiaujant mokykly mokytojams praktikams, administracijos nariams
ir mokslininkams. ] ugdymo turinj integruojamos tokios sritys kaip asmens charakterio,
pilietiskumo, bendradarbiavimo, bendravimo, kiirybiskumo ir kritinio mastymo gebé-
jimy ugdymas. Ugdymas vyksta mokymosi partnerystés salygomis sukurtoje fiziskai ir
emociskai saugioje aplinkoje, kurioje tikslingai naudojamas ir kuriamas skaitmeninis
turinys (Fullan ir Quinn, 2020).

Ugdymo priemoniy stoka integruotam ugdymui organizuoti (ypa¢ uzduociy kom-
plekty, kai apimamas keliy dalyky turinys) sukelia tam tikry i§Sukiy pradiniy klasiy
mokytojams, dél to reikia skirti gerokai daugiau laiko veikloms pasirengti. Sj aspekta,
kaip gilesniy tyrimy ir gerosios praktikos pavyzdziy stoka, jvardija ir Larkin ir Lowrie
(2023), nors ir yra apradyty kitose Salyse taikomy geryjy praktiky, kaip kurti ir organi-
zuoti integruoto ugdymo praktika, remiantis individualiais mokiniy gebéjimais. Reko-
menduojama dalj turinio kurti visai klasei, o kitg dalj mokiniams leisti kurti patiems
arba turinj pritaikyti skiriant individualizuota pagalba (Connac, 2010; 2016). Pastebima,
kad panasiy tyrimy ir ugdymo praktiky reikéty ir Lietuvos mokykly pradinése klasése.

Lietuvos pradiniy klasiy mokytojy naujausiy tyrimy gilesnio Zinojimo stoka sukuria
prielaida, kad integruotas ugdymas yra patrauklus, ta¢iau mokytojy nesiejamas su giliu
akademiniu zinojimu. Atlikto tyrimo rezultatai rodo, kad mokytojai i$sako nuogasta-
vima, jog, jeigu bus ugdoma integruotu badu, mokiniai prasc¢iau islaikys nacionalinius
standartizuotus testus. Vis délto kity $aliy integruoto ugdymo praktika rodo, kad kai
mokiniai sulaukia kryptingos individualios pagalbos, gali mokytis besitardami ir pa-
sikonsultuodami (Connac, 2020), o projektiniy veikly pagrindu arba eksperimentu pa-
gristo mokymosi metu ugdomi ne tik socialiniai gebéjimai, bet ir kritinis bei kirybinis
mastymas (Garcia-Gomez, Dueias ir Irigoyen, 2022), jie yra motyvuoti, noriai mokosi
be baimés, noriai eina j mokykla, tuomet Zymiai geriau islaiko jvarius patikrinimus ir
pasiekia individualig pazanga.
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Summary

The research on integrated learning in primary grades in Lithuania was based on the
curriculum spider web concept proposed by Akker (2003; 2010). In discussing successful
experience of integrated curriculum design, development, and implementation, researchers
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emphasize the balance between the main components of the curriculum: the rationale or vision;
goals and objects; content; educational activities; teacher’s role; materials and resources; grouping;
place; time; assessment. When evaluating the experience of implementing integrated curriculum
at schools, all ten components should be addressed in a coherent way, to understand where the
challenges and problems of implementing integrated curriculum exist, as well as to identify the
strengths of schools’ practices and to anticipate where changes and improvements are needed. The
research aim was to reveal attitudes of primary school teachers towards integrated curriculum
and barriers to the implementation of integrated education in primary education.

The study shows that a significant number of Lithuanian primary school teachers work in
collaborative teams, and that educational practice is associated with the principle of fusion, which
is developed at the school level through collaboration between practicing teachers, administrators,
and researchers. Such areas as character education, citizenship, cooperation, communication,

creativity, critical thinking, and skills are integrated into the curriculum.

Keywords: integrated learning, educational content, primary school teachers, attitudes.
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