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Anotacija. Straipsnyje analizuojama technologinio ugdymo turinys ir technologinio ugdymo
pedagogui keliami reikalavimai Lietuvoje, DidZiojoje Britanijoje ir Suomijoje. Technologinio
ugdymo sampratos nagrinétose Salyse yra artimai susijusios integralumo su kitais mokomai-
siais dalykais ir siekio rengti ugdytinius sékmingai adaptacijai visuomenéje aspektais, ta¢iau
i$skiriami ir technologinio ugdymo turinio skirtumai. Technologijy ir dizaino ir technologijy
pamokose iSryskéjes technologijy, o namy tkio ekonomikos pamokose - socialinio ugdymo
aspektas. Lietuvos, Didziosios Britanijos ir Suomijos $vietimo ir pedagogy rengimo koncepcijy
analizé atskleidé pedagogams keliamy reikalavimy panasumus ir skirtumus.

Esminiai Zodziai: technologinis ugdymas, technologijos, namy iikio ekonomika, dizainas ir
technologijos, technologinio ugdymo pedagogas.

Ivadas

XXI a. sparciy poky¢iy salygomis per technologinj jauny Zmoniy ugdyma Europos
$alyse nagrinéjamos socialiniy, ekonominiy, ekologiniy problemy sprendimo galimybés,
numatomos technologijy plétros perspektyvos, sékmingos adaptacijos darbo rinkoje ga-
limybés, ugdomi jgtidziai gyventi $eimoje ir visuomenéje (Lietuvos Respublikos svietimo
ir mokslo ministerija, 2013b; McGregor, Pendergast ir Turkki, 2012).
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Lietuvos pazangos strategijoje ,,Lietuva 2030“ (2012) numatyta skatinti esminius
visuomenés pokycius, sudaryti salygas formuotis atsakingai, kirybingai ir atvirai as-
menybei. Siekiama formuoti visuomene, kurioje visi galety mokytis, kurti, tirti ir kitaip
tikslingai veikti, todél ir technologinis ugdymas turéty buti orientuojamas j skatinima
mokytis visg gyvenima, pilietiSkumo, atsakomybés ir bendradarbiavimo stiprinima,
karybiskumo, verslumo ir lyderystés, ziniy kairimo, sklaidos ir naudojimo, sveikatos ir
gamtinés aplinkos tausojimo skatinima.

Lietuvos valstybinéje §vietimo 2013-2022 mety strategijoje (2013) iskeliami $ie stra-
teginiai tikslai: sukurti auksto lygio mastancia, tobuléjancia, rezultatyviai dirbancia
profesionaliy pedagogy (mokytojy ir déstytojy) bendruomene; ugdyti duomeny analize ir
jsivertinimu grijstg $vietimo kultara; uztikrinti §vietimo prieinamuma ir lygias galimybes,
ugdyti individualius gebéjimus, tenkinti specialiuosius ugdymosi ir studijy poreikius;
uztikrinti $vietimo sistemos veiksminguma. Didziosios Britanijos $vietimo departamento
2015-2020 m. strategijoje (2016) numatoma jgyvendinti pasaulinés klasés $vietimg ir
priezitira, kurie kiekvienam vaikui ir jaunam zmogui leisty pasiekti geriausiy rezultaty
neatsizvelgiant i jo gyvenimo aplinkybes. Strategijoje iskelti trys pagrindiniai tikslai:
saugumas ir geroveé, mokymo(si) meistriSkumas, pasirengimas suaugusiojo gyvenimui
(UK Department for Education, 2016). Suomijos Ministro Pirmininko vyriausybés strate-
ginéje programoje (2015) numatyta, kad iki 2025 m. Suomija taps iSradinga, atsakinga ir
saugia valstybe, kurioje kiekvienas gyventojas jausis svarbus, o pasitikéjimas bus visuo-
menés pagrindas. Siame dokumente numatyti ir kai kurie $vietimo kokybés uztikrinimo
tikslai: ,,modernizuoti mokymosi aplinkas ir mokymosi procese taikyti skaitmenines
technologijas bei naujas pedagogines idéjas; <...> aktyviau bendradarbiauti tarp ugdy-
mo jstaigy ir darbo pasaulio; stiprinti tyrimy ir inovacijy kokybe ir efektyvumg <...>*
(Prime Minister’s Office, 2015, p. 18). Kompetentingas pedagogas yra asmuo, gebantis
visapusiskai jgyvendinti savo $alyje keliamus ugdymo tikslus, atitinkancius kiekvienos
$alies technologijy, dizaino ir technologijy ar namy tkio ekonomikos samprata.

Lietuvoje, Didziojoje Britanijoje ir Suomijoje jgyvendinamo technologinio ugdymo
sampratg ir kaitos perspektyvas, §iuo metu pedagoging veiklg vykdancio ir busimo
technologijy, dizaino ir technologijy, namy tkio ekonomikos pedagogo kompetencijas
nagrinéjo jvairiy $aliy mokslininkai. Technologijy, dizaino ir technologijy, namy akio
ekonomikos samprata tyré S. L. T. McGregor ir kt. (2012), I. Valantinaité (2013), S. L. T.
McGregor (2011), O. Autio, M. Soobikas ir O. Brynjaras (2015), technologinio ugdymo
pedagogui keliamus reikalavimus nagrinéjo S. L. T. McGregor ir kt. (2012), I. Valantinaité
(2015), G. Torkaras, V. Kochas (2012) ir kiti mokslininkai.

Tyrimo problema formuluojama klausimu: kaip parengti technologinio ugdymo pe-
dagoga, galintj i$pildyti nuolat kintancios XXI a. visuomenés lakesc¢ius?

Tyrimo objektas - technologinio ugdymo pedagogams keliami reikalavimai Lietuvoje,
Didziojoje Britanijoje ir Suomijoje.
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Tyrimo subjektas - Lietuvos, DidZiosios Britanijos ir Suomijos $vietimo sritj regla-
mentuojantys dokumentai, technologinio ugdymo pedagogy veiklos moksliniy tyrimy
publikacijos.

Tyrimo tikslas - palyginti technologinio ugdymo turinj ir technologinio ugdymo
pedagogui keliamus reikalavimus Lietuvoje, DidZiojoje Britanijoje ir Suomijoje.

Tyrimo uzdaviniai:

1) iSnagrinéti technologinio ugdymo sampratg ir aktualumg Lietuvoje, DidZiojoje

Britanijoje ir Suomijoje;
2) i$siaiskinti reikalavimus, keliamus bisimajam technologinio ugdymo pedagogui
Lietuvoje, Didziojoje Britanijoje ir Suomijoje.

Tyrimo metodika

Atliekant tyrimga taikyti teorinis (mokslinés literattiros ir pagrindiniy $vietimo do-
kumenty analizé) ir empirinis ($vietimg reglamentuojanciy dokumenty ir moksliniy
tyrimy publikacijy lyginamoji analizé) tyrimo metodai.

V. Zydzitinaités ir S. Sabaliausko (2017) teigimu, dokumenty analizé yra toks mokslinio
tyrimo metodas, kai analizuojami jvairiy mokslo publikacijy, teisés akty, norminiy ir
reglamentuojanciy dokumenty tekstai. Anot K. Kardelio (2016), analizuojamas doku-
menty turinys yra vertinamas pagal tam tikrus tyréjui svarbius pozymius. Duomenys
apibendrinami stengiantis gauti pakartojamas ir pagristas jzvalgas i§ parasyto teksto.
Sio tyrimo metodo pranasumai: sistemingumas, pagrindziamumas (aiskios analizés
taisyklés), patikrinamumas (duomenys paimti i$ teksty), neigiamo poveikio nebuvimas
(dokumentai nedaro jtakos tyréjo nuostatoms), auksta analizés kokybé (nemazai doku-
menty para$yti profesionaliai), didesné tyrimo imtis nei atliekant apklausg (tyréjas turi
daugiau laiko dokumentams nagrinéti, nes analizés trukmé nedaro neigiamo poveikio
analizés patikimumui) (Kardelis, 2016).

Taikant $iuos tyrimo metodus, nagrinéjami oficialtis Lietuvos, Didziosios Britanijos
ir Suomijos $vietima ir ugdyma reglamentuojantys dokumentai.

Technologijy samprata ir paskirtis Lietuvoje

Lietuvoje, keliant technologinio ugdymo tikslus, atsizvelgiama j Siuolaikinés Ziniy
visuomenés poreikius, todél ,.<...> svarbiu $vietimo siekiu tampa technologiskai ras-
tingos, technologine kompetencija jgijusios asmenybés ugdymas. Tai Zzmogus, gebantis
naudoti, valdyti, vertinti ir suprasti technologijas, t. y. suprantantis, kas yra technologijos,
kaip jos sukurtos, kaip veikia, kokig jtaka turi aplinkai, visuomenei, kaip yra visuome-
nés kei¢iamos; nebijantis naujoviy, taciau ir nesizavintis jomis besalygiskai (Lietuvos
Respublikos $vietimo ir mokslo ministerija, 2013b). A. Luk3éniené, B. Zygaitiené ir
K. Posianaité (2014) pabrézia, kad technologinio ugdymo paskirtis — plétoti bendrasias
ir technologines kompetencijas. Tai vientisas testinis procesas, kuriuo siekiama susieti
technologijy teorija ir praktika, technologinj ugdyma priartinti prie buitinés aplinkos,
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$alies akio. Bendrojo ugdymo mokykloje technologiniu ugdymu siekiama mokiniams
padéti ugdyti(s) technologing kompetencija, tapti kiirybingais, iniciatyviais, atsakingais,
asmenineg vertybiy sistema susiformavusiais Zzmonémis, gebanciais suvokti savo poreikius
ir rasti moraliniu, ekologiniu, ekonominiu poziiriais tinkamus bidus asmeniniams
poreikiams patenkinti (Lietuvos Respublikos svietimo ir mokslo ministerija, 2013b;
Pagrindinio ugdymo technologijy bendrosios programos, 2008).

I. Valantinaité (2013), nagrinédama M. Luksienés kulttiros puoseléjimu pagrijsta tech-
nologinio ugdymo sampratg, pazymi, kad technologinis ugdymas turéty turéti agrarinés
kultaros ir etniskumo suvokimo, saves ir kaitos identifikavimo, kalbos ir tautos identiteto
puoseléjimo, pagarbos kiekvienai veiklai, kylanciai i§ vertybiniy nuostaty, pagrinda.
Daroma prielaida, kad technologijos jgyvendinamos daugiausia per individualuma,
suvokiant kiekvieno Zmogaus veiklos jtaka kultiiros raidai.

Mokinio kompetencijy ugdymas glaudziai susijgs su jo pasirengimu integruotis j
visuomene ir darbo rinkg. Siuolaikinéje ziniy visuomenéje sékminga integracija j dar-
bo rinka priklauso nuo to, kokiy ziniy ir idéjy mes turime, kaip sugebame jas pateikti.
Ziniy visuomenés darbo rinkoje santykinai didéja pasiiila tokiy darbo viety, kurioms
reikia aukstesniaisiais mastymo gebéjimais (analitinio, kritinio, kiirybinio mastymo)
pasizyminciy darbuotojy (Lietuvos Respublikos §vietimo ir mokslo ministerija, 2013a).
Dél sios priezasties kinta ir technologinio ugdymo turinys: mokomasi maziau praktisky
dalyky ir daugiau bendresniy, mokslo Ziniomis pagrjsty technologijy. Vis aktualesnis
tampa technologinés veiklos principy suvokimas, STEAM (angl. science, technology,
engineering, arts and mathematics) dalyky integracija (Lietuvos Respublikos $vietimo
ir mokslo ministerija, 2013b).

Technologinis ugdymas - holistinio ugdymo dalis, apimanti socialiai, ekonomiskai,
ekologiskai, pilietiskai atsakingos asmenybés, gebancios kurti ir naudoti technologijas,
ugdyma.

Dizaino ir technologijy samprata ir paskirtis DidZiojoje Britanijoje

Didziojoje Britanijoje technologinio ugdymo samprata ir organizavimo principai
perteikiami dizaino ir technologijy pamokose. Bendrosiose ugdymo programose dizainas
ir technologijos apibréziami kaip jkvepiantis, kruopstaus darbo reikalaujantis prakti-
nis dalykas. Pasitelke kiirybiskuma ir vaizduote, mokiniai kuria ir gamina produktus
spresdami svarbias jvairiy sri¢iy problemas, atsizvelgdami i savo ir aplinkiniy norus,
poreikius ir vertybes. Ugdomas mokiniy verslumas, iSradingumas, atvirumas naujovéms.
Siuolaikiniame ugdymo procese mokiniai skatinami vertinti dizaing ir technologijas
praeityje ir dabar, kritiskai mastyti apie to dalyko poveikj kasdieniam Zmogaus ir apskri-
tai Zmonijos gyvenimui. Aukstos kokybés dizaino ir technologijy ugdymas reiksmingai
prisideda prie tautos kiirybiskumo, kultiiros ir gerovés stiprinimo (England Department
for Education, 2013).
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Didziosios Britanijos bendrosiose dizaino ir technologijy programose daugiau démesio
skiriama produkty kiirimui ir gamybai naudojantis modernia jranga ir informacinémis
technologijomis. Bendrosiose dizaino ir technologijy programose akcentuojama mokiniy
ziniy ir praktinés veiklos dermé (England Department for Education, 2013). Be jvairios
karybinés ir praktinés veiklos, mokiniai turéty jgyti ziniy ir jgudziy, reikalingy nuola-
tiniam karimo ir gamybos procesui. Jie turéty padéti spresti gyvenamosios vietos prob-
lemas (pvz., namai, sveikata, poilsis, kultira) ir dirbti pramonés srityje (pvz., inZinerijos,
gamybos, konstravimo, maisto, energetikos, zemés tikio, apimant ir sodininkyste, taip
pat mados).

Bendrosiose dizaino ir technologijy programose numatytos keturios gebéjimy to-
bulinimo sritys: tekstilés, gaminiy dizaino, sistemy ir kontrolés. O maisto gaminimo
ir mitybos procesas vykdomas bendrai, neskiriant atskiry gebéjimy tobulinimo sriciy.
Darbo su maistu procese mokiniai turéty bati mokomi gaminti ir taikyti sveikos mity-
bos principus. Programose pabréziama, kad i$Smokimas gaminti yra esminis gyvenimo
jgudis, kuris mokiniams leidZia finansiskai prieinamai ir sveikai prasimaitinti patiems
ir pamaitinti kitus tiek dabar, tiek ir ateityje (England Department for Education, 2013).

Didziojoje Britanijoje skatinama STEM (angl. science, technology, engineering and
mathematics) dalyky integracija j dizaino ir technologijy pamokas. Gamtos moksly,
technologijy, inZinerijos, matematikos dalyky integravimas prisideda prie vis didesnio
ateities karty ekonominio produktyvumo, klestéjimo, saugumo ir socialinés gerovés
uztikrinimo. Dizaino ir technologijy pamokose mokiniai, taikydami gamtos moksly ar
matematikos teorines Zinias, mokosi spresti praktines problemas ir ugdosi efektyvaus
teoriniy ziniy taikymo jgtdzius. Nors kai kurie mokslininkai teigia, kad dizainas ir
technologijos dél STEM integracijos praranda savo identiteta, taciau be STEM ziniy ir
jgudziy nejmanomas praktinis dizaino ir technologijy mokymasis ir taikymas kasdienéje
veikloje (Bell, 2016).

Didziojoje Britanijoje technologinis ugdymas yra pagrjstas projektiniu darbu, skait-
meninémis ir inzinerinémis technologijomis. Programose daugiau démesio skiriama
pasirengimui praktinei pramoninei (inzinerinei, technologinei, konstrukcinei ir kt.)
veiklai. Kartu akcentuojama mitybos pamoky, per kurias mokiniai rengiami gyvenimui
$eimoje ir visuomenéje, svarba.

Namy tukio ekonomikos samprata ir paskirtis Suomijoje

Suomijoje mokoma technologiniam ugdymui artimo dalyko — namy tikio ekonomikos
(Home Economics). Tokia technologiniam ugdymui artima $io dalyko samprata vado-
vaujamasi ir kitose pasaulio valstybése, kuriy mokyklose nedéstoma atskira disciplina,
atitinkanti technologijy ar dizaino ir technologijy dalyka. Namy tkio ekonomikos moko-
ma Austrijoje, Vokietijoje, Latvijoje, Estijoje, Sveicarijoje, Danijoje, Slovénijoje, Kanadoje,
Japonijoje, Maltoje, Kipre; jai artimas dalykas déstomas Ispanijoje, Indijoje, Bulgarijoje,
Jungtinése Amerikos Valstijose, Piety Koréjoje ir kitur. Namy tkio ekonomika apima
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tam tikras technologijy ir gyvenimo sritis, teorija intensyviai taikoma praktinéje veikloje,
orientuojamasi ir j lokalius, ir j globalius poky¢ius.

Suomijoje namy Gkio ekonomikos mokymas orientuotas j jauno Zzmogaus rengima
gyvenimui $eimoje ir visuomenéje. Remiantis S. L. T. McGregor (2011), namy tkio eko-
nomikos mokymo tikslas yra padéti mokiniams jgyti sisteminj prigimtinj supratima,
kaip gyventi Seimoje. | socialinius santykius orientuotas ugdymas pagristas sisteminiy
ziniy apie zmogiskumga, sudétingas realijas, Zzmogiskajj potenciala, Zmogaus ir gamtos
santykj, socialine ir ly¢iy lygybe, kasdiene energija, iSeikvota Seimos gyvenimo kultarai,
jgijimu ir taikymu.

Suomijos pagrindinio ugdymo bendrosiose namy tikio ekonomikos programose (Fin-
land National Curriculum, 2004) i§skiriamas esminis namy tikio ekonomikos mokymo
tikslas — plétoti bendradarbiavimo gebéjimus, informacijos perpratimo ir praktinio
darbo jgudzius, taikyti juos kasdienése situacijose. Namy itkio ekonomikos pedagogy
uzduotis yra iSmokyti mokinius prisiimti atsakomybe uz savo sveikatg, santykius su
kitais Zzmonémis, finansus, siekiant patogumo ir saugumo artimoje aplinkoje (Finland
National Curriculum, 2004; McGregor et al., 2012; Autio, Soobik ir Brynjar, 2015).

Skandinavijos $alyse rankdarbiy kairimas vertinamas dél svarbos ugdymo procesui,
nes rankdarbiai yra neatsiejami nuo socialinés ir kultiirinés kaitos. Mokykloje rankdarbiai
daznai integruojami j dailés, namy tikio ekonomikos ar dizaino ir technologijy pamokas
(Kokko ir Dillon, 2016). Suomijos mokiniai pagrindinius tekstilés, konstrukciniy me-
dziagy karimo ir techninius jgidzius jgyja rankdarbiy (o ne namy tkio ekonomikos)
pamokose. Namy tkio ekonomikos pamokose mokiniai artimiau susipazjsta su socia-
linémis, ekologinémis, ekonominémis temomis. Bendrojo ugdymo programos turinys
apima keturias dalis: §eimg ir gyvenimg kartu, mityba ir maisto kultiirg, vartotojg ir
kintancig visuomeng, namus ir aplinkg. Ugdymo procese numatoma kity mokomuyjy
dalyky integracija ir keleto skirtingy dalyky taikymas praktikoje (Finland National
Curriculum, 2004).

Siekiant kokybisko namy tkio ekonomikos mokymo bendrojo ugdymo mokykloje,
namy ukio ekonomika integruojama j kitas disciplinas ar net visa mokyklos gyvenima.
Integraciniy rysiy iSry$kinimas ir stiprinimas, teorinés medziagos siejimas su eksperi-
mentine praktine veikla i$ple¢ia namy tkio ekonomikos dalyko svarbos suvokimg ir
didina jo populiaruma mokyklos, vietos bendruomenés, visuomenés, pasaulio kontekste.

Technologinio ugdymo pedagogui keliami reikalavimai

Kiekvienoje salyje pedagogui keliami skirtingi reikalavimai. Siekiama, kad mokykloje
dirbty pedagogai profesionalai, vadovaudamiesi savo Salies $vietimo strategijomis ir
koncepcijomis. Pedagogas, susiduriantis su nuolatine kaita ir ugdymo i$sukiais, privalo
bati pasirenges Siuos isSukius jveikti ir konstruktyviai dirbti.

Lietuvos bendrojo ugdymo mokyklose dirbantis pedagogas turi pasizymeéti tam tikrais
$vietimg reglamentuojanciuose dokumentuose apibréztais gebéjimais. Siekiant i§siaiskinti,
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kokiais gebéjimais turi pasizyméti pedagogas, nagrinétas Svietimo ir ugdymo studijy
krypéiy (SUSK) grupés aprasas (2015), Mokytojo profesijos kompetencijos aprasas (2007),
Reikalavimy mokytojy kvalifikacijai aprasas (2014). Pagrindiniu analizés dokumentu
pasirinktas SUSK grupés aprasas (Lietuvos Respublikos $vietimo ir mokslo ministerija,
2015), kadangi $iame dokumente nagrinéjami bakalauro studijy absolventui keliami reika-
lavimai, o kituose dokumentuose apibréziami dirban¢iam pedagogui keliami reikalavimai.

I$nagrinéjus dokumentus (Svietimo ir ugdymo studijy kryp¢iy grupés apras, 2015;
Mokytojo profesijos kompetencijos aprasa, 2007), pastebéta, kad busimam pedagogui
daznai keliamas reikalavimas sukaupti teoriniy ziniy, o jau dirban¢iam mokytojui ke-
liamas reikalavimas teorinj pagrinda naudoti kaip priemone praktinei veiklai. Tai yra
esminis dokumenty skirtumas. SUSK grupés aprase (2015) numatoma, kad bisimas
pedagogas turi buti gerai susipazings su ugdymo turiniu, mokymo(si) ir (jsi)vertinimo
metodikomis, pazinti mokinius, jzvelgti jy individualius skirtumus ir individualizuoti,
diferencijuoti ugdymo(si) turinj, kurti psichoemociskai ir fiziskai saugia mokymosi
aplinka, organizuoti tyrimus ir interpretuoti jy rezultatus, pasizyméti skaitmeninio ras-
tingumo, lietuviy ir uzsienio kalby vartojimo jgudziais, konstruktyviai bendradarbiauti
su mokiniais, jy tévais (globéjais), kolegomis, iSorés institucijomis, analizuoti asmenine
pedagoging veiklg ir siekti profesinio tobuléjimo, aktyviai dalyvauti $vietimo kaitos
procesuose, ugdyti mokiniy tautinj tapatumga, vertybiy sistema, asmenines savybes,
bendrasias ir dalykines kompetencijas. Tokie patys reikalavimai Mokytojo profesijos
kompetencijos aprase (Lietuvos Respublikos §vietimo ir mokslo ministerija, 2007) keliami
ir jau dirban¢iam pedagogui. Palyginus dokumentus pastebima, kad SUSK grupés aprase
(2015) daugiau démesio skiriama pedagogo, kaip mokiniy tautinio tapatumo, vertybiy
sistemos, asmeniniy savybiy, bendryjy ir dalykiniy kompetencijy formuotojo ir ugdytojo,
parengimui. Taip pat aprase akcentuojamas mokytojo lankstumas, atsakomybé uz savo
veiklos rezultatus, savarankiskas pasirinkimas praktinéje pedagoginéje veikloje, geri
tiriamosios veiklos ir kalby vartojimo jgidziai. Remiantis abiejy dokumenty parengimo
laiku, daroma prielaida, kad skirtumai galéjo susiformuoti dél pakitusios ir $iuo metu j
mokinj orientuotos ugdymo(si) paradigmos, tobuléjanc¢iy mokymo(si) ir (jsi)vertinimo
metodiky, nuolatos kintan¢iy visuomenés poreikiy.

Didziojoje Britanijoje esminis dokumentas, apibréziantis mokytojo gebéjimus, yra
Mokytojy standartai (Teachers’ Standards, 2011). Standartuose numatoma, kad peda-
gogas turi sudominti mokinius ir mokymasi paversti paciy mokiniy prioritetu. Jis turi
siekti kiek jmanoma aukstesniy savo darbo ir elgesio standarty. Pedagogas privalo dirbti
saziningai ir atsakingai, pasizymeéti puikiomis savo mokomojo dalyko ziniomis, nuolat
atnaujinti savo, kaip pedagogo, zinias ir jgtidzius, kritiskai vertinti savo veikla. Mokytojas
turi gebéti uzmegzti pozityvius profesinius santykius, kartu su mokiniy tévais rapintis
ju vaiky interesais.

Mokytojy standartuose (UK Department for Education, 2011) pedagogui keliami rei-
kalavimai apima mokymo veiklos, taip pat asmeninio ir profesinio elgesio reikalavimus.
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Pagal §j dokumentg pedagogai privalo kelti aukstus reikalavimus sau ir mokiniams,
skatinti mokiniy pazanga, demonstruoti puikias dalyko ir ugdymo turinio Zinias, ne-
priekaistingai organizuoti ugdymo procesa, mokymo veiklg pritaikydami prie mokiniy
poreikiy, taikyti objektyvia vertinimo sistema, kurti saugia mokymosi aplinka ir kt.
Tikimasi, kad pedagoginéje veikloje mokytojas nuolat sieks auksty asmeninio ir profe-
sinio elgesio standarty.

Didziojoje Britanijoje teisés aktais apibrézta, kad pedagoginiy studijy programa baiges
asmuo negali bati jdarbintas mokytoju, jei jis néra jgyvendines pradedanciy mokytojy
pasirengimo darbui programos (Department for Education, 2016). Si programa skirta
studijas baigusiam bisimam pedagoguli, siekiant padéti jam tinkamai pasirengti ir jgyti
kvalifikuoto mokytojo statusg. Dokumente apibréziamos tokio pasirengimo procediiros
ir parengimo procese dalyvaujanciy asmeny (biisimo pedagogo, mokyklos direktoriaus,
mentoriaus ir kt.) atsakomybé. Si programa yra jungiamoji grandis tarp pirminio peda-
gogy rengimo ir mokytojo karjeros. Ja jgyvendinus, parengiamas pedagogas, gebantis
efektyviai ir sékmingai dirbti mokykloje.

Lietuvos ir DidZiosios Britanijos pedagoginiy studijy programos absolvento kom-
petencijas reglamentuoja teisiniai dokumentai (Svietimo ir ugdymo studijy krypciy
grupés aprasas, 2015; Mokytojy standartai, 2011), todél atlikta juose apibrézty mokytojo
gebéjimy lyginamoji analizé. Suomijos pedagogo gebéjimus apibréziantys teisés aktaiyra
konfidencialts, todél originaliy dokumenty analizés atlikti nepavyko. Dél $ios priezasties
nagrinéti Suomijos mokslininky straipsniai, kuriuose apibréziami mokytojo gebéjimai.

Susipazinus su dokumentuose pateikta informacija, iSryskéja pagrindiniy Lietuvos ir
Didziosios Britanijos pedagogy gebéjimus reglamentuojanciy dokumenty sasajos. Abie-
jose Salyse numatoma, kad pedagogas turi buti jgijes pedagoginiy ir psichologiniy ziniy
apie asmens raidg ir mokymosi motyvacijg, mokiniy pazangos ir pasiekimy vertinima,
ugdymo proceso organizavima ir valdyma. Mokytojas turi gebéti bendrauti ir bendradar-
biauti su mokiniais, jy tévais, kitais pedagogais, administracija ir laikytis profesinés etikos.
Mokytojui svarbu kurti saugia mokymosi aplinka, ugdymo procese atsizvelgti j jvairius
mokiniy gebéjimus ir poreikius, padéti mokiniams issikelti asmeninius ir mokymosi
tikslus. Puikius pedagogo gebéjimus atskleidZia geri gimtosios ir uzsienio kalby varto-
jimo jgudziai. Atsizvelgdamas j mokéjimo mokytis kompetencijos svarbg Siuolaikinéje
visuomenéje, mokytojas turi apmastyti savo pedagogine veikla, prisiimti atsakomybe uz
profesinés veiklos rezultatus, teikti ir priimti griZtamaja informacija, nuolatos mokytis
ir tobuléti. Kokybiskas ir efektyvus mokytojo darbas pagrjstas asmeninémis pedagogo
vertybémis, auk$tomis moralés normomis, tolerancija ir pagarba kitoniskumui.

Didziosios Britanijos Teachers’ Standards (2011) nenumatyta, kad mokytojas turi
pasizymeéti tiriamosios pedagoginés veiklos gebéjimais ar ugdymo jstaigoje atlikti
moksling tiriamaja veikla. Teachers’ Standards taip pat neapibrézti mokymo medziagos
pasirinkimo, informaciniy kompiuteriniy technologijy (IKT) taikymo ir skaitmeninio
rastingumo ugdymo reikalavimai. SUSK grupés aprase (2015) neapibréztas aukstas peda-
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gogo dalykiniy ziniy ir jgadziy lygis bei gebéjimas prisidéti prie dalyko ugdymo turinio
tobulinimo, taip pat mokiniy elgesio normos ir jy vertinimas. Teachers’ Standards $ie
pedagogams keliami reikalavimai apibrézti.

Suomijos pedagogo kompetencijos apibréziamos $vietimo sritj reglamentuojancia-
me dokumente Government Decree on European Schooling Helsinki (15/2008) (Finnish
Ministry of Education and Culture, 2008), kuriame numatyta, kad mokytoju gali dirbti
magistro laipsnj ir pedagoginj pasirengima jgijes asmuo, taciau $vietimo teikéjai (pvz.,
mokykly direktoriai) daznai nustato kitus kriterijus. Jy tikslas - pasirinkti kvalifikuota,
konkreciai darbo vietai ir mokyklos bendruomenei tinkantj asmenj (Finnish National
Board of Education, n. d.). Siame dokumente pedagogo kompetencijos néra konkre¢iai api-
bréztos, todél mokytojo gebéjimy analizé atlikta remiantis mokslinémis publikacijomis.

Suomijoje pedagogui suteikiama daugiau savarankiskumo jgyvendinant ugdymo
turinj. Pedagogas turi gebéti objektyviai vertinti mokiniy pasiekimus, uz patj vertinima
yra atsakingi Suomijos mokytojai ir mokyklos. Bendrosios ugdymo programos tapo
lankstesnés ir ne tokios smulkmeniskos, suteikianc¢ios mokytojui aukstesnj pedagoginés
veiklos ir ugdymo turinio jgyvendinimo autonomijos lygj. Didesn¢ autonomija rodo ir
mazesnis pedagogy kontaktinio darbo valandy skaic¢ius: mokytojai ne tik veda pamokas,
bet ir apie puse savo darbo laiko skiria ne mokymo veiklai, pvz., ugdymo turinio
tobulinimui, kolektyviniam planavimui, darbui su mokiniy tévais (Darling-Hammond,
Chung Wei ir Andree, 2010; Niemi, 2011; Sahlberg, 2011; Sahlberg, 2012). Finnish National
Board of Education (n. d.) apibrézta, kad Suomijoje pedagogas dirba savarankiskai,
kadangi $vietimo sistema paremta pasitikéjimu, o ne kontrole. Mokytojai bendradarbiauja
tarpusavyje ir patys nusprendzia, kokius mokymo metodus taikys, pasirenka mokomaja
medziagg, numato mokiniy pasiekimy vertinimo kriterijus. Pedagogai tiesiogiai dalyvauja
vietos ir $alies $vietimo tobulinimo procese.

Kokybiskas pedagogo darbas neatsiejamas nuo holistinio ugdymo ir puikiy dalykiniy
ziniy, siekiant skatinti mokinius tobuléti ne tik socialiai ir emociskai, bet ir moraliskai
(Tirri ir Ubani, 2013; Tirri ir Kuusisto, 2013). Moksliniais tyrimais atskleista, kad namy
tkio ekonomikos pedagogo darbui butini gebéjimai ugdyti mokiniy ekologinj samo-
ninguma ir darnios raidos suvokima. Siekiant efektyviai ugdyti, batina plésti pedagogo
nuolatinio profesinio tobuléjimo galimybes, formuoti paaugliy teigiamg nuomone apie
darnios raidos aspekty integracija j visus mokomuosius dalykus, skatinti namy tkio
ekonomikos mokytojus integruoti j pamokas darnios raidos aspektus, plétoti metodinés
medziagos darnios raidos tematika taikyma namy tkio ekonomikos pamokose (Haapala,
Bigs ir Cederberg, 2014).

Pedagogas turi jgyti dalykiniy kompetencijy. Siy dieny visuomenéje susiduriama
su jvairiomis netinkamos mitybos sukeliamomis sveikatos problemomis. Namy tkio
ekonomika mokykloje galéty buti ta pamoka, kurioje mokiniai ugdytysi sveikos mitybos
jgadzius, o namuose padéty sveikiau maitintis ir savo tévams. Mokyklose susiduriama
su problema, kad mokiniai ir jy tévai namy tkio ekonomikg laiko maziau svarbia dis-
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ciplina ir neteikia pirmenybés sveikos mitybos jgudziy ugdymuisi. Dél Sios priezasties
pedagogas turi atrasti budy, kaip mokinius paskatinti saugoti savo sveikatg (Ronto, Ball
ir Garris, 2017). K. Hoijerio, C. Fjellstromo ir K. Hjalmeskogo (2013) teigimu, namy akio
ekonomikos pamokos turéty apimti jvairiy medziagy tyrinéjima pasitelkus informacines
technologijas, elektros energijos aspektus. Nors maisto technologijos dazniausiai siejamos
su buitimi, ugdymo procese to reikéty atsisakyti ir daugiau démesio skirti moksliniam
pagrindimui (per daug nenutolstant nuo mokiniy kasdienés veiklos). Mityba daro poveikj
kiekvieno individo sveikatos buklei ir tapatumui, todél ji yra Siuolaikinés visuomenés
gerovés uztikrinimo pagrindas.

Mokiniams patrauklia mokymosi aplinka kuria pedagogas, todél ir pasitenkinimas
ugdymo procesu priklauso nuo pedagogo siekiy, nusiteikimo dirbti ir profesiniy kom-
petencijy. Pedagogas formuoja ugdymo procesa, nevengdamas poky¢iy ir inovacijy. Dél
$ios priezasties Suomijoje siitloma kurti naujas ir modernias mokymosi aplinkas, pvz.,
zaismingg mokymosi aplinkg. Pedagogas, siekiantis mokinius ugdyti zaismingoje aplin-
koje, turi gebéti mokymasi organizuoti per kiirybg, zaidimg ir darbg. Sioje aplinkoje turi
deréti fiziniai, pedagoginiai, intelektiniai, socioemociniai, kultiiriniai ir medijy aspektai
(Kangas, Siklander ir Ruokamo, 2017; Bundick ir Tirri, 2014).

Siekiant didesnio mokytojy profesionalumo, turi buti rengiami pedagogai, gebantys
spresti mokykloje kylancias problemas, priimti jrodymais pagrjstus sprendimus ir suvokti
$iy sprendimy padarinius (Darling-Hammond, Chung Wei ir Andree, 2010; Niemi, 2011,
2015). Pedagogas turi iSmokti valdyti specifines situacijas mokykloje, planuoti, stebéti
ir analizuoti savo pamokas, sudaryti asmeniniy duomeny rinkinj ir pateikti duomeny
interpretacija (den Brok, van Eerde ir Hajer, 2010).

Siuolaikiniam ir ateities ugdymui ypatingai svarbais mokytojo jgiidZiai dirbti su spe-
cialiyjy poreikiy mokiniais (Malinen, Vaisanen ir Savolainen, 2012; Niemi ir Nevgi, 2014;
Sahlberg, 2010). Pedagogas turi iSmokti ugdymo turinj pritaikyti specialiyjy ugdymosi
poreikiy turintiems mokiniams, ugdyti jy talentg ir kiirybiskumg (Darling-Hammond et
al., 2010; Niemi, 2011; Niemi, 2015; Tirri ir Kuusisto, 2013). Pedagogo autonomija — vienas
i$ mokiniy kryptingumo skatinimo jrankiy. Tik savarankiskai dirbantis pedagogas gali
padéti mokiniui atskleisti asmeninj talentg. Prie to taip pat prisideda tyrimais grjstas
mokymas ir mokytojo etinés vertybés (Tirri ir Ubani, 2013).

Mokykloje dirba mokytojai tyréjai ir mokytojai praktikai. Mokytojai tyréjai dalyvauja
moksliniuose projektuose, atlieka mokslinius tyrimus ir mokslo zurnaluose publikuoja
straipsnius, atspindincius $iy tyrimy rezultatus. Mokytojai praktikai neturi pakankamai
pedagoginio tiriamojo darbo ir sprendimy priémimo jgadziy, todél néra tyréjai ir savo
jzvalgy negali publikuoti mokslo straipsniuose. Nors ir ne visy pedagogy darbo rezultatus
galima vertinti kaip mokslo darbus, taciau tyrimais pagrjsta pedagogy veikla prisideda
prie mokiniy kompetencijy plétojimo (Kansanen, 2014; Malinen et al., 2012). Numatytos
tiriamosios veiklos jgyvendinimas néra vienintelis pedagogo gebéjimas, taciau tai yra
vienas i$ profesinio tobuléjimo budy ir XXI a. jgudziy (Niemi, Nevgi, 2014). Ugdymo

Pedagogika | 2018, t. 129, Nr. 1 277



ISSN 1392-0340
E-ISSN 2029-0551

procese pedagogas turi gebéti organizuoti ir interpretuoti tyrimus, remdamasis analitiniu
ir nesalisku pozitriu, taip pat mokymo ir mokymosi aplinkose taikyti tyrimy rezultatus
(Niemi, 2011; Niemi ir Nevgi, 2014; Sahlberg, 2010; den Brok et al., 2010; Sahlberg, 2012;
Kozubovska ir Popovych, 2015).

Tarpkultarinis jautrumas - vienas i§ Suomijos pedagogo gebéjimy. Pasak I. Rissane-
no, E. Kuusisto ir A. Kuusisto (2016), tarpkultarinis jautrumas apima lygybe ir socialinj
teisinguma $vietimo srityje, jautruma kity Zmoniy religiniam identitetui. Mokslininky
teigimu, pedagogui svarbus daugiakultaris ugdymas ir tarpkultarinés kompetencijos.
Pedagogas turi jgyti jvairiy kompetencijy, ta¢iau Siuolaikinéje visuomenéje sékmingam
mokytojo darbui biitinas etinis solidarumas (Dervin, Paatela-Nieminen ir Riitaoja, 2012;
Harju ir Niemi, 2016). Nuolatinés kaitos saglygomis mokytojas turi jveikti kultarinius
issukius (Sahlberg, 2010). Mokyklose mokiniai, ypa¢ gabieji, daznai susiduria su moks-
lo, bet ne etiniy gebéjimy stiprinimu. Dél Sios priezasties pedagogas turi gebéti ugdyti
mokiniy etinj jautrumg (Tirri ir Kuusisto, 2013).

Pedagogas turi turéti IKT ir verslumo jgudziy, kad galéty padéti mokiniams ugdytis
$iuos jgudzius (Malinen et al., 2012; Niemi ir Nevgi, 2014; Sahlberg, 2010; Harju ir Nie-
mi, 2016). Verslumo jgiudziai daro jtaka pedagogo pasirinktiems mokymo metodams,
mastymo ir veiklos bidams (Ronkko ir Lepisto, 2015). Taip pat $iy jgudziy jvaldymas yra
viena i§ priemoniy, padedanciy formuoti mokiniy supratimg apie darbg, darbo rinka,
verslg ir pan. (Seikkula-Leino, Ruskovaara ir Saarivirta, 2012).

Konstruktyviam pedagoginiam darbui aktualis mokytojo bendravimo ir bendradar-
biavimo gebéjimai. Pasak C. Kaendlerio, M. Wiedmanno ir H. Spados (2015), pedagogas
turi gebéti planuoti mokiniy tarpusavio saveika, ja kontroliuoti, palaikyti, stiprinti ir
apmastyti. Pedagogas turi padéti mokiniams palaikyti tiesioginj bendravimg ir skatinti jo
nekeisti j internetinj. Taip pat mokytojas turi gebéti bendradarbiauti su ugdymo proceso
partneriais ne tik uz klasés, bet ir uz mokyklos riby (Niemi, 2011; Niemi, 2015; Sahlberg,
2011; Darling-Hammond et al., 2010; Harju ir Niemi, 2016).

XXI a. pedagogas — lyderis. Mokytojo lyderysté apima aiskig orientacija j ugdymo
tikslus. Tikslams pasiekti buitina turéti mokyklos plétros vizija, puikius ugdymo gebéjimus
ir gebéti bendradarbiauti su kitais mokytojais (Niemi, 2015). Sékmingas darbas moky-
kloje priklauso nuo pedagogo gebéjimy ir iniciatyvumo dirbti komandoje. Mokytojas,
dirbantis vienas, neturi mokykloje jokios galios (Sahlberg, 2013).

Pedagogas turi jvaldyti mokéjimo mokytis kompetencija ir nuolatos atnaujinti savo
zinias ir jgadzius. Mokyklos plétra neatsiejama nuo nuolatinio mokytojo jgudziy pléto-
jimo (Niemi, 2015; Harju ir Niemi, 2016). Pedagogas turi buiti iSanalizaves savo elgesj ir
lakescius, turi filmuoti vieng ar kelias pamokas daugiakultiiréje klaséje ir $ias pamokas
analizuoti, planuoti, stebéti ir analizuoti savo veikla, sudaryti asmeniniy duomeny rin-
kinj ir pateikti duomeny interpretacija (den Brok et al., 2010). Efektyvy darbg uztikrina
nuolatinis mokytojo profesinis mokymasis (Harju ir Niemi, 2016).
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Government Decree on European Schooling Helsinki (15/2008) pabréziama, kad peda-
gogas turi mokéti gimtaja kalbg ir bent vieng uzsienio kalbg (jei jis yra uzsienio kalbos
mokytojas, tuomet turéty mokéti dar vieng uzsienio kalbg).

Isanalizavus Lietuvoje, DidZiojoje Britanijoje ir Suomijoje pedagogui keliamus reika-
lavimus, atlikta duomeny analizé ir lenteléje pateikta, kokie gebéjimai sieja visy valstybiy
pedagogy darba.

1 lentele
Reikalavimy, keliamy technologinio ugdymo pedagogui, pasiskirstymas

Valstybés| Didzioji | Lietuva | Suomija
Pedagogo gebéjimai Britanija
Dirbti daugaikultaréje aplinkoje ir ugdyti mokiniy tole-
rancija
Vykdyti moksline tiriamaja veikla
Kurti saugig ir motyvuojancia mokymosi aplinka
Bati atsakingam uz savo veiklg ir siekti asmeninio tobu-
léjimo
Ugdymo procesg organizuoti atsizvelgiant j mokiniy po-
reikius

Karybiskai jgyvendinti ugdymo turinj

Bendradarbiauti ir dirbti komandoje

Asmeniniy vertybiy pagrindu formuoti mokiniy vertybing
sistema

Uztikrinti efektyvy mokiniy, turin¢iy specialiyjy ugdymosi
poreikiy, ugdyma

Demonstruoti i§samias dalykines Zinias ir jgadzius
Ugdymo procese taikyti informacines komunikacines
technologijas

Plétoti mokiniy verslumo jgadzius

Efektyviai bendrauti gimtaja ir uZsienio kalbomis

Demonstruoti auksto lygio pedagoginj ir psichologinj
pasirengima

Technologinio ugdymo pedagogas turi biti i§siugdes jvairius ugdymo proceso koky-
be uztikrinancius gebéjimus. Dokumenty analizé atskleidé, kad technologijy, dizaino
ir technologijy, namy ukio ekonomikos mokytojai turéty bati jgije Siuos gebéjimus:
demonstruoti auksto lygio pedagoginj ir psichologinj pasirengima, kurti saugia ir moty-
vuojancig mokymosi aplinka, ugdymo procesa organizuoti atsizvelgiant i mokiniy porei-
kius, uztikrinti efektyvy mokiniy, turinciy specialiyjy ugdymosi poreikiy, mokyma(si),
asmeniniy vertybiy pagrindu formuoti mokiniy vertybing sistema, bendradarbiauti ir
dirbti komandoje, efektyviai bendrauti gimtaja ir uzsienio kalbomis, buti atsakingi
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uz savo veikla ir siekti asmeninio tobuléjimo. Visose trijose valstybése orientuojamasi
i holistinj ugdyma, mokiniy pazinimg ir mokyma, remiantis jy jgytais gebéjimais ir
poreikiais, saugioje mokymo(si) aplinkoje. Ugdymo procese pedagogas turi padéti mo-
kiniams susiformuoti vertybiy sistema, o tam butinas tvirtas paties mokytojo vertybinis
pagrindas ir aiskiai suformuluoti ugdymo tikslai. Visose valstybése pabréziama, kad
mokytojas gali sékmingai dirbti tik bendradarbiaudamas ir dirbdamas komandoje kartu
su mokiniais, kolegomis, mokiniy tévais ir kitais visuomenés nariais. Taip pat pedagogas
turi bati jgijes dalykiniy ziniy ir i$siugdes reikiamus jgadzius. Analizuojant duomenis,
isryskéjo tam tikri valstybiy skirtumai: Lietuvoje ir Suomijoje démesys kreipiamas
i pedagogo gebéjimus vykdyti moksling tiriamajg veikla ir ugdymo procese naudoti
informacines komunikacines technologijas. Suomijos mokslininky publikacijose daug
démesio skiriama ugdymo(si) daugiakultiiréje aplinkoje, mokiniy verslumo jgudziy
formavimo klausimams.

ISvados

Technologinis ugdymas - holistinio ugdymo dalis. Lietuvoje, DidZiojoje Britanijoje
ir Suomijoje technologinio ugdymo sampratos artimai susijusios integralumo su kitais
mokomaisiais dalykais ir siekio rengti ugdytinius sékmingai adaptacijai visuomenéje
aspektais. Lietuvoje technologiju pamokose mokomasi mitybos, tekstilés, konstrukciniy
medziagy gamybos, elektronikos ir dizaino pagrindy, $iose pamokose $iuolaikinis peda-
gogas siekia ugdyti socialiai, ekonomiskai, ekologiskai, pilietiskai atsakingus asmenis,
gebancius kurti ir naudoti technologijas. DidZiojoje Britanijoje dizaino ir technologijy
pamokos pagrjstos inovatyviu projektiniu skaitmeniniy ir inZzineriniy technologijy
mokymusi; nors ten mokomasi ne tik elektronikos, bet ir tekstilés, konstrukciniy me-
dziagy gamybos, dizaino, ta¢iau vis aktualesnis ten tampa mitybos pagrindy mokymasis.
Suomijoje namy tkio ekonomikos pamokose, per kurias mokomasi mitybos ir tekstilés
pagrindy, siekiama ugdyti asmenines mokiniy savybes ir padéti jiems sékmingai socia-
lizuotis, o dalykinis namy tikio ekonomikos turinys néra akcentuojamas. Technologijy,
taip pat dizaino ir technologijy pamokose ryskus technologijy mokymo aspektas, o namy
tikio ekonomikos pamokose - socialinio ugdymo aspektas.

Lietuvos, DidZiosios Britanijos ir Suomijos technologinio ugdymo pedagogai — profesi-
nés veiklos lyderiai. Mokytojams keliami reikalavimai apima puiky dalykinj, pedagoginj
ir psichologinj pasirengima, gebéjima saugioje ir motyvuojancioje mokymo(si) aplinkoje
ugdyti skirtingy gebéjimy ir poreikiy mokinius, pagal asmenine vertybiy sistema padéti
mokiniams susiformuoti vertybines nuostatas, bendradarbiauti ir dirbti komandoje
su mokyklos bendruomenés ir visuomenés nariais. Lietuvos, DidZiosios Britanijos ir
Suomijos $vietimo ir pedagogy rengimo koncepcijy analizé atskleidé Siuos pedagogams
keliamy reikalavimy skirtumus: Suomijos mokytojams keliami reikalavimai karybiskai
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jgyvendinti ugdymo turinj, gebéti uztikrinti tolerancija ir pagarba grjsta ugdyma(si)
daugiakultaréje aplinkoje ir plétoti mokiniy verslumo jgudzius; Suomijos ir Lietuvos
pedagogams svarbu ugdymo procese vykdyti moksline tiriamaja veikla ir j jvairig ugdo-
maja veiklg integruoti informacines komunikacines technologijas; DidZiosios Britanijos
pedagogams keliami reikalavimai yra artimi kity nagrinéty $aliy reikalavimams.
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Summary

The aim of the article is to compare the curricular of technology education and requirements
for a technology education teacher in the analysed countries. The following conclusions have
been made:

1. The conceptions of technological education in Lithuania, Great Britain and Finland are
closely related to the aspects of integrity with other study subjects and the aim to prepare learners
for successful adaptation in society. During lessons of technologies in Lithuania the modules of
nutrition, textile, constructive materials, electronics and design are learnt. The lessons of design
and technologies in Great Britain include innovative project learning of digital and engineering
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technologies and school learners study textile, constructive materials, design and nutrition.
During lessons of household economics in Finland, personal school learners’ qualities are
developed while learning modules of nutrition and textile, whereas the subject-specific content
of household economics is not emphasised. The aspect of technology modules is highlighted
in the lessons of technologies and design and technologies, whereas that of social education is
observed in household economics.

2. The requirements imposed on teachers of technological education in the analysed countries
include excellent subject-specific, pedagogical and psychological preparation, ability to help
school students to build up their value-based attitudes on the basis of the personal value system
of an educator and ability to cooperate and work in teams. The research revealed the following
differences: Finnish teachers are required to creatively implement curriculum, to be able to ensure
tolerance-based education in the multicultural environment and to develop school students’
entrepreneurship skills; implementation of scientific research activities in the process of education
and integration of information communication technologies are important to Finnish and
Lithuanian teachers. The requirements to teachers in Great Britain are similar to those imposed
on teachers in the other analysed countries.

Keywords: technological education, technologies, household economics, design and technologies,
teacher of technological education.
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