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Anotacija. Straipsnyje aptariama lietuvisko rasytinio teksto, uzdavinio iliustracijy ir lietuviy
gesty kalbos pritaikymo kurtiesiems mokiniams sprendziant tekstinius uzdavinius specifika.
Nagrinéta mokiniy tekstiniy uzdaviniy sprendimo rezultatai ir pokalbiy apie sprendima me-
dziaga, surinkta vartojant gesty kalba. [vardytos verbalinés informacijos supratimo sunkumy
neutralizavimo ir vizualios informacijos taikymo praplétimo galimybés.

Esminiai zodzZiai: kurtieji mokiniai, matematinio teksto supratimas, tekstiniy uzdaviniy
sprendimas, lietuviy gesty kalba, pradinis ugdymas.

Ivadas

Tekstiniy uzdaviniy sprendimas yra matematiniy gebéjimy lavinimo budas, pade-
dantis pasirengti sudétingesniy realaus pasaulio problemy matematiniam nagrinéjimui.
Sprendziant tekstinius uzdavinius, mokomasi mastyti matematiskai. Tekstiniai uzdaviniai
yra specialus teksto zanras, skirtas akademinei veiklai. Mokiniai skatinami jsivaizduoti,
kad tekstiniame uzdavinyje aprasyta situacija realiai buvo (Ambrose ir Molina, 2014).

Pagrindiné problema sprendziant tekstinius uzdavinius yra faktas, jog problemos
sprendimas visada yra euristinis (Carson, 2007). Net jei vaikai Zino procediras, kurias
taikant reikia spresti uzdavinj, tekstiniy uzdaviniy sprendimas reikalauja integruoti ke-
leta kognityviniy procesy, ir tai yra sunku vaikams, kurie neturi pakankamai ziniy arba
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jei jy darbinéje atmintyje telpa nepakankamas informacijos kiekis. Spresdami tekstinj
uzdavinj, vaikai turi suprasti kalba ir fakting uzdavinio informacija; atsirinkti esmine
informacija; susidaryti veiklos ir sprendimo plang; atlikti adekvacius procedarinius
skaic¢iavimus. Tai ypac sunku vaikams, turintiems specialiyjy poreikiy (Jitendra et al.,
2007). Moksliniai tyrimai rodo, jog kurtiesiems mokiniams spresti tekstinius uzdavinius
sekasi sunkiau nei jy girdintiems bendraamziams (Pagliaro ir Kritzer, 2013).

Kurciyjy mokiniy matematiniy gebéjimy ypatumai. Kurciyjy vaiky tévai maziau dé-
mesio skiria prieSmokykliniam neformaliam matematiniy savoky mokymuisi (Kritzer,
2009). Priesmokyklinio amziaus kur¢iyjy vaiky skai¢iy vaizdiniai yra skurdesni nei
bendraamziy girdinc¢iy vaiky (Kritzer, 2009), jiems sunkiau mintis i$reiksti Snekamaja
kalba (Zarfaty et al., 2004). Kurtieji vaikai prasciau skai¢iuoja, blogiau supranta trup-
menas, matavimus (Pagliaro ir Kritzer, 2013). Kadangi kur¢iuosius vaikus j parduotuve
tévai siuncia reciau, jiems daznai biina neaiskios pinigy skai¢iavimo uzduotys (Golam-
gouse-Toraub, 2010). Vaikai nesupranta chronologinés jvykiy sekos ir poky¢iy bégant
laikui, tai taip pat trukdo sékmingai spresti tekstinius uzdavinius (Pagliaro ir Kritzer,
2013). Kurtieji vaikai atsilieka nuo girdinciyjy ir mokydamiesi neformaliy sudéties—at-
imties strategijy. Tai gali buti susij¢ su ankstyvojo nelingvistinio skai¢iaus raiskos bado
specifika, jy skai¢iavimo ziniomis (Zarfaty et al., 2004).

Kalba, kaip abstrakti simboliy sistema, dazniausiai realizuojama kalbéjimu, reciau
raSymu ir gestais. Kalbéjimas ir gesty kalba (angl. sign language) kuriami ir priimami
skirtingais biidais. Kalba atsiranda naudojant balso stygas ir ja priimame klausydami.
Gesty kalba isreiskiama ranky, galvos, veido, kiino judesiais ir priimama regéjimu (Isa-
kovic ir Kovacevic, 2015).

Aritmetiniuose tekstiniuose uzdaviniuose informacija daznai pristatoma vien Zodine
kalba. Todél papildomy sunkumy kyla dél tekstinio uzdavinio teksto nesupratimo, nej-
prasto zodyno, sudétingos gramatikos ir probleminés situacijos, kurios kurtieji mokiniai
néra patyre praktiskai (Ambrose ir Molina, 2014). Kurtiesiems mokiniams sunku atpazinti
esminius zodzius ir suprasti matematines struktiiras (Doabler et al., 2016).

Vis délto kai kuri matematiné patirtis gali bati ir neverbaliné (Zarfaty et al., 2004).
O kurtumo negalios nulemta daugiakalbysté gali suteikti ir pranasumy sprendziant
tekstinius uzdavinius. Tyrimai rodo, kad dél nei$vengiamo ne vienos kalbos vartojimo
atsiranda didesné vykdomoji kontroleé, isskirtinis démesys kartu su siekimu isskirti
esmine tekstinio uzdavinio informacija (Ambrose ir Molina, 2014). Sprendziant teksti-
nius uzdavinius gali bati naudingas reik§mingai geriau kurciyjy nei girdin¢iyjy vaiky
iSugdytas gebéjimas suprasti erdviniu badu pateikta informacija (Zarfaty et al., 2004),
atlikti erdvinio mastymo reikalaujancias uzduotis (Kritzer, 2009).

Kurciyjy mokiniy mokymosi spresti tekstinius uzdavinius specifika. Kurc¢iyjy mokiniy
matematinio ugdymosi tyréjai aptaria jvairias galimybes kompensuoti anksciau ivar-
dytas kurciyjy mokiniy tekstiniy uzdaviniy supratima sunkinancias aplinkybes ir netgi
pasinaudoti kurtumo negalios nulemtais pranasumais.
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Ikimokykliniame amziuje rekomenduojama spresti daugiau vaikams artima konteksta
aptarianc¢iy paprasty matematiniy uzduociy. Taip pat batina atskirai aiskinti tévams,
kaip kurcius vaikus supazindinti su matematinémis sgvokomis namuose (Kritzer, 2009).

Kontekstas vaikams gali padéti suprasti tekstinj uzdavinj, jei papildomai suteikia
informacijos, kuri daug pasako apie uzduotj (Way, 2006). Todél naudingos kuo jvairesnés
matematiniam verbalizavimui tinkamos veiklos. Pravartu netgi sumazinti reikalavimus
kalbai, nukreipiant démesj j nagrinéjama savoka; pateikti klausimus, apie kuriuos jma-
noma samprotauti ir rasti atsakyma; sudaryti salygas atsakyti j klausimus gimtaja gesty
kalba (Doabler et al., 2016). Jei kurcias vaikas nesupranta matematinio klausimo, sgvo-
kos, mokytojas butinai turi issiaiskinti, kodél (Kritzer, 2009). Koreguojantis grjztamasis
ry$ys apima matematinés kalbos ir Zodyno netaisyklingumo nurodymus, priminima
mokiniams to, kg jie jau Zino, susiejant nauja patirtj su senesne (Doabler et al., 2016).

Matematikoje esminiy zodziy zinojimas didina konceptualy supratimg ir netgi nusako
sudétingo uzdavinio sprendimo metodg. Mokytojas zodyno gali mokyti tiesiogiai arba
susiedamas jj su gerai zinomu kontekstu, pateikdamas vartojamos sgvokos pavyzdziy ir
nepavyzdziy. Tokios modifikacijos mokiniams padeda nukreipti démesj nuo sudétin-
go konteksto j matematiskai orientuoty situacija (Doabler et al., 2016). Pradiniy klasiy
mokiniams naudingos situacijos, kuriose matematine sagvoka mokomasi susieti su realiu
pasauliu (Jitendra et al., 2016).

Padedami mokytojo, mokiniai mokosi tyrinédami uzdavinio situacijas ir laikyda-
miesi tam tikros tvarkos, kad galy gale pastebéty désninguma. Jie taip pat iSmoksta, kad
skirtingos problemos kitaip nagrinéjamos ir sprendziamos (Way, 2006).

Kai matematinés instrukcijos sistemingai organizuotos ir tiesiogiai isreikstos, tai
sumazina painumg ir padeda suprasti sudétingas matematines temas (Doabler et al.,
2016). Tiesioginiai uzdaviniai turi buti sprendziami kartu su atvirkstiniais uzdaviniais
(Polotskaia et al., 2015). Mokytojas turi kurti tekstinio uzdavinio sglygos variacijas ir
adaptuoti teksta taip, kad mokiniai tyrinéty jvairias giminingas situacijas. Daugelis
vaiky neatpazjsta problemos, jei ji pateikta naujame kontekste, ir taip turi galimybe vél
atrasti matematinj procesa transformuotoje situacijoje. Tekstiniai uzdaviniai koreguojami
keic¢iant konteksta, kintamuosius, skaicius, sunkumg (Way, 2006). Vaikai linke nustoti
spresti, kai tik randa sprendimg. O reikéty skatinti ieskoti dar kity sprendimo budy
(Shiakalli ir Zacharos, 2012).

Mokantis spresti tekstinius uzdavinius, norisi gauti specialias taisykles, kurios pa-
déty atpazinti, kaip tg problema spresti, taigi i mokytojo laukiama algoritmo. Taciau
prasmingiau ne tik mokyti euristiniu badu spresti gyvenimiskas problemas, ugdant
mastymo gebéjimus, bet ir ugdyti jgtdzius pasinaudoti i§ anks¢iau turimomis zZiniomis
(Carson, 2007).

Vaizdavimas yra zenkly, vaizdy ar konkreciy objekty forma, simbolizuojanti abs-
trakcia idéja ir apimanti fizinius objektus, piesinius, diagramas, realaus gyvenimo situa-
cijas, Snekamaja kalbg ar parasytus simbolius (Jitendra et al., 2016). Prasmingy vaizdy
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naudojimas yra efektyvi priemoné, taupanti darbin¢ atmintj ir skatinanti abstrakty
samprotavimg (Jitendra et al., 2016). Schemos pavidalo instrukcija padeda geriau suprasti
jvairiapusiskus tekstiniame uzdavinyje apraSomus santykius (Polotskaia et al., 2015).
Todél grafinis vaizdavimas, konstruojant simbolinius vaizdus, susijusius su kasdieniu
vaiko ugdymu, yra ypa¢ naudingas mokantis matematikos (Shiakalli ir Zacharos, 2012).
Vaizdinés priemoneés (skaiciy tiesé, deSimtainés sandaros blokai, geometrinés figtros...)
leidzia mokiniams iSbandyti ir tokiu badu pajausti abstrak¢iag matematika naudojantis
konkreciu modeliu (Way, 2006). Konkrecios vaizdinés priemonés pradinése klasése
mokantis matematikos naudojamos daznai (Jitendra et al., 2016).

Vaizdavimo budy kaitaliojimas padeda surasti reikalinga sprendimo strategija (Po-
lotskaia et al., 2015). Gestai, simboliai ir grafinis vaizdavimas sukuria bendrg pagrindg ko-
munikavimui, taip pat palengvina naujy idéjy kiirima ir matematiniy problemy sprendimo
aplinka padaro labiau jprastg ir atpazjstamga (Shiakalli ir Zacharos, 2012). Tyrimai rodo,
kad matematinio turinio pristatymas i$ karto trimis budais — trumpu tekstu, atitinkama
tekstg aiskinancia animacija ir gesty kalba apie ta patj teksta — kurtiesiems mokiniams
padeda jgyti reikSmingai geresnj supratimg (Vesel ir Robillard, 2013). Pavyzdziui, net
suprantant, jog laiko sgvoka yra abstrakti, galima jos aiSkinimasi ne atidéti, o paaiskinti
ja konkreciomis vaizdinémis priemonémis arba piesiniais (Pagliaro ir Kritzer, 2013).

Apibendrinant galima teigti, kad tekstiniai uzdaviniai pasizymi daugiau ar maziau
komplikuotu uzduoties matematinio turinio atvirumu. Kadangi kurtumas yra sensoriné
negalia, kei¢ianti informacijos priémimga ir apdorojima mokantis, kurtiesiems mokiniams
tekstinio uzdavinio pavidalu suformuluota matematiné uzduotis sukelia reik§mingy
sunkumy. Tyréjy nuomone, kurciyjy mokiniy matematikos pasiekimai labai priklauso
nuo matematinio ugdymo kokybés. Verbalinés / vizualios informacijos pritaikymas kur-
tiesiems mokiniams sprendziant tekstinius uzdavinius yra ypac svarbus siekiant sudaryti
geresnes salygas plétoti mokinio matematinius gebéjimus. Todél straipsnyje nagrinéjama
problema: kaip kurtiesiems mokiniams sudaryti geresnes salygas pasinaudoti tekstiniy
uzdaviniy verbaline / vizualia informacija?

Tyrimo objektas — 111 klasés kurc¢iyjy mokiniy tekstiniy uzdaviniy sprendimo procesas
ir rezultatai. Tyrimo tikslas - i$ryskinti lietuvisko rasytinio teksto, uzdavinio iliustracijy
ir gesty kalbos pritaikymo kurtiesiems mokiniams sprendziant tekstinius uzdavinius
specifikg.

Tyrimo uzdaviniai:

1) aprasyti kurc¢iyjy mokiniy tekstiniy uzdaviniy salygos (ne)supratimo ypatumus;

2) isanalizuoti kurciyjy mokiniy naudojimosi vizualia informacija specifika;

3) i8ryskinti verbalinés ir vizualios informacijos pritaikymo kurtiesiems mokiniams

sprendziant tekstinius uzdavinius badus.

Bendra tyrimo charakteristika. Siuo metu Lietuvos kurtieji pradiniy klasiy mo-
kiniai sprendzia tuos pacius tekstinius uzdavinius kaip ir girdintieji Lietuvos mokykly
mokiniai. Empirinio tyrimo logika grindziama i$ teorinés studijos i$plaukiancia hipoteze,
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jog, siekiant geresniy matematiniy pasiekimy, kurtumo negalig turintiems mokiniams
reikalingas kitoks nei girdintiesiems tekstiniy uzdaviniy verbalinés / vizualios informa-
cijos pateikimo budas.

Tyrimo logika pavaizduota 1 paveiksle. Pirmiausia buvo trimis biidais surinkta
informacija apie tai, kaip kurtieji mokiniai sprendzia skirtingais pavidalais pateiktus teks-
tinius uzdavinius. Analizuojant duomenis buvo i§ryskinta teksto supratimo ir vizualios
informacijos poreikio specifika ir jvardytos i§ empirinio tyrimo rezultaty i$plaukiancios
i$vados apie verbalinés / vizualios informacijos pritaikyma kurtiesiems mokiniams.

 F—_—_—— = — — = — = — — = \
I ATVEJO Pirmas mokinys |
I TYRIMAS 4 |
| Antras mokinys

v |
| / \ $

- ) | . ISVADOS
| TEKSTINIY [~ 9| Trecias mokinys |e—__| POKALBIS APIE JUNGTINE apie verbalinés/vizualios
| UZDAVINIY SPRENDIMA DUOMENY informacijos pritaikymg
SPRENDIMAS [ i i la—] ANALIZE

| \ Ketvirtas mokinys / | kurtiesiems mokiniams
| A \ Penktas mokinys / :
I Sestas mokinys |
| [ sTRUKTORUOTAS I
| STEBEJIMAS
| |
\ |

I pav. Tyrimo loginé schema

Informacija apie tyrime dalyvavusiy kurciyjy mokiniy tekstiniy uzdaviniy sprendi-
ma buvo renkama kiekvieng mokinj apklausiant individualiai. Tyrime dalyvavusiems
mokiniams tekstiniai uzdaviniai buvo pateikti per dvi dienas. Sprendimo metu mokiniai
buvo stebimi ir raSomos stebéjimo pastabos apie tai, kaip vaikai sprendzia uzdavinius ir
kiek jiems reikia pagalbos lietuviy gesty kalba. Pirmiausia kiekvienam mokiniui buvo
leidZziama savarankiskai spresti uzdavinj. Jei mokinys parasydavo teisingg atsakyma, tai
tuo uzdavinio sprendimas baigdavosi. Jei atsakymas bidavo neteisingas arba mokinys
nepradédavo uzdavinio spresti, tai buvo bandoma issiaiskinti priezastis (mokinys ne-
supranta uzdavinio salygos arba jis supranta uzdavinio salyga, bet nezino, kaip spresti
$§j uzdavinj). Uzdavinio salygos kalbos nesupratimu laikytas teksto zodziy ar Zodziy
junginiy nezinojimas. Matematikos nesupratimu laikytas neapsisprendimas, kokj ma-
tematinj veiksmg sprendziant reikéty pasirinkti.

Siy dviejy rasiy sunkumai buvo tiriami i§ eilés. I§ pradziy mokiniui buvo bandoma
aiskinti uzdavinio sglyga lietuviy gesty kalba (toliau - LGK). Daliai mokiniy to pakakdavo
ir jie sékmingai spresdavo uzdavinj ir gaudavo teisingg atsakymga. Jei net suprasdamas
uzdavinio salyga mokinys uzdavinio nei§spresdavo, budavo suteikiama papildoma pa-
galba LGK, t. y. uzdavinio matematinés esmés isaiskinimas. Daliai mokiniy tai padédavo
ir jie jau gaudavo teisingg atsakyma, bet kai kam ir to nepakakdavo (ypac sprendziant
sunkesnius uzdavinius). Visas $is procesas buvo stebimas tuo pac¢iu metu pildant tyrimo
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vykdymo protokolg (kiekvienam mokiniui, kiekvienam uzdaviniui). Kiekvienam mo-
kinio sprendziamam uzdaviniui buvo pildoma speciali lentelé¢, o tai, kas ,,netilpo® i ja,
buvo uzsirasoma kaip papildomos pastabos.

Kiekvienas mokinys, baiges spresti uzdavinius, dar dalyvavo pokalbyje su tyréja LGK.

Tyrimo metodologija

Buvo atliktas atvejo (angl. instrumental case study) tyrimas. Atveju $iame darbe
laikyta lietuviy gesty kalba vartojanciy III klasés kur¢iyjy mokiniy tekstiniy uzdaviniy
sprendimo veikla.

Duomenis sudaro kiekvieno mokinio tekstiniy uzdaviniy sprendimo bei jo stebéjimo
rezultatai ir individualaus pokalbio su mokiniu apie sprendima medziaga. Duomenys
buvo surinkti atliekant kurciyjy mokiniy apklausg rastu, vykdant nestruktaruoty ir
struktiiruota stebéjima, uzrasant lietuviy gesty kalba mokinio pokalbyje su tyréja iSsa-
kytas mintis. Taikyta kokybiné duomeny turinio (angl. content) analizé.

Tyrimo instrumentai. Atvejo tyrime turi bati renkami kuo jvairesni duomenys (Cres-
well, 2008). Siame tyrime buvo pasirinkta rinkti duomenis pagal kiekvienam tyrime
dalyvavusiam mokiniui reikalingos pagalbos poreikius, derinant tris budus:

« apklausg rastu;

« registruojant mokinio klausimus ir jo reakcija j suteikta pagalba (uzdavinio salygos

teksto aiskinimas gesty kalba; uzdavinio sprendimo aiskinimas);

« organizuojant pokalbj gesty kalba su kiekvienu tyrime dalyvavusiu mokiniu.

Apklausa rastu. Tyrime dalyvave kurtieji mokiniai sprendé tekstinius uzdavinius,
specialiai parinktus siekiant atskleisti kurtiesiems pradiniy klasiy mokiniams badinga
verbalinés informacijos supratimg ir naudojimasi vizualia informacija. Buvo parinkti
septyni vieno zingsnio uzdaviniai ir vienas dviejy zingsniy uzdavinys. Parenkant teksti-
nius uzdavinius, remtasi E. Ansell ir C. Pagliaro (2006) kur¢iyjy mokiniy tyrime taikyty
6 uzdaviniy tekstais. Kiti (sunkesni) 2 uzdaviniai buvo specialiai sukurti $iam tyrimui.

Tyrime taikyti tekstiniai uzdaviniai pasiZymi Siomis savybémis:

o visi uzdaviniai atitinka Lietuvos pradinio ugdymo bendraja programa (2008);

o tekstiniy uzdaviniy sglygose yra kurciam vaikui sunkiy zodziy (dar davé, is viso,

dar reikia, likusieji ir pan.);

o uzdaviniai atitinka pradiniy klasiy mokiniams aktualiausias (poky¢iy, grupavimo,

palyginimo) uzdaviniy sprendimo strategijas;

o visi uzdaviniai tyrimui buvo pateikti dviem formatais - tik tekstu ir su informa-

tyviomis iliustracijomis.

Jaunesniojo mokyklinio amziaus vaikai pokyc¢iy strategija supranta kaip procesa.
Toks supratimas glaudziai susijes su fiziniy veiksmy, nusakyty tekstiniame uzdavinyje,
kasdieniu supratimu. Pradédami nuo pradinés Zinomos busenos, mokiniai gali $ig bu-
seng pavaizduoti arba jsivaizduoti su vaizdinémis priemonémis, tada atgaminti Zinomus
poky¢ius ir galy gale suzinoti galutinj kiekj (Polotskaia et al., 2015).
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Poky¢iy strategijos uzdaviniuose kalbama apie tg patj objekta, tik to objekto kiekis po
poky¢iy yra kitas. Grupavimo strategijos esme nusako keli poaibiai ir i§ jy atsirandanti
visuma. SantyKkis tarp poaibiy ir visumos yra statinis. Palyginimo strategija nusako san-
tykis tarp dviejy aibiy. Sprendziant pastarojo tipo uzdavinj, svarbi trijy rasiy informacija:
informacija apie kiekvieng aibe atskirai ir skirtumas (Jitendra et al., 2007).

Detali apklausos rastu instrumento struktaira pavaizduota 2 paveiksle.

x Lirz Sujungimas
S_II_DRO/E_YE%%A 3ir4 POKYCIY
e Atskyrimas STRATEGIJA
8 +
5 : o
GRUPAVIMO > Dalis—dalis—visuma GRUPAVIMO
STRATEGIJA 7 STRATEGIJA
- Po kiek—kelis kartus—visuma

PALYGINIMO

STRATEGIA L>| Aibé—aibe—skirtumas |

2 pav. Tyrime pateikty uzdaviniy (1-8) atitiktis sprendimo strategijoms

Tyrimui buvo parengti du uzdaviniy komplektai (dviem panasaus stiprumo mokiniy
grupéms po komplektg). Uzdaviniai komplektuose skyrési tik jy pateikimo forma - vienai
grupei uzdavinys buvo pateikiamas tik tekstu, o kitai - tas pats uzdavinys buvo papildytas
iliustracija. Taip buvo daroma, kad mokinys nespresty to paties paprasto uzdavinio du
kartus. Sunkiausius (7-8) uzdavinius visiems mokiniams teko spresti pateiktus abiem
pavidalais, bet su Siek tiek pakoreguota uzdavinio sglyga.

Taigi visi tyrime dalyvave kurtieji mokiniai sprendé visus 8 uzdavinius. Tik 1-6 uz-
davinius sprendé tris zodiniu pavidalu, o kitus tris — su iliustracijomis. O 7-8 uzdavinius
visi vaikai sprendé ir zodinius, ir su iliustracijomis (2 pav.).

Struktiruotas stebéjimas. Uzdaviniy sprendimo proceso struktiiruoto stebéjimo pro-
tokole kiekvienam mokiniui ir kiekvienam uzdaviniui buvo fiksuojama, ar buvo gautas
ir kokiu budu (savarankiskai, i$vertus uzdavinio salyga i LGK, mokytojui paaiskinus
uzdavinj gesty kalba) buvo gautas teisingas atsakymas.

Pokalbis. Pokalbio metu buvo rastu fiksuojami gesty kalba vykusio pokalbio su mo-
kiniu teiginiai apie tekstiniy uzdaviniy sprendimo procesa. Mokiniai pasakojo apie tai,
kaip jie suprato ir sprendé uzdavinius; kas jiems buvo sunkiau - suprasti uzdavinio salyga
ar sugalvoti matematinj uzdavinio sprendimga; kokia pagalba labiau padeda — uzdavinio
salygos paaiskinimas LGK ar teksto iliustracija.

Tyrimo imtis. Tyrime dalyvavo 6 mokiniai, besimokantys Lietuvos kurciyjy ir nepri-
girdinciyjy ugdymo centre III klaséje.

Duomeny analizés procediiros. Visi tyrimo metu surinkti duomenys buvo isanalizuoti
atliekant kokybine turinio (angl. content) analize.
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Nors duomenys apie kurciyjy mokiniy verbalinés / vizualios informacijos naudoji-
mo specifikg buvo surinkti to paties tyrimo metu, dél skirtingo informacijos pavidalo
kur¢iyjy mokiniy tekstiniy uzdaviniy salygos supratimo ypatumai ir kurciyjy mokiniy
naudojimosi vizualia informacija specifika straipsnyje analizuojama atskirai.

Ieskant kurciyjy mokiniy tekstiniy uzdaviniy sglygos (ne)supratimo désningumuy,
uzfiksuoti sprendimo sunkumai buvo suskirstyti j kategorijas. Véliau skirtingos katego-
rijos susietos su stebéjimo protokoluose uzfiksuotu badingu mokinio elgesiu. Kurciyjy
mokiniy tekstiniy uzdaviniy salygos tyrinéjimo strategijos buvo nustatytos analizuojant
ir grupuojant mokiniy pokalbio apie uzdavinio sprendimg duomenis.

Kurc¢iyjy mokiniy naudojimosi vizualia informacija specifika buvo isryskinta remian-
tis apklausos rastu, struktairuoto stebéjimo ir mokiniy diskusijos rezultatais. Siekiant
jzvelgti vizualios informacijos naudojimo prioritetus, iliustracijy ir gesty kalbos vartojimo
reikalingumas sprendziant tekstinius uzdavinius buvo i$analizuotas kiekvienai tyrime
taikyty tekstiniy uzdaviniy sprendimo strategijai atskirai.

Tyrimo rezultatai ir jy analizé

Kurciyjy mokiniy tekstiniy uzdaviniy salygos (ne)supratimo ypatumai. Analizuo-
jant pokalbio apie tekstiniy uzdaviniy sprendima duomenis buvo nustatyta, kad kurtieji
mokiniai renkasi $ias tekstinio uzdavinio salygos tyrinéjimo strategijas:

 Skaitymas pazodziui. Démesys skai¢iams. Spéliojimas;

 Daugkartinis viso teksto skaitymas;

« Viso sakinio skaitymas i$ karto. Vertimas j LGK. Vizualus apmastymas;

« Viso teksto i$ eilés skaitymas. Méginimas suformuluoti savaip;

« Salygos skaitymas kartu su iliustracijos nagrinéjimu.

Uzdavinio salygos tyrinéjimo strategijy jvairové sietina su skirtingomis teksto su-
vokimo galimybémis. Nesuvokdami teksto, mokiniai priversti jj ignoruoti arba renkasi
jvairius teksto suvokima lengvinancius budus: kartotinj skaityma, teksto skaidyma,
teksto vertima, pagalbiniy priemoniy naudojimga.

Tekstinio uzdavinio salygoje matematiné informacija ,,pradingsta“ sunkiai aprépia-
mame zodziy rinkinyje. Iskylancias teksto suvokimo problemas i§samiau atskleidZia po-
kalbyje su respondentais i$ryskéjusios tikétinos uzdavinio sglygos nagrinéjimo sunkumy
priezastys (zr. 1 lentele). Jos rodo, kad mokiniui uzdavinio salygos supratimg apsunkina
daugybé rasytinés kalbos niuansy. Lietuviy kalba pateikty uzdaviniy tekstai pasizymi
didele prielinksniy, dalely¢iy, prieveiksmiy jvairove. Pradiniy klasiy mokiniams gali
bati sunku suprasti jvardzius, lyginamuosius posakius. Jie painiojasi skaitydami skir-
tingos prigimties, taciau panasiai raSomus zodzius; $alia vienas kito parasytus vienodos
$aknies zodzius.
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1 lentelé

Kurciyjy I1I klasés mokiniy tekstiniy uzdaviniy sqlygos (ne)supratimo situacijos

Kategorija

Tikétina sunkumy prieZastis

Buadingas mokinio elgesys

Supranta visg uzda-
vinio salygos teksta

Nesunku, supranta uzdavinio klau-
simg kiek vaiky

I$sprendzia savarankiskai, nors kar-
tais salyga skaito daug karty

Nejsivaizduoja tekstu nusakytos
situacijos, nepasitiki savo jégomis

Negali parinkti tinkamy veiksmuy,
reikia LGK aiSkinimo

I$ esmés supranta
uzdavinio salygos
teksta

Nezino keliy nesvarbiy zodziy

Klausia mokytojos, norédamas jsiti-
kinti, ar gerai suprato

Bijo suklysti, todél net nepradeda
spresti

ISsprendzia nekreipdamas démesio
j tuos zodzius

Nesupranta svarbiy
zodziy, zodziy jun-
giniy, viso sakinio

Nezino zodziy ji, jis, jam, likusius, jy

Painioja is jy su jy

Neaisku, kg reiskia is pradziy

Nesupranta surinkti ir dar

Nesupranta po du gabalélius

Zitri i skaicius ir spélioja; praso
LGK vertimo

Isvertus i LGK, i$sprendzia sava-
rankigkai

Suklaidina jpras-
ta zodzio reik$meé,
panasios zodziy
raidés, nematyti
zodziai

Pamaté zodj noriir i§ karto pagalvo-
jo, kad reikia sudéti

Galvoja, kad ,kaladélés“ reiskia
Kaleédos

Sutrikdé Zodziai poilsiautojams ir
poilsiaviete

Sutrikdé zodis gabaléliai

ISspresti padeda salygos vertimas
{LGK

Be to, tekstiniy uzdaviniy formuluotéms neretai biidingas gana platus jvykiy atpasa-
kojimas, kurj kurtieji mokiniai priversti skaityti lietuviy, bet ne savo gimtaja (lietuviy
gesty) kalba. Ieskant tekstinio uzdavinio sprendimo budo, butina jzvelgti uzdavinyje
pateiktos matematinés situacijos struktarg ir pritaikyti zinias, parenkant tinkamus arit-
metinius veiksmus. Dél $iy priezasciy kurtiesiems mokiniams ypac svarbi ir galimybeé
visaverti$kai naudotis vizualia informacija.

Kurciyjy mokiniy naudojimosi vizualia informacija specifika. Tyrimo rezultatai
rodo, kad kurtiesiems mokiniams sprendziant tekstinius uzdavinius, nevienodos prigim-
ties vizualios informacijos naudojimas skiriasi (3 pav.). Iliustracijos kurtiesiems III kla-
sés mokiniams padeda suprasti uzdavinj retai, tik kai kurie mokiniai ir tik spresdami
sunkesnius uzdavinius mégina jomis pasinaudoti. Pagalbos LGK mokiniams prireikia
daznai, o, sudétingéjant tekstiniam uzdaviniui, LGK reikia vis dazniau.
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Pazymeétina, kad, sprendziant paprasciausius (pokyciy, grupavimo) uzdavinius, tyréjy
pasitlytos iliustracijos buvo i§ viso ignoruojamos. Moksliniai tyrimai (Jitendra et al.,
2016; Polotskaia et al., 2015) rodo, kad iliustracijos, ypac tekstiniame uzdavinyje aptartos
situacijos grafinis vizualizavimas, gali labai padéti suprasti, kaip spresti. Todél gali bati,
kad tyrime uzfiksuotas menkas kurciyjy mokiniy poreikis remtis iliustracija atspindi:

» nepakankamg mokiniy supazindinimg su iliustracijy taikymo, sprendziant teks-

tinius uzdavinius, galimybémis;

« nepakankama kurtiesiems mokiniams pasialyty iliustracijy informacinj poten-

ciala.

Kita vertus, mokiniai kei¢ia savo poziirj j matematiniy problemy sprendimg nuo
vizualaus j maziau vizualy (verbalinj-analitinj) tada, kai uzduotis turi jprastg pavidalg
(Lowrie ir Ken Clements, 2001). Uzdaviniai, kuriuos spresdami kurtieji mokiniai ignoravo
iliustracijas, i$ tiesy buvo paprasti.

Analizuojant LGK vartojima (3 pav.), matyti gerokai didesnis LGK, nei uzdavinio
iliustracijy, poreikis. Tai gali reiksti, jog kurtieji mokiniai, kaip ir girdintieji mokiniai,
atlikdami matematines uzduotis, siekia gauti pagalba gimtaja (Siuo atveju LGK) kalba.
Taip yra tikriausiai todél, kad iliustracijos naudojimas sprendziant tekstinj uzdavinj i$
esmeés keicia informacijos prieinamuma. Vartodamas LGK gali ir pasitikslinti, ir pasi-
klausti. O, remiantis tik iliustracija, mokiniui tenka viska sugalvoti paciam.

ro o S T T T T T T TXT T T T T T+ N
Tekstiniy uzdaviniy sprendimo strategijos

I Y Y gl) |

I |

| . DVIEJU ZINGSNIY | |

| POKYCIAI GRUPAVIMAS PALYGINIMAS UZDAVINYS |

| I . Dalis—dalis— | Po kiek kelis Aibé—aibé— Sujungimas + |
Sujungimas Atskyrimas o kiek kelis

I jung Y visuma kartus skirtumas p K [

| artus |

e e e hy e e e el e e e e e\ e e e T e e e e e e/ e e e e e - — — —

TKARTAIS < KAl DAZNAI DAZNIAUSIAI

DAZNIAUSIAI DAZNIAUSIAI

3 pav. Lietuviy gesty kalbos (LGK) poreikis ir naudojimasis iliustracijomis kurtiesiems
mokiniams sprendziant skirtingos strategijos tekstinius uzdavinius
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Panasios tendencijos gali buti jZvelgtos ir analizuojant kurciyjy mokiniy pokalbyje
iSsakytus teiginius apie LGK vartojima (zr. 2 lentele). Beveik kiekvienas respondentas
(kartais ir ne vieng kartg) pamini, jog galimybé sprendziant uzdavinj gauti pagalbg LGK
yra labai svarbi.

Taciau pokalbio metu surinkti duomenys rodo, kad net ir retai besinaudojantys ilius-
tracijomis mokiniai vis délto pripazjsta, kad iliustracijos irgi gali bati naudingos. Nors
LGK vyra patogiau nei sukti galvg prie paveiksléliy, taciau viskas priklauso nuo uzdavi-
nio. Toks mokiniy i$sakytas pozitris dar kartg atkreipia démesj j iliustracijy taikymo
sprendziant tekstinius uzdavinius mokymasi. Gali buti, jog iliustracijy taikymo patirties
turéjimas sustiprinty mokiniy pasitikéjimag savo jégomis ir paskatinty didesnj mokiniy
savarankiskuma.

2 lentelé
Kurciyjy mokiniy nuomoné apie vizualios informacijos reikalingumg sprendziant
uzdavinius

Tekstinio uzdavinio sprendimo proceso vizu-
alizavimas

LGK ir iliustracijy naudingumo palyginimas

Daznai skaitau tekstg, po to ziariu paveikslélius,
paskui galvoju, koks atsakymas.

LGK geriau nei sukti galva prie paveiksleliy.

LGK reikia pagalbos, kai nesuprantu, kaip
spresti.

Reikalinga ir LGK, ir paveiksléliai. Gal truputi
labiau paveiksléliai.

Jeigu uzdavinys yra sudétingas, bitinas paais-
kinimas LGK.

Svarbu ir paveiksléliai, ir LGK, zitirint, kokie
uzdaviniai. Labiau reikia LGK.

Paprastiems uzdaviniams pakanka LGK verti-
mo. O sudétingiems reikia ir LGK paaiskinimo.

Uzdaviniy paveiksléliai nelabai naudingi. Be
LGK sudétinguose uzdaviniuose tik spélioty.
Geriau LGK.

Visada klausinéja mokytojos, kad suZinoty, ar
gerai suprato teksta.

Nesvarbu, ar paveiksléliai, ar LGK.

Pakanka perskaityti teksta, nereikia ziaréti j
paveikslélius. Nezino, ar reikalinga LGK. Re-
tai reikia vertimo ir retai paaiskinimo. Naujy
zodziy buina, bet i§ sakinio galima suprasti, ko
reikalauja uzduotis.

Viskas priklauso nuo uzdavinio. Dazniausiai
nereikia nei LGK, nei paveikslélio.

Pokalbio apie tekstiniy uzdaviniy sprendima duomenys taip pat rodo, jog pasitaiko
kur¢iyjy mokiniy, kuriems gerai sekasi spresti tekstinius uzdavinius nesinaudojant nei
iliustracijomis, nei LGK. Taip pat yra vaiky, kurie nuolat abejoja, ar gerai suprato teksta.
Dauguma kurciyjy mokiniy tikisi mokytojo pagalbos tiek verc¢iant uzdavinio teksta j
LGK, tiek aiskinantis LGK, kaip spresti. Tik kartais (sudétingesniems uzdaviniams) ir
iliustracijos, ir LGK reikalinga mazdaug vienodai.
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Verbalinés ir vizualios informacijos pritaikymo kurtiesiems mokiniams spren-
dziant tekstinius uzdavinius budai (diskusija). Atliktas tyrimas parodé, kad kurtieji
III klasés mokiniai nepakankamai gerai supranta tekstinio uzdavinio sglyga. Mokiniai
neatpazjsta atskiry Zodziy arba Zodziy junginiy, o kartais dél, kurciyjy pozitriu, keisto
teksto net nepradeda spresti. Kity tyréjy teigimu, kurtieji mokiniai iSmoksta daug zodziy,
bet ne visuomet korektiskai supranta jy reiksmes (Isakovic ir Kovacevic, 2015). Gal todél
i$ savo patirties mokykloje mokiniai susikuria tekstinio uzdavinio schemas, juos infor-
muojancias, kaip kompensuoti nepakankama teksto supratima. Jeigu démesys nukrypsta
i neesmines savybes, jie padaro netinkamas iSvadas ir sprendzia neteisingai (Ambrose
ir Molina, 2014). Panasus reiskinys buvo pastebétas ir $iame straipsnyje aprasytame
tyrime (1 lentelé). Vaikai sau neperpasakoja teksto pazodziui, o apdoroja tekstinj uzda-
vinj panasiai kaip pasakojimus, bandydami suteikti prasmingg interpretacijg, susijusia
su jvykiais ir veiksmais. Zodynas tarsi ir néra kliiitis suprasti, tac¢iau kai kurie zodziai
jiems lieka neaiskas. Todél mokiniy supratimui neretai pritraksta tikslumo (Ambrose
ir Molina, 2014).

Dél sios priezasties kryptingos matematinio Zodyno aiskinimosi uzduotys gali bati
ypa¢ naudingos mokiniams, patiriantiems matematikos mokymosi sunkumy (Powell ir
Driver, 2015). Atlikto tyrimo rezultatai rodo, kad aiskinant tokius terminus btina vartoti
LGK. Taip pat labai svarbtis matematikos vadovélio kalbos ir mokytojo kalbos, vartojamos
klaséje, skirtumai. Pamokos metu mokytojas kalba gerokai daugiau ir placiau, nei sura-
$yta vadovélyje, vartoja sinonimus, palyginimus, jvairius posakius. Girdintieji mokiniai
supranta mokytojo mintj, net jei ji pazodziui neatitinka vadovélio teksto, o kurtiesiems
mokiniams nauji Zodziai ar lygiagretiis aiskinimai sukelia sunkumy. Kurtiesiems ypa¢
svarbu nuoseklumas - visada tas pats zodis toje pacioje situacijoje, jokiy sinonimy.

Rasant straipsnj atlikta teoriné studija rodo, jog kurc¢iyjy vaiky patirtis ir Zinios apie
realy pasaulj yra $iek tiek kitokios nei girdinc¢iyjy vaiky. Tekstiniy uzdaviniy sprendi-
mga kurtiesiems mokiniams dar labiau apsunkina LGK Zodyno ir gesty kalbos sakinio
struktaros skirtumai nuo lietuviy kalbos. Daugelis sinonimy, papildomy paaiskinimy
neturi tiesioginio vertimo j LGK, todél tie aidkinimai visai nepadeda kurtiesiems geriau
suprasti uzduoties. Tik gerai jvaldes LKG pedagogas (mokantis LKG ir suprantantis $ios
ir lietuviy kalbos skirtumus) gali aiskinti kurtiesiems mokiniams placiau ir jvairiau (t. y.
jprastus girdinciyjy klaséje matematikos mokymo metodus tinkamai taikyti kurtiesiems
mokiniams). Todél labai svarbu, kad mokiniai galéty pasiekti informacija savo gimtaja
kalba (Vesel ir Robillard, 2013).

Kiti $iame straipsnyje pristatyti tyrimo rezultatai Siek tiek priestarauja mokslinéje
literatiiroje (Powell ir Driver, 2015) i§sakytam pozitriui, kad matematikos mokymosi
sutrikimy turintiems vaikams daznai naudingas ir vizualus informacijos vaizdavimas,
organizavimas. Nors retai besinaudojantys iliustracijomis mokiniai pokalbyje pripazjsta,
kad iliustracijos irgi gali bati naudingos sprendziant uzdavinj, taciau praktiskai jomis
naudojasi tik kartais, spresdami sunkesnius uzdavinius. Sis atlikto tyrimo i$vadinis tei-
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ginys nesiderina ir su kito tyréjo (Golamgouse-Toraub, 2010) pastebéjimu, kad kurtieji
meégsta vizualiai pavaizduotas uzduotis, o girdintiesiems labiausiai patinka nuosekliai
isdestytos (tekstu) uzduotys. Gali biti, kad tokj nesutapima lémé atlikto tyrimo metu mo-
kiniams pasialyty iliustracijy pobudis (tik vaizdais parodyta tekste aptariama kiekybiné
informacija, o ne schemiskai pavaizduota tekstiniame uzdavinyje aptariama situacija).
Tyrimai (Ambrose ir Molina, 2014) rodo, jog sékmés lydimi tekstiniy uzdaviniy sprendéjai
viso teksto tiesiogiai nevercia j lygtj, tac¢iau pasiruosia tarpinj situacijos modelj, apimantj
informacija apie kiekybe arba santykius tarp kiekybiy. Sudarant situacijos modelj, naudo-
jamasi ziniomis apie realy pasaulj ir asmenine patirtimi, kaip interpretuoti informacija,
atrastg tekste. Todél galima teigti, jog buitent scheminio vaizdavimo mokymasis galéty
padéti kurtiesiems mokiniams pasinaudoti vizualaus vaizdavimo teikiamais privalumais
sprendziant tekstinj uzdavinj.

ISvados

1. Kurtiesiems mokiniams sunku suprasti uzdavinio salyga, nes rasytiniame tekste
jie randa:

o didele prielinksniy, dalely¢iy, prieveiksmiy jvairove;

» nepakankamai ai$kius Zodziy junginius, jskaitant ir lyginamuosius posakius;

skirtingg reik§me turincius, taciau panasiai uzraSomus zodzius;

su gesty kalba nesuderinamus zodziy sinonimus.

\S]

. Spresdami tekstinius uzdavinius, kurtieji mokiniai:

iliustracijomis naudojasi retai, tai daro tik kai kurie mokiniai ir tik spresdami
sunkesnius uzdavinius;

pagalbos LGK praso daznai, vertimo j LGK ypac reikia sprendziant sudétingus
uzdavinius.

3. Prasmingi verbalinés informacijos pritaikymo kurtiesiems mokiniams budai:

« uzdaviniy sglygy koregavimas, siekiant kuo trumpesnio ir aiskesnio kurtiesiems
radytinio teksto;

o specialus supazindinimas su matematiniuose tekstuose daznai pasitaikanciais
lietuviskais zodziais ir jy junginiais;

« mokymas tekste atrasti esmine¢ informacija, ignoruojant nesvarbius nezinomus
zodzius.

4. Vizuali informacija gali kompensuoti verbalinés informacijos supratimo spragas,

tik jei:

 parinktos apgalvotos, uzdavinio teksto supratimg skatinancios iliustracijos;

« mokiniai yra specialiai supazindinti su iliustracijy taikymo sprendziant uzdavi-
nius galimybeémis;

« mokiniams yra sudarytos salygos bendrauti su mokytoju gesty kalba.
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2

Summary

The scientific studies have shown that deaf students in comparison to their hearing peers find
mathematical word tasks much more difficult to solve. Following this finding, in our article we
are discussing how Lithuanian oral/written and Sign languages (LSL) supported by illustrations
might assist deaf students solving mathematical word problems.

The analytical part of this article is based on results from a small field survey — deaf students
were asked to take math word problems followed by discussions with the same students (performed
in LSL) about their (un)success. The following methods have been applied: instrumental case
study, written survey, observation, and qualitative content analysis. Due to the specifics of schools
for deaf children we have chosen a small sample group consisting of six deaf 3rd grade students.

Study results show that it was quite difficult for deaf students to understand what exactly the
mathematical word problem has been asking for. This observation leads to the assumption that it
would be useful making wording of math problems shorter and at the same time more friendly to
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the mindset of the deaf students. On top of that, the wording and written language constructions
used in mathematical word tasks should be at the level of overall language comprehension of
deaf students at that age level. This approach would lead to more rational teaching strategies to
be used for deaf students - enabling them to recognize the key message in the task by separating
it from the less important secondary information. The results also show that deaf students very
rarely use illustrations as a supporting tool while resolving mathematical word tasks (though
it might be some exceptions if students are asked to solve tasks that are more complex). This
observation supports the idea, that it would be useful to apply proper illustrations helping to
enhance the understanding and strengthen the ability to overcome the low comprehension of
verbal information. In that case, the key objective in teaching deaf students would be in how
to extract the required mathematical information from the illustrations presented and connect
it with the word task itself. It has been noticed also that deaf students usually ask for help and
support in Lithuanian Sign language. This underlines the importance of having the teacher able
to communicate in their preferable way (using LSL) on a constant basis.

Keywords: deaf children, mathematical reading comprehension, arithmetic story problem
solving, Lithuanian Sign Language, primary school.
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