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Anotacija. Straipsnyje analizuojama jsivertinimo problema, pristatomi tyrimo, atlikto pirmoje
klaséje, rezultatai. Analizuojama jsivertinimo sampratos raiska pirmos klasés mokiniy kalboje ir
jos kaita. Lyginama jsivertinimo sampratos raiska mokiniy kalboje iki ir po ugdomosios veiklos,
pagristos tarpdalykine dailés ir lietuviy kalbos pamokuy integracija. Daroma i$vada, jog ugdomoji
veikla padaré teigiamg poveikj pirmos klasés mokiniy jsivertinimo sampratai.

Esminiai Zodziai: jsivertinimas, jsivertinimo samprata, pradinis ugdymas, integruotasis
ugdymas, tarpdalykiné integracija, savireguliacijos gebéjimai.

Ivadas

Tyrimo kontekstas ir aktualumas. Siekiant sékmingo ugdymo(si) kiekvienam mo-
kiniui, vis daugiau démesio skiriama paciy mokiniy mokymosi skatinimui, jy saviregu-
liacijos ir mokymosi gebéjimams. Manoma, jog, siekiant sustiprinti mokiniy mokymosi
gebéjimus ir akademinius pasiekimus, savireguliacijos gebéjimus reikia pradéti ugdyti jau
pradinéje mokykloje (Meusen-Beekman et al., 2015). Kadangi pradinése klasése kaupiama
sistemingo mokymosi patirtis, intensyviai formuojasi savarankisko mokymosi jprociai,
batent Siuo laikotarpiu turéty bati mokomasi naujy savireguliacijos strategijy, mokiniams
teikiama motyvaciné parama, o savireguliacijos gebéjimy ugdymas turéty vykti ne
atskirai, o bati integruojamas | mokomaja medziagg, nes mokiniai turi turéti galimybe
iSmoktas strategijas pritaikyti (Dignath et al., 2008). Nuo mazens reikia mokyti mokinius
prisiimti atsakomybe uz mokymasi: mokyti juos mastyti kritidkai, priimti sprendimus,
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remiantis nustatytais kriterijais vertinti savo ir kity darba, teikti ir gauti griztamajj rysj,
sutelkti démesj j vertinimo tiksla. Kitaip sakant, ugdydami mokinio priklausomybe nuo
iSorinio vertinimo (mokytojo, egzamino vertintojo), negalime iSugdyti savarankisko,
savo mokymasi apmastyti gebancio zmogaus (Harrison et al., 2015).

Kasdieniame klasés darbe skatinti mokiniy mokymasi, asmenine atsakomybe sit-
loma akcentuojant ne mokymosi vertinimg (angl. assessment of learning), bet vertinimg
dél mokymosi (angl. assessment for learning) (Weeden et al., 2005; Clark, 2012; Crooks,
2011), atsisakyti tradiciniy mokytojo ir mokinio, t. y. vertintojo ir vertinamojo, vaidme-
ny (Brooks ir Fancourt, 2012). Kad formuojamasis vertinimas - esminis darbo klaséje
komponentas - buty produktyvus, gerinty mokiniy mokymasi ir pasiekimus, mokiniai
turi gebéti jsivertinti.

Isivertinimas (angl. self-assessment, self-evaluation) — paties asmens savo mokéjimo
vertinimas. [sivertinimas — samoningas mokinio savo paties pazangos ir rezultaty ver-
tinimas, norint nustatyti, kiek jie atitinka numatytus standartus. [sivertinimo gebéjimy
ugdymas yra vienas i§ ugdymo proceso tiksly (Lingvodidaktikos terminy zodynas, 2012).

Mokslingje literattiroje Siandien jsivertinimas analizuojamas kaip butinas formuo-
janciojo vertinimo elementas, reik§minga mokymosi apmastymo dalis (Black ir Wiliam,
1998). Kad mokinio jsivertinimas biity objektyvus ir tikslus, btitini mokytojo atsiliepimai
(Dignath et al., 2008; Clark, 2012). Pabréziama, jog svarbu mokiniams padéti suvokti
mokymosi tikslus ir aiskius jsivertinimo kriterijus, kurie leisty jvertinti, ko jie iSmoko,
ka naujo suzinojo (Black ir Wiliam, 1998; Clark, 2015; Kearney, 2013). Kitaip sakant, mo-
kinys turi gebéti suprasti, ko jis mokosi, kg jau pasieké ir ko reikia, kad jveikty atotrakj
iki pageidaujamo rezultato (Weeden et al., 2005). Manoma, jog saves vertinimas kaip
formuojamojo vertinimo elementas gali buti taikomas nuo 5 mety amziaus, bet moks-
lininkai pabrézia ugdytojo atsiliepimy reik§me: svarbu ne tik tai, kad tokie atsiliepimai
baty, bet labai svarbu, kad jie buty kokybiski, teikty mokiniams pakankamai aisky vaizda
apie mokymosi tikslus ir vertinimo kriterijus (Black ir Wiliam, 1998; Schunk, 1997).
Taigi, jsivertinimas suprantamas kaip mokymosi jrankis, padedantis mokiniams stebéti
asmeninio mokymosi procesa ir rezultatus, motyvuojantis juos mokytis (Weeden et al.,
2005), padedantis atrasti, kaip pasiekti geresniy rezultaty ateityje (Towler ir Broadfoot,
1992; Schunk, 1997).

Pradinés mokyklos etape svarbu padéti mokiniui susiformuoti nuosekly skirtingy
mokymosi aspekty vaizda, pamatyti rysj tarp skirtingy mokymosi sri¢iy, padéti suprasti,
jog iSmokti dalykai yra perkeliami j kitas sritis, jtraukti juos j planavimo ir vertinimo
procesa. Susitelkti j savo mokymosi vertinimg jam padeda pokalbiai su mokytoju ar ben-
draamziais. Reik$minga, jog tokiuose pokalbiuose atskleidziami darby vertinimo kriterijai
(Clark, 2015). Siekiant mokiniy augimo, butina skatinti mokiniy refleksija, o mokytojo
atsiliepimai turi padéti mokiniams jveikti $ios srities sunkumus (Roberson, 2017).

Empiriniy tyrimy apie jsivertinimo gebéjimus ir jy ugdyma pradinése klasése maza,
bet skelbiami rezultatai patvirtina, jog jau pradinése klasése Sie gebéjimai gali buti sék-
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mingai ugdomi jvairiy mokomuyjy dalyky kontekstuose. Empiriniy tyrimy apzvalgos
rodo, jog jsivertinimo skatinimas padeda gerinti jvairaus amziaus mokiniy pasiekimus
(Black ir Wiliam, 1998). Pavyzdziui, A. Shaw (1997) jsivertinimo strategijas siejo su pir-
mos klasés mokiniy ragymo veiklomis. Pastebéta, jog i$ tyrime dalyvavusiy 60 mokiniy
net 50 gebéjo jsivertinti ir tokios veiklos padéjo mokiniams gerinti raSymo bei jsiver-
tinimo pasiekimus, sumazino mokytojo vaidmenj taisant rasto darbus. Pastebima, jog
jsivertinimas paskatino giliau pazvelgti i savo rasto darbus, padéjo gilintis j rasto darby
vertinimo kriterijus. Metus trukes T. Rudd ir R. P. Gunstone’o (1993) tyrimas atskleidé,
jog 8-9 mety mokiniy technologijy pamokose pateiktos jsivertinimo strategijos page-
rino mokiniy laiko ir istekliy valdymo, taip pat planavimo ir mastymo apie mokymosi
tikslus gebéjimus, keité mokytojo vaidmenj. Jsivertinimu pagrjsto vertinimo modelio,
integruoto j mokymosi veiklas, teigiamas poveikis mokiniy pasiekimams jrodytas dir-
bant su V klasés pradiniy klasiy mokiniais (tyrime dalyvavo 107 mokiniai i$ 3 klasiy).
Sio tyrimo autoriai pabrézé, jog svarbu mokinius skatinti apmastyti savo mokymosi
tikslus ir jy siekti, dalyvauti vertinime ir mastyti apie vertinimo kriterijus (Chueachot
et al,, 2013). Beje, patys mokytojai pripazjsta, jog jie nepakankamai gerai savo klasése
iSnaudoja jsivertinimo teikiamas galimybes (Volante ir Beckett, 2011).

Dar vienas, galbit maziausiai analizuotas vertinimo ir jsivertinimo problemos
aspektas — tai mokiniy turima jsivertinimo ir vertinimo samprata. Kadangi mokiniy
turima vertinimo samprata susijusi su tuo, kaip vertinimas naudojamas jy aplinkoje,
skirtingose pakopose besimokanciy mokiniy vertinimo samprata skiriasi. Pavyzdziui,
pastebima, jog pradiniy klasiy mokiniams (kitaip nei vyresniems) budingas optimistis-
kesnis pozitris i vertinima, jiems reik§mingesni emociniai ir tokie iSoriniai vertinimo
aspektai kaip galimybé pranesti apie jsivertinima savo tévams (Brown ir Harris, 2012).
Be to, reik$minga, kokig sampratg apie vertinima turi pats mokinys. Mokiniai, kurie
vertinima laiko reik§minga mokymosi dalimi, pasiekia geresniy rezultaty nei kiti (Brown
ir Hirschfeld, 2007). Nors sis tyrimas atliktas vidurinéje mokykloje, panasis rezultatai
tikétini ir kitose mokymosi pakopose. Tai rodo, jog aktualu analizuoti, kaip mokiniai
supranta vertinima bei jsivertinima ir kaip jy samprata kei¢iama intervencijomis.

Tyrimo moksliné problema. Nors mokiniy jsivertinimo reikalingumu neabejojama,
literatiiros analizé rodo, jog jsivertinimo gebéjimy ugdymo problematika analizuojama
dazniausiai teoriniu lygmeniu. Truksta empiriniy tyrimy, skirty $iy gebéjimy kaitai,
ugdymui pradinése klasése. Ypac stokojama tyrimuy, skirty jauniausiyjy pradiniy klasiy
mokiniy jsivertinimo gebéjimams ir jy ugdymui. Todél siuo tyrimu siekiama nustatyti,
kaip pirmos klasés mokiniai supranta, kas yra jsivertinimas, ir kaip §i samprata kinta,
kai jiems gerai pazjstamoje aplinkoje, jdomioje veikloje, sudaromos salygos su mokyto-
ju ir draugais kalbétis apie atliktus darbus ir jy vertinimo kriterijus, perkelti iSmoktus
dalykus j naujus kontekstus.

Tyrimo tikslas - itirti jsivertinimo sampratos raiska pirmos klasés mokiniy kalboje
ir jos kaita po ugdomosios veiklos.
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Tyrimo uzdaviniai:

1. Apibudinti jsivertinimo sampratos raiska I klasés mokiniy kalboje iki ir po ugdo-
mosios veiklos.

2. Jvardyti jsivertinimo sampratos raiskos I klasés mokiniy kalboje kategorijas ir
subkategorijas, jvertinti jy kaita.

Tyrimo metodai: individualus pusiau struktairuotas interviu, kokybiné analizé.

Tyrimo imtis: 25 pirmos klasés mokiniai (12 berniuky ir 13 mergaiciy).

Tyrimo metodika ir eiga. Atsizvelgiant j tiriamyjy amziy buvo pasirinkta kokybinio
tyrimo strategija. Toks tyrimas leidZia tyréjui pazinti tiriamuosius, juy konteksta, todél
galima geriau suprasti ir jy kalbéjimo kontekstg bei patj pasisakymy turinj, rinkti in-
formacija tiriamiesiems buidinga kalbine i3raiska.

Tyrimas atliktas 2016 metais vienoje Vilniaus miesto pradinéje mokykloje. Tyrima
sudaré trys dalys (1 pav.).

> I etapas

>> II etapas

>> III etapas

>

Diagnostinis tyrimas:

- uzduoCiy atlikimas,
tikrinimasis,
isivertinimas;

- individualus interviu.

Ugdomoji veikla: dvi
integruotos lietuviy
kalbos ir dailés pamokos
(raidziy ornamento
kiirimas, vertinimo

Pakartotinis tyrimas:

- uzduo¢iy atlikimas,
tikrinimasis,
isivertinimas;

- individualus interviu.

kriterijy numatymas,
darby vertinimas ir
\jsivertinimas).

N 7 N 7

I pav. Loginé empirinio tyrimo schema

Pirmajame tyrimo etape siekta nustatyti, kaip pirmos klasés mokiniai supranta
jsivertinimg. Atsizvelgiant j mokiniy amziy buvo nuspresta atlikti dviejy daliy tyrima.
Pirmoji tyrimo dalis vyko klaséje. Mokiniams buvo pateikti uzduociy lapai su lietuviy
kalbos pamokoms badingomis uzduotimis. Pavyzdziui: dailiai parasyk nurodyta rasytine
raide; jrasyk praleistg raide; parasyk nurodyta sakinj jrasydamas praleistas raides ir sky-
rybos Zenklus. Sias uzduotis mokiniai atliko savarankigkai, o véliau drauge su mokytoja
pasitikrino. Tada mokiniy buvo paprasyta jsivertinti: pasitlyta skirti sau kurig nors vieta
ar kurj nors medalj (mokiniai piesé savo figiirg prie atitinkamo paveikslélio uzduociy
lapy apacioje). Antrojoje tyrimo dalyje vyko individualis interviu (su kiekvienu mokiniu
buvo kalbamasi patalpoje, kurioje buvo tik jis ir tyréjas). Mokiniy kalba buvo jrasoma.
Kad mokiniui bty lengviau, pries jj buvo padedamas jo uzduociy lapas, interviu prade-
damas prasant prisiminti ir drauge apziarint atliktas uzduotis ir jsivertinimg. Uzduodami
tyrimo klausimai, esant reikalui, buvo papildomi mokiniui ai$kesniais, paprastesniais.
Pagrindiniai tyrimo klausimai ir pagalbiniy klausimy pavyzdziai pateikiami 1 lenteléje.
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Pagrindiniai ir papildomi interviu klausimai

Klausimo paskirtis

Pagrindinis klausimas

Papildomy klausimy pavyzdziai

Isivertinimo sam-
prata

Kaip tu manai, kas yra
jsivertinimas?

Ar esi girdéjes tokj zodj? Ka jis reiskia? Kaip
savais zodziais paaiskintum jj draugui?

Ka reiskia $ie medaliai? Kaip manai, kuo jie
skiriasi?

Paaiskink, kada reikéty rinktis kiekvieng medalj?
Kaip tau atrodo, kada galima jsivertinti?

Kaip, tavo manymu, vyksta jsivertinimas?

Gebéjimas jsivertinti

Kaip tu jsivertinai?

Kodél tu pasirinkai $§j medalj, o ne bet kurj kitg?
Kas tau pavyko? Kas tau sekési sunkiau?

Isivertinimo pas-
kirtis

Kam jsivertinimas rei-
kalingas?

Ar tau naudinga galvoti apie tai, kaip sekeési atlik-
ti uzduotis? Ar daznai tai darai? Kas tau padeda?
Ka svarbaus suzinai jsivertindamas?

Isivertinimo rys$ys su
vertinimu

Kaip tu manai, kam
reikalingas mokytojo
vertinimas?

Ar tavo darbus vertina mokytoja?
Ar tu domiesi mokytojos vertinimu? Ar tau jis
svarbus? Kodél?

Kaip tau atrodo, ar mokytoja tau paskirty tokj
patj medalj? Kodél?

Kaip manai, kodél mokytojas vertina mokiniy
darbus?

Ar esi tai dares anksc¢iau? Papasakok, kaip tai
vyko.

Kaip tau sekasi jsivertinti? Kas lengva? Kas su-
détinga? Kokios pagalbos tau reikia?

Ar tau patinka jsivertinti? Kodél?

Savo gebéjimo jsiver-
tinti vertinimas

Ar moki jsivertinti?

Buvo atliekama mokiniy kalbos kokybiné analizé (kalbos sraute i§skiriami tyrimui
aktualas pasisakymai, jie grupuojami, i§skiriamos kategorijos ir subkategorijos). Atsi-
zvelgiant | mokiniy amziy, jsivertinimo sampratg atskleidzianti kalbos atkarpa buvo
imama ne tik i§ $iam klausimui skirto atsakymo, bet i§ viso interviu. Siame straipsnyje
bus analizuojama tik jsivertinimo sampratos raiska mokiniy kalboje. Pateikiant tyrimo
rezultatus nenurodomi kiekybiniai duomenys, nes kokybiniuose tyrimuose, kai koky-
binio tyrimo imtis maza, operavimas statistiniais dazniais (procentais) neturi prasmés
(Bitinas, 2006, p. 272). Straipsnio tekste pateikiamos tyrime dalyvavusiy mokiniy kalbos
istraukos vietoje vardy nurodant tiriamojo numer;.

Antrajame tyrimo etape, i$analizavus mokiniy mintis, buvo organizuojama ugdomoji
veikla. Vestos dvi integruotos lietuviy kalbos ir dailés pamokos, kuriomis siekta padeéti
mokiniams suprasti vertinimo ir jsivertinimo reiskinj (pamokos tema ,,Mokomés vertinti
ir jsivertinti piesinius, raides, Zodzius, sakinius, tekstus...“). Integracija su dailés pamoka
buvo pasirinkta todél, kad pirmos klasés mokiniams pieSimas yra jprastesné veikla nei
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raSymas. Be to, dailés pamokose galima aiskiai apibrézti pacius paprasciausius darbo
(piesinio) vertinimo kriterijus ir mokytis juos perkelti j sudétingesnj (kalbos ugdymo)
konteksta. Ne maziau reik§minga ir tai, jog dailés pamoky veiklos ir priemonés jtraukia
jauniausius pradiniy klasiy mokinius ir padeda jiems ilgiau islaikyti démes;j.

Ugdomosios veiklos eiga:

« Aigkinimasis, kas yra ornamentas. Pavyzdziy analizé ir vertinimas pagal kriterijus.
Vertinimo kriterijaus samprata. Aptarimas, kaip kei¢iantis vertinimo kriterijui
pasikeicia vertinimas.

o Mokymasis piesti raidziy ornamentg. Planavimas, koks jis turi bati. Darby ver-
tinimo kriterijy numatymas (spalvingumas, uzbaigtumas, panaudoty raidziy
skaicius, pasikartojimai...).

o Ornamenty vertinimas ir jsivertinimas pagal kriterijus. Savo ir draugy piesiniy
bei jy vertinimy lyginimas. Diskusija apie vertinimg ir jsivertinima.

« Raidziy, sakiniy ir teksty vertinimas drauge numatant vertinimo kriterijus. Dis-
kusija apie raidziy ir teksto vertinimo kriterijus: kokie ir kodél tinkami.

Treciajame tyrimo etape buvo atliktas pakartotinis tyrimas, kuriuo siekta nustatyti

jsivertinimo sampratos raiskos mokiniy kalboje poky¢ius po ugdomosios veiklos. Tyrimo
eiga ir priemonés buvo tokios pacios. Mokiniams buvo pateiktos analogiskos praktinés
uzduotys.

Tyrimo rezultatai

Isivertinimo sampratos raiska iki ugdomosios veiklos. Diagnostinis tyrimas parodé,
jog pirmos klasés mokiniai jsivertinimg supranta gana skirtingai. Nemazai mokiniy jj
supranta kaip tam tikrg veikla, kuri yra atliekama pamokose po mokymosi uzduociy:
Mokykloje jsivertini, kai padarai kokias uzduotis ant lapy (7). Tokia veikla gali buti atlie-
kama jvairiose pamokose: [sivertinimas - tai kazkokig uzduotj padarai ir tada jsivertini.
[sivertinti galima lietuviy kalboj, matematikoj (4). Kiti mokiniai kalbédami apie jsiverti-
nima akcentuoja uzduoties kokybés jvertinima: [sivertinimas — kai save jvertini, kaip tu
padarei. [sivertinti galima, kai padarai kazkokig uzduotj (17); [sivertinimas - jsivertinti
save, ar gerai padarei uzduotis, <...> ar gerai skaicius parasei, raides. Jei blogai, irgi jsi-
vertini ir pataisai. [sivertini, kai padarai kokj darbg (23). Svarbu, jog dalis mokiniy mini,
jog isivertinimas - tai galvojimas apie darbo kokybe: Jsivertinimas - save jsivertint gali.
Isivertinam tada, kai gerg darbqg padarai, padedi mamai. Galvoji, kad blogai padarei -
jsivertini, gerai padarei — jsivertini (22).

Dalis mokiniy jsivertinimg sieja tik su gerai atliktais darbalis, t. y. jie jsivertinima

supranta kaip tam tikra apdovanojima ar net dovang po gero ar pastangy reikalaujan-
¢io darbo: Jei tu labai graZiai padarai, nér klaidy, tai jsivertini (15); [sivertinimas - save
jvertinti, pats sau kazkg dovanoji. Jsivertinti galima, kai padarai kazkg gero (24).

Dar viena grupé mokiniy jsivertinimg sieja su kuriuo nors konkreciu jsivertinimo
metodu. Pavyzdziui, tasky ar vietos, medalio skyrimu: [sivertinimas - save jvertinti, kiek
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tu, pavyzdziui, tasky duotum sau (12); [sivertinu - tai save pasitikrinu, kokioj vietoj (21).
Issamuis mokiniy kalbos pavyzdziai pateikiami 2 lenteléje.

Apibendrinant galima bty teigti, jog pirmos klasés mokiniy jsivertinimo samprata
daznai grindziama neesminiais pozymiais: kalbédami mokiniai akcentuoja veikly seka,
veiklos pobudj ar jsivertinimo metodg. Manytume, jog arc¢iausiai jsivertinimo esmés buvo
mokiniai, pabréze jsivertinimo paskirtj, t. y. kalbéje apie jsivertinimg kaip apie atlikto

darbo kokybés nustatyma, galvojima apie tai.

2 lentelé

Isivertinimo sampratos raiska I klasés mokiniy kalboje iki ugdomosios veiklos

Mokiniy kalbos pavyzdziai Subkategorija Kategorija
(Kas tai yra jsivertinimas?)
Isivertinimas - tai kazkokia uzduotj padarai ir tada jsi- Veikla, kuri Isivertinimo

vertini. Jsivertinti galima lietuviy kalboj, matematikoj. (4)

Saves vertinimas - tai, kaip tu save galétum vertinti, kai

atliekama jvai-
riose pamokose

samprata, grin-
dziama veikly

atlieki uzduotis. (1) p? tamv .ﬁqu seka
Mokykloje jsivertini, kai padarai kokias uzduotis ant uzduodiy

lapy. (7)

Isivertinti galima, kai padarom kazkokias uzduotis,

lankstinukus. (16)

Isivertinimas — jvertinti save, ar gerai padarei uzduotis, Vertinimas, Isivertinimo
<...>ar gerai skaicius parasei, raides. Jei blogai, irgi jsi- kaip / ar gerai samprata, sie-

vertini ir pataisai. [sivertini, kai padarai kokj darba. (23)

Isivertinimas — kaip tu padarei. Isivertinti galima, kai
padarai kazka gero. (8)

[sivertinimas - tai, kai save jvertini, kaip tu padarei. [si-
vertinti galima, kai padarai kazkokia uzduoti. (17)
[sivertinimas - jsivertini, kaip tau pasisekeé. [sivertinti
galima, kai darai pamokas <...>. (9)

Mes patys matém, kaip mes darém savo darbus, ir turim
patys jvertinti save. [sivertinti - tai vertinti save <...>, kai
padarom kazkokj dalykg <...>. (5)

padarei uzduotj,
darbg

Isivertinimas, kai pats pagalvoji <...>, ka tu gero padarei
ar ne. Jsivertinimas vyksta, kai padarai kazka gero. (6)
Isivertinimas - save jsivertint gali. [sivertinam tada, kai
gera darba padarai, padedi mamai. Galvoji, kad blogai
padarei — jsivertini, gerai padarei — jsivertini. (22)

Galvojimas
apie savo darbo
atlikima

jama su veiklos
tikslu

(stebéti savo
darbo rezulta-
tus)

162

Pedagogika | 2018, t. 129, Nr. 1



ISSN 1392-0340

E-ISSN 2029-0551
Mokiniy kalbos pavyzdziai Subkategorija Kategorija
(Kas tai yra jsivertinimas?)
Jei tu labai graziai padarai, nér klaidy, tai jvertini save. Saves jvertinimas Isivertinimo

(15)
Pavyzdziui, padarai gerai pamokas ir jsivertini. (14)
Isivertinimas — jvertink save. [sivertinti galima, kai gerai

po tam tikro
darbo atlikimo
gerai, be klaidy

samprata, sie-
jama su veiklos
pobudziu (gerai

padarai. Reikia stengtis, mokytis daug, pirma padarai atliktu darbu,
klaidy, tada po truputj geréja. (25) sékme)
Isivertinimas — save jvertinti, pats sau kazka dovanoji. Sau kazko pa-
Isivertinti galima, kai padarai kazka gero. (24) dovanojimas uz
gerg darba
Isivertinimas - tai, kad Zmogus save jvertina, kaip jis pa- Saves jvertinimas
daré, kai padaro kokj darba gera. Kai kam nors padeda. (7) atlikus kokj nors
Isivertinimas - tai, pavyzdziui, padarai kazka gero ir 8¢ darba
jvertini save. (14)
Isivertinimas — save vertini. Kai atrodo, kad a$ gerai pa-
darau, save jvertinu, kad graziai padarau, <...> kazkokj
darbg sunky. (11)
Isivertinimas — save jvertinti, kiek tu, pavyzdziui, tasky Tasky sau sky- Isivertinimo
duotum sau. (12) rimas samprata, sieja-
[sivertinu - tai save pasitikrinu, kokioj vietoj. (21) Vietos sau pasky- Ma su jsivertini-
[sivertinti - tai reiSkia, kad tu turi pasirinkti vieta. [siver- rimas mo metodu
tinimas dazniausiai, kai padarai uzduotj. (20)
Isivertinti - tai pasakyti, kurig a$ vieta uzémiau. [sivertinu
per pasaulio pazinima, lietuviy k. (2)
Tai, ka atlikau su medaliais, yra jsivertinimas. [sivertini- Medalio pasky-
mas — kazka gerai darai. (18) rimas

Isivertinimo sampratos raiska mokiniy kalboje po ugdomosios veiklos. Pakartotinis
tyrimas atskleidé, jog ugdomoji veikla koregavo I klasés mokiniy jsivertinimo sampratos
raiska. Nors i$skirtos subkategorijos ir kategorijos yra panasios j tyrimo, atlikto iki ug-
domosios veiklos, pastebime reik§mingus kokybinius pokyc¢ius. I§samiis mokiniy kalbos

pavyzdziai pateikiami 3 lenteléje.
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Isivertinimo sampratos raiska I klasés mokiniy kalboje po ugdomosios veiklos

Mokiniy kalbos pavyzdziai Subkategorija Kategorija

(Kas tai yra jsivertinimas?)
Isivertinti galima, kai atlieki darba. (8) Veikla, kuri Isivertinimo
Zmogus padaro darbg ir tada turi save jvertinti. (1) atliekama po bet  samprata,
Isivertini - tai, kai vertini save, kai padarai kazkokj darba. (11) kokio darbo grindziama
Isivertinti galima, kai pabaigi kazkokj darba. (17) veikly seka
[sivertinimas - tai save jvertini, kai darom uzduotis ir paskui
turim save jvertinti. (19)
Isivertinti galima, kai padarai kazkokj darba ir, jei mokytojo Veikla po darbo,
néra, tai galima jsivertinti. (20) atstojanti moky-

tojo vertinima

Kaip tu save jvertini. Tada Zinai, kaip tu viska padarei, ar Veikla siekiant Isivertinimo
puikiai, ar reikia dar pasimokyti. (17) suprasti, kaip samprata,
Pamatau, ka gerai, ka blogai padariau. (13) sekési atlikti uz-  siejama su

Isivertinti reikia, kai nori pazitréti, ar gerai darai. (2)
Galima save jvertinti. [sivertinimas reiskia, ar tu gerai padarei,
ar tu labai gerai padarei. (3)

Isivertinimas, kad tu pats suprastum, jei blogai padarei. (10)

Ivertini save, kaip padarei, nudirbai kazka. Nuveiki, padedi.
(14)

Turi padaryti uzduotj ir pasitikrini, ar gerai viskg padarai, ar
be klaidy ir <...> reigkia, kaip tu jsivertini. (9)

duotis ar darbus
(gerai ar blogai)

Isivertinimas - tai pasakai, ar tu padarei, kiek tu padarei
klaidy. [sivertinimas — kai pasizitri, ar padarai daug klaidy,
ar nedaug. (21)

Kaip save tu jvertini, ar tu, pavyzdziui, klaidy padarai, tai
jsivertini. (22)

Isivertinimas - kai save jvertini <...>, paZitri, ar néra klaidy.
(23)

Klaidy radimas

Isivertinti — tai reiSkia, kad padarei darbg ir <...> pasiziari
j darbg, ar graziai padarei, graziai parasei, ar neiglendi i§
eiluciy. (5)

Gali jvertinti save <...>, kaip tu atlikai uzduotj, ar atitinka
kriterijus, ar taisyklingai rasai raides, ar pazjsti visas raides. (4)
Isivertini, kai padarai uzduotis ir tada zitri, ar grazus rastas,
viskas atlikta, nepraleidi uzduoties. (5)

Vertinimas pagal
konkrecius verti-

nimo kriterijus

Isivertinti gali, kai buna kazkokios uzduotys. Padarai jas,

pasitikrini, ar atitinka visus kriterijus. (4)

Vertinimas
pagal kriterijus

(pavartotas zodis

»kriterijus®)

veiklos tiks-
lu (stebéti
savo darbo
eiga ir re-
zultatus)
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Mokiniy kalbos pavyzdziai Subkategorija Kategorija
(Kas tai yra jsivertinimas?)
Save jvertinti — pasiskirti vieta. (8) Vietos sau pasky- [Isivertinimo
Padarai darba ir paskiri kazkokig vieta. (14) rimas samprata,
Parinkti sau tinkamg vieta, pagal savo darba. (20) siejama su
jsivertinimo
metodu

Pirmas gana ryskus pokytis — mokiniai akcentuoja ne tiek su mokymusi susijusias
veiklas ar uzduotis, bet nurodo, jog jsivertinti galima bet kokj darba: [sivertinti galima,
kai pabaigi kazkokj darbg (17). Dalis mokiniy jsivertinimg vis dar sieja su konkreciu
metodu (vietos paskyrimu): Save jvertinti — pasiskirti vietq (8).

Daug tyrime dalyvavusiy mokiniy $j kartg akcentavo jsivertinimo paskirtj: nurodé,
jog svarbu jvertinti atlikto darbo kokybe: [vertini save, kaip padarei, nudirbai kazkg.
Nuveiki, padedi (14). Nemazoje dalyje Siai subkategorijai priskirty pasisakymy buvo
akcentuojamas ne tik geras darbas, bet darbo kokybés nustatymas: Galima save jvertinti.
Isivertinimas reiskia, ar tu gerai padarei, ar tu labai gerai padarei (3). Nurodomas paties
mokinio démesys darbo rezultatui, ne tik jo privalumams, bet ir trakumams: Pamatau, kg
gerai, kg blogai padariau (13). Pirmos klasés mokiniai kalbéjo ne tik apie darbo rezultata,
bet ir apie patj mokymosi procesa: [sivertinti reikia, kai nori paZiiréti, ar gerai darai (2).
ISryskéjo mokiniy démesys klaidoms. Minéta, jog jsivertinimu siekiama nustatyti, ar
yra padaryta klaidy, kiek jy: [sivertinimas, tai pasakai, ar tu padarei, kiek tu padarei
klaidy (21). Minima, jog svarbu mokiniui paciam suprasti savo klaidas: [sivertinimas,
kad tu pats suprastum, jei blogai padarei (10).

Bene ryskiausiu pokyciu po ugdomosios veiklos laikytume atsiradusias naujas subka-
tegorijas: tyrime dalyvave mokiniai minéjo konkrecius darby vertinimo kriterijus: rasto
ir raidziy ,grazuma®, taisyklinguma ir kt.: [sivertinti tai reiskia, kad padarei darbg ir
<...> pasiziiri j darbg, ar graZiai padarei, graZiai parasei, ar neislendi is eiluciy (5); Gali
jvertinti save <...>, kaip tu atlikai uzduotj, <...> ar taisyklingai rasai raides, ar paZjsti
visas raides (4); [sivertini, kai padarai uzduotis ir tada Zitiri, ar graZus rastas, viskas atlik-
ta, nepraleidi uzduoties (5). Kai kurie mokiniai savo kalboje pavartojo zodj ,kriterijus®
Isivertinti gali, kai biina kazkokios uzduotys. Padarai jas, pasitikrini, ar atitinka visus

kriterijus (4).

Isivertinimo sampratos raiskos I klasés mokiniy kalboje kaita

Siekiant apibendrinti jvykusius poky¢ius, buvo analizuojamos abiejuose tyrimo
etapuose iSskirtos subkategorijos ir kategorijos. 4 lenteléje kategorijos ir subkategorijos
pateikiamos atsizvelgiant j jy tarpusavio derme, t. y. nuo paprasciausios / siauriausios iki
sudétingiausios. (Subkategorijy tvarka derinta pagal konkrecias kategorijas.)
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Kategorija

Subkategorija

Isivertinimo samprata

iki ugdomo-
sios veiklos

po ugdomo-
sios veiklos

Isivertinimo samprata,
grindziama veikly seka

Veikla, kuri atliekama jvairiose pa-
mokose po tam tikry uzduociy

+

Veikla, kuri atliekama po bet kokio
darbo

Veikla po darbo, atstojanti mokytojo
vertinimag

Isivertinimo samprata,
siejama su veiklos po-
badziu

Sau kazko padovanojimas uz gera
darbg

Saves jvertinimas po tam tikro darbo
atlikimo gerai, be klaidy

Saves jvertinimas atlikus kokj nors
gera darba

Isivertinimo samprata,
siejama su jsivertinimo
metodu

Tasky sau skyrimas

Vietos sau paskyrimas

Medalio paskyrimas

Isivertinimo samprata,
siejama su veiklos tikslu

Vertinimas, kaip / ar gerai padarei
uzduotj, darbg

Galvojimas apie savo darbo atlikimg

Veikla siekiant suprasti, kaip sekési
atlikti uzduotis ar darbus (gerai ar
blogai)

Klaidy radimas

Vertinimas pagal konkrecius vertini-
mo kriterijus

Vertinimas pagal kriterijus (pavarto-
tas terminas)

Analizé leidzia teigti, jog po ugdomosios veiklos jvyko esminiy poky¢iy. Bene pa-

prasciausia iSskirta kategorija — tai ,,Jsivertinimo samprata, grindziama veikly seka®. Si

kategorija buvo iSskirta ir pries, ir po ugdomosios veiklos. Pastebéta, jog po ugdomosios

veiklos §i samprata Siek tiek platéjo: mokiniai kalbéjo ne tik apie mokymosi uzduotis ir

veiklas, bet apie visokius darbus. Atsirado ir naujas $ios kategorijos aspektas — mokiniai

paminéjo, jog tai veikla po darbo, atstojanti mokytojo vertinima.
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Panasiai, tik gerokai ryskiau kito (platéjo) ir kita iSskirta kategorija. Iki ugdomosios
veiklos gana ryski kategorija ,,]sivertinimo samprata, siejama su veiklos pobudziu“ po
ugdomosios veiklos neiskirta. Galima bty teigti, jog tyrime dalyvave mokiniai sék-
mingai i$plété jsivertinimo samprata $iuo aspektu, t. y. suprato, jog jsivertinimu siekiame
ne apdovanojimo uz sékme, bet objektyvaus - t. y. ir sékmiy, ir nesékmiy - atlikto darbo
jsivertinimo.

Gana ryskus pokytis pastebétas ir kategorijoje ,,Isivertinimo samprata, siejama su
jsivertinimo metodu*. §j kartg mokiniy pasisakymy jvairové sumazéjo: po ugdomosios
veiklos mokiniai vis dar kalbéjo apie jsivertinima kaip ,vietos sau paskyrima®“. Kiti me-
todai jau nebuvo paminéti. Si situacija galéty biti paaiskinta tyrimo metodikos poveikiu
(tiriamieji buvo prasomi jsivertinti priskiriant sau ,,vietg®).

Vis délto manytume, jog esminiai poky¢iai po ugdomosios veiklos jvyko kategorijoje
»Isivertinimo samprata, siejama su veiklos tikslu“. Pastebéta, jog vietoj subkategorijy,
i$skirty iki ugdomosios veiklos, atsirado kokybiskai pakitusios, tiksliau jsivertinimo
esme atskleidziancios subkategorijos: mokiniai minéjo, jog svarbu suprasti, kaip (gerai
ar blogai) pavyko atlikti uzduotis, akcentavo klaidy radimo svarba, minéjo konkrecius
vertinimo kriterijus.

Apibendrinant galima teigti, jog po ugdomosios veiklos mokiniy kalboje pastebéta
platesné, reik§mingesniais jsivertinimo aspektais grindziama jsivertinimo samprata.

ISvados

Pirmos klasés mokiniy kalbos analizé rodo, jog jsivertinima tik dalis mokiniy sieja
su jsivertinimo tikslu, t. y. su siekiu analizuoti savo mokymosi rezultatus. Pirmos klasés
mokiniy jsivertinimo samprata taip pat siejama su maziau reik§mingais jsivertinimo
aspektais, t. y. su veikly seka, darbo pobudziu ar konkreciais jsivertinimo metodais.

Tyrimo rezultatai leidZia teigti, jog jsivertinimo sampratoje po ugdomosios veiklos
jvyko esminiy poky¢iy. Nors kai kuriy mokiniy kalboje jsivertinimo samprata vis dar
siejama su tam tikra veikly seka ir su konkreciu jsivertinimo metodu, atsirado naujy,
su jsivertinimo esme susijusiy sampratos pokyc¢iy: mokiniai émé kalbéti apie vertini-
ma pagal konkrecius, nuo uzduoties paskirties priklausancius kriterijus, t. y. iSryskéjo
jsivertinimo sampratos sasaja su jsivertinimo tikslu. Be to, pats jsivertinimo tikslas po
ugdomosios veiklos kokybiskai pasikeité: i$ryskéjo démesys ne tik mokymosi rezultatui,
bet ir procesui. Visa tai rodo, jog ugdomoji veikla padaré teigiama poveikj pirmos klasés
mokiniy jsivertinimo sampratai.
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Summary

As we care to create a successful learning for every student we talk about students’ capacity
to evaluate their own studying process. It is thought that when student is able to assess his own
learning his academic results tends to be much higher than students who prefer not to assess
themselves. Thus, it is recommended to begin self-assessment lessons in a primary school.
Nevertheless, the importance of self-assessment is being highly analyzed there are few empirical
researches which would show the real situation of how it works with students in the first grade.

Also, it is proven that at this age children understands the world as a unified system, thus
the subjects at school should be as much related as possible. When talking about self-assessment
it is easier to try it in the context which is less difficult to understand. In this research we have
integrated two lessons of arts and Lithuanian language. After completing the research we have
noticed some significant changes in students’ perception of self-assessment. They mentioned
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that when they can assess themselves they can notice what was good in their work and where do
they have to improve. The majority of students said that self-assessment is necessary for them
and after the research they are going to assess themselves more often.

Keywords: self-assessment, conception of self-assessment, primary education, integrated edu-
cation, interdisciplinary education, self-regulation skills.
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