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Anotacija. Straipsnyje analizuojamos besimokanciyjy muzikos mokyklose patirtys, démesj
sutelkiant j jtraukties ir ribojimy problematika (politinio ir praktinio dualizmo problemos kon-
tekste), remiantis universalaus ugdymo dizaino koncepcija. Tyrimo duomeny analizé atskleidé
pirmines besimokanciyjy patirtis muzikos mokykloje, mokytojo elgesio identifikacija mokymo(si)
procese, nes jis yra svarbus dél mokiniy (ne)jtraukties ir (ne)ribojimo. Taip pat atskleidé formaliojo
vertinimo raiska ugdymo procese. Apibendrinant tyrimo duomenis keliama prielaida, kad nefor-
malusis muzikinis vaiky §vietimas vis dar nepajégia visavertiskai jtraukti vaiky ir uzkirsti kelig
ribojimams, atliepiant jy individualius poreikius, bet siekia daugiau integruoti vaikus i sistema,
t. y. ne sistema pritaikyti prie besimokanciyjy, o besimokanciuosius pritaikyti prie sistemos.

Esminiai Zodziai: jtraukusis ugdymas, neformalusis vaiky $vietimas, muzikos mokykla.

Ivadas

Daugelyje $vietima Lietuvoje reglamentuojanciy dokumenty akcentuojama ir siekiama
uztikrinti lygiateisj kokybiska Svietimg kiekvienam asmeniui bei skatinti visg gyvenima
trunkantj jo mokymasi, siekiant sukurti atvira, atsakinga, samoninga pilietine visuo-
mene, valstybe sékmingiems ir laimingiems pilie¢iams (Lietuvos Respublikos §vietimo
jstatymas, 2011; Valstybés pazangos strategija ,Lietuva 2030%). Jtrauktis, teisingumas
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ir prieinamumas yra esminiai jtraukyjj ugdymqg' grindziantys principai siekiant, jog
né vienas asmuo nebuty paliekamas nuosalyje (UNESCO Incheon deklaracija, 2016)
ir nukreipia j vaiky diskriminacijos draudima, nepriklausomai nuo vaiko, jo tévy arba
teiséty globéjy rasés, odos spalvos, lyties, kalbos, religijos, politiniy ar kitokiy paZiiry,
tautybés, etninés ar socialinés kilmeés, turto, sveikatos, luomo ar kokiy nors kity aplinkybiy,
pvz.: fiziniy, mentaliniy, prigimtiniy galimybiy (Vaiky teisiy konvencija, 2 straipsnis).
Isipareigojimai nei$vengiamai daro poveikj ir vis didesnio démesio sulaukian¢iam ne-
formaliajam vaiky $vietimui, kuris savo prasme $vietimo sistemoje jgauna vis didesne
reik§me, nes formaliojo $vietimo sistema, veikianti izoliuotai, negali viena aprépti nuolat
besiple¢ianciy technologiniy, socialiniy ir ekonominiy poky¢iy (Ruskus, Zvidrauskas ir
Stanisauskiené, 2009). Tik formaliojo ir neformaliojo §vietimo dermé skatina esminius
visuomenés pokycius (Rogers, 2005) ir sudaro galimybes formuotis kiirybingai, atsakin-
gai ir atvirai asmenybei, uztikrinant kiekvieno asmens individualiy gebéjimy ugdyma,
pritaikymg ir pripazinimg (White ir Lorenzi, 2016; Androulaki et al., 2017; Rocha Fer-
nandes, Rodrigues ir Ferreira, 2017), suteikiant teis¢ kiekvienam vaikui mokytis pagal
savo individualius gebéjimus ir poreikius, ugdyti ir plétoti kompetencijas per saviraiskos
poreikio tenkinima, pozityvumo, prieinamumo, individualizavimo kiekvienam ir kt.
principus (Neformaliojo vaiky $vietimo koncepcija, 2012).

Susiklosciusi situacija nuosalyje nepalieka ir muzikos mokykly, kurios 2005 m. buvo
priskirtos neformaliojo vaiky $vietimo sektoriui, 0 2012 m., jteisinus neformaliojo vaiky
$vietimo (NVS) poky¢ius?, pagal savo ugdymo specifika yra priskiriamos NVS forma-
lyji $vietima papildancio ugdymo?® grupei ir yra jsipareigojusios atliepti NVS vertybes.
Muzikos mokykly reglamentavimas kaip NVS dalis iki $iol néra vertinama palankiai.
Edukaciniai muzikos mokyklos kaitos procesai atviros visuomenei mokyklos link ne-
retai jvardijami kaip subalansuotas muzikos mokymo sistemos, pradétos kurti praeito
amziaus 5-ajame deSimtmetyje ir ilaikiusios muzikavimo tradicijas, paremtas profesio-
nalaus atlikimo meno sklaidos principais, susiklosciusiais dar sovietmeciu, kopijuojant
»rusiskajj“ vaiky muzikos mokykly modelj, naikinimo planas (Aleknaité-Bieliauskiené,
2002, 2008; Seckuviené, 2004). Akivaizdu, jog susiformavusi muzikos mokykly ugdymo
sistema Lietuvoje nekinta taip sparciai, kaip kinta pasauliné §vietimo ir ugdymo sampra-
ta. Mokslininky (Umbrasiené, 1999; Se¢kuviene, 2004; Ciapas, 2002; Dubosaité, 2003,
2007; Bal¢itinas, 2008, 2012; Krisc¢ianaité ir Straksiené, 2014, 2015; Gabnyté ir Straksiené,
2012 ir kt.) jzvalgos rodo, kad ugdymas muzikos mokyklose jau daugelj mety nekinta ir

Straipsnyje jtraukusis ugdymas suprantamas kaip reikalaujantis sukurti mokyklg visiems, bet tai padaryti
ne tiek integruojant jvairias mazumas j daugumos mokykla, kiek formuojant i§ principo nauja, socialine
ir kultarine prasme jvairig mokykla, kurios tikslas yra visavertis mokiniy dalyvavimas ugdymo procese,
atsizvelgiant j pac¢iy mokiniy poreikius ir galimybes, o ne bendrus standartus (Simoniukstyté, 2015).
Pagrindinis kaitos siekis — j pasirenkamojo vaiky ugdymo veiklas jtraukti kuo daugiau vaiky.

Pagal ilgalaikes programas sistemigkai plésti tam tikras Zinias, stiprinti gebéjimus ir jgudzius, taip pat
suteikti asmeniui papildomy dalykiniy ir bendryjy kompetencijy.
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veikia inertigkai, pasizymi ugdymo metody konservatyvumu, yra atitoles nuo kirybinio
proceso, o muzikos mokyklose vykdomo ugdymo turinio prasmé suvokiama siaurai, i$
esmeés orientuojantis tik j aukstus muzikinius gebéjimus turin¢ius mokinius. Stebimas
gilus politinis ir praktinis dualizmas gali i§provokuoti vaiky diskriminacines situacijas
ir jtraukties j ugdyma stoka muzikos mokyklose, tai nusako $io tyrimo problemg.

Tyrimo objektas — neformalusis muzikinis vaiky §vietimas jtraukiojo ir / ar ribojancio
ugdymo(si) kontekste.

Tyrimo tikslas — atskleisti vaiky mokymo(si) patirtis muzikos mokykloje, siekiant
identifikuoti jtraukiojo ir / ar ribojanc¢io ugdymo(si) apraiskas.

Tyrimo metodologija

Tyrimo imtis. Tyrime dalyvavo 16 muzikos mokyklose besimokanciy mokiniy ir jau
baigusiy asmeny. Pasirinkty informanty amzius varijuoja nuo 9 iki 28 mety (vidurkis
15,25 mety). Tyrimo im¢iai sudaryti buvo taikomas sniego gniaztés atrankos metodas
(Rupsiené, 2007). Nurodytos imties atrankos metodo pasirinkimg lémé tyréjy siekis
tyrimo metu apimti maksimaliai jvairias besimokanciyjy vaiky ir jau muzikos moky-
klas baigusiy asmeny mokymo(si) patirtis muzikos mokykloje, j tyrimo imtj tikslingai
jtraukiant prie§ tai buvusiy informanty rekomenduotus, tyrimo salygas atitinkancius
asmenis. Tyrime dalyvavo Siauliy regiono muzikos / meno mokykly ugdytiniai ir ab-
solventai. Tyrimo vieta lémé Sios objektyvios priezastys: Siauliy regionas tobulinant
$vietimo paslaugas yra lyderis Lietuvoje — neformalyjj vaiky $vietimg lankanciy vaiky
dvigubai daugiau nei vidutinigkai $alyje (Siauliy miesto savivaldybés informacija, 2016%).

Duomeny rinkimas. Tyrimo duomenims rinkti buvo taikytas pusiau struktaruotas
interviu metodas, kuris leidzia jsigilinti j tyrimo dalyviy patirtis, surinkti gausias ir
i$samias socialinio gyvenimo detales bei unikalius niuansus apc¢iuopianc¢ius duomenis,
siekiant tyréjui (su)perprasti perteikiamy prasmiy gilumga apie tiriama objekta (Kvale
ir Brinkmann, 2009). Pusiau struktiiruotas interviu $iame tyrime sudaré lankscias sg-
lygas, leidziancias reaguoti ir realiame interviu keisti uzduodamy klausimy tvarka, jy
formuluotes, pateikti papildomy klausimy. Pagrindiniai tyrimo klausimai buvo sufor-
muluoti prie§ pradedant vykdyti tyrima: 1) buvo prasoma apibadinti savo susidarimo su
muzikos mokykla patirtj; 2) pasidalyti mokymo(si) patirtimi, jgyta muzikos mokykloje;
3) pasidalyti patirtimi, susijusia su formaliuoju mokiniy vertinimu muzikos mokykloje.

Duomeny analizé. Duomeny analizei buvo taikytas kokybinés turinio (angl. content)
analizés metodas (Zydzitinaité ir Sabaliauskas, 2017). Atliekant tyrimg buvo pasirinktas
indukcine logika grjstas tradicinis kokybinés turinio analizés badas, kai kategorijos buvo
iSvestos i§ duomeny jy analizés metu, o pavieniai, atskiri respondenty suvokima ir patirtj
iliustruojantys atvejai buvo sujungti j bendrg visuma. Visas kokybinés turinio analizés

* Prieiga per interneta: http://www.regionunaujienos.lt/siauliuose-uzsiemimus-po-pamoku-lankanciu-vai-
ku-dvigubai-daugiau-nei-vidutiniskai-salyje/.
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procesas vyko trimis etapais: pasirengimo, organizavimo ir duomeny pristatymo. Buvo
vadovautasi induktyviosios kokybinés turinio analizés konkrec¢iomis procedromis (Elo
ir Kyngiés, 2008): 1) analizés prasminiy vienety pasirinkimu, 2) duomeny ir visumos
perpratimu, 3) atviruoju kodavimu, 4) kategorizavimu, 5) abstrahavimu, 6) konceptualiy
kategorijy parengimu.

Tyrimo etika. Tyrime dalyvavusiems asmenims (nepilnameciy tévams) buvo suteikta
visa juos dominusi informacija apie tyrima ir jo publikavima laikantis kokybinio tyrimo
etikos, siejamos su tyrimo dalyviy autonomija, gerove ir teisémis (Gaizauskaité ir Vala-
vic¢ieng, 2016). Kiekvienas tyrimo dalyvis pries interviu pradzig buvo supazindintas su
tyrimo tikslu, buvo gauti rastiski visy asmeny (nepilnameciy tévy) sutikimai dalyvauti
organizuojamame tyrime. Tyrimo metu buvo laikomasi $iy esminiy kokybiniam tyri-
mui badingy etikos principy (Bitinas, Rupsiené ir ZydzZiinaité, 2008): pagarba asmens
orumui, teisé nebiti pazeistam, konfidencialumas, privatumas.

Tyrimo rezultatai

Tyrimo metu buvo iSanalizuotos pirminés mokiniy i$gyventos patirtys muzikos mo-
kykloje. Atlikta kokybiné turinio analizé i$ryskino, kaip mokiniai identifikuoja muzikos
mokyklos vaizdinj (zr. 1 lentelg).

Visy pirma, muzikos mokykla vaikai tapatina su jprasta mokykla, kurioje vyksta
pamokos, kurioje esi atsakingas uz lankomuma, turi atsiskaityti darbus ir pan. (,visi
jsivaizduoja, kad cia yra papildoma veikla, kur kaip paprastas birelis, nori eini, nori
neini, bet turi suvokti, kad cia yra mokykla, tu, kaip ir paprastoj mokykloj, turi lankyti
pamokas, esi atsakingas uz lankymg, turi atsiskaityti darbus ir taip toliau“ (M11)). Taip
pat muzikos mokykla identifikuojama kaip neatitinkanti turéty lukes¢iy. Informantai
dalijosi patirtimi, jog nesitikéjo, kad mokymosi metu jiems kils netikéta jtampa (,,gaila,
kad netikétai ta jtampa atsirado besimokant, sakykim...“ (M9)), mokymosi sunkumai,
iSprovokuoti muzikos mokyklose vyraujanc¢io mokymo(si) plano (,Tikéjausi <...> kad
bus Zymiai lengviau, nu net negalvojau, kaip ¢ia bus mokytis, kad ¢ia kazkg sunkiai reikés
kaip mokykloj penktoj klaséj laikyt kazkokius egzaminus“ (M5)) bei mokymo(si) turinio
(»jsivaizdavau, kad bus ten labai jdomu, visokiy ten graziy kiiriniy grosim ir <...> tiesiog
jsivaizdavau, kad bus geriau, o po tai jau ten vis sunkyn, sunkyn ir <...> kazZkaip ne taip,
kaip jsivaizdavau“ (M8)). Informanty pasisakymuose atpazinta, jog prie§ pradédami
mokytis vaikai turéjo lakestj atsiskleisti, kurti ir save iSreiksti, to nepavyko realizuoti
jau besimokant muzikos mokykloje (,,Tikéjausi, kad cia as atsiskleisiu ir kad man Cia
bus smagu kazkg kurti, kad man kazkas leis kurt, o dabar ¢ia nelabai galiu save isreikst,
nes kiti per daug spaudzia, nori, kad pagal juos biity viskas“ (M2)), kurioje esminis deé-
mesys, informanty nuomone, skiriamas ne jy individualiems poreikiams, o kryptingam
ruodimui atsiskaitymams (, Atvirks¢iai pasirodo, ne kad mes iSmoktume su malonumu,
kad mes turétume kaip priverstinai tenai mokytis atsiskaitymams <...> mokydamasis
net malonumo neturétum® (M4)). Informanty pasisakymuose apie turétus lakescius
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muzikos mokyklai iSrySkéjo dar keli aspektai: nepateisintas bendravimo lukestis bei
netikéti mokymosi dalykai muzikos mokykloje. Apie pastaruosius tiriamieji pasisakeé,
jog muzikos mokykloje tikéjosi tik groti instrumentu ir papildomi dalykai buvo didelis
netikétumas (,tikéjaus, kad tiesiog ateisiu ir mokysiuos grot biitent tuo instrumentu,
ir tikrai negalvojau, kad man bus papildomos pamokos, tokios kaip ten, vat, solfedis ar
mugzikos istorija, ar, kad reikés eit j chorg, ar kad reikés rinktis papildomq instrumentg
ir orkestrg“ (M13)), kaip ir individualiy pamoky specifika (,kazkaip buvo labai keista,
kai tu ateini j specialybés pamokgq ir tau individualiai veda pamokg, tikriausiai buvo pats
keis¢iausias ir netikétas dalykas“ (M10)).

1 lentelé

Muzikos mokyklos vaizdinio identifikacija, mokiniy poZiiiriu

Kategorija

Subkategorija

Iliustruojantis teiginys®

Muzikos mokyklos
prilyginimas jpras-
tai mokyklai

Muzikos mokykla kaip jpras-
ta mokykla

nieko nesitikéjau. Galvojau, kad mazdaug tas
pats, kas ir jprasta mokykla (M1)

Mokiniy mokymosi
lakesciy neatitin-
kanti mokykla

Mokantis atsiradusios jtam-
pos patyrimas

pirmieji jspiidZiai <...> dabar labai daug
jtampos atsirado <...> Egzaminai arba
kazkokie tai atsiskaitymai (M2)

Mokymasis kaip karybine
laisve ribojantis procesas

tikéjausi daugiau <...> karybinio galbut
darbo (M11)

Mokymosi sunkumai kaip
nenumatytas procesas

as galvojau, kg Cia fleita, didelé, galvoju
as, jau dabar moku groti ir taip pasirodé,
kad tai labai sunku, pirmi metai labai buvo
sunkis, as is vis nebenoréjau lankyt muzikos
mokyklos (M5)

Mokymasis kaip (pa)ruosi-
mas atsiskaitymams

AS$ tikéjaus, kad as eisiu ir mokysiuos ten to,
kg as$ noriu mokytis, o ne tai, kg man ten lieps
mokytis atsiskaitymams (M6)

Bendravimo stokojanti mu-
zikos mokykla

bendrai galima pasakyt: daugiau $viesos
noréjosi. Tai... daugiau teigiamy emocijy,
kad, nezinau, galbiit daugiau bendravimo,
sakykim, su tais mokytojais, paZinimo viens
kito, tokio (M9)

Mokymosi dalykai ir jy spe-
cifika kaip netikétumas mo-
kiniams

Nu, muzikos mokykla, galvoji, tu pasirenki
instrumentq ir tuo instrumentu mokaisi, o
kity dalyky kaip néra, bet paskui, kai suzi-
nojau, labai keista buvo (M3)

> Pateikiamas tik vienas pavyzdys kaip iliustracija suformuotai subkategorijai.
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Kita isryskéjusi tema, analizuojant pirminés mokiniy i$gyventas patirtis muzikos
mokykloje, — mokiniy patirtys stojamojo egzamino metu (zr. 2 lentelg).

2 lentelé
Mokiniy patirtys stojamojo egzamino metu

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
Stojamasis egzaminas kaip mama tada saké, ai Cia tiesiog paklausinés
Stojamasis egzami- nesuprantamas procesas [stojamajame egzamine], as ten galvojau ar
nas kaip nesupran- tau patinka tas ir tas ir tada mane nuvede
tamas ir prasmes prie pianino ir as turéjau, pavyzdziui, grojo ir
stokojantis procesas as turédavau atsakyt, kokia ¢ia nata, o as net

nemoku tu naty, net nieko nesuprantu (M4)

Stojamasis egzaminas kaip nebuvo kazkas sudétingo [stojamajame egza-

mokiniui nesudétingas pro- mine], kiek kaip supratau, kad mes turbiit visi

cesas ir patekom i$ tikryjy, nes ten miisy nebuvo
labai daug (M9)

Stojamasis egzaminas kaip solfedZio mokytoja miusy, misy klausg ti-

muzikiniy duomeny pati- krino, bet ten labiau net ne klausg, o ritmo

krinimas pojttj, nes mums ten tada suploti kazkokj...
jinai suploja ritmg ir papraso jai pakartot,
tik toks buvo patikrinimas (M11)

Analizuojant mokiniy patirtis stojamojo egzamino metu buvo isskirta viena kategorija,
kurig sudaro trys patvirtinancios subkategorijos. Informantai akcentavo, jog stojama-
sis egzaminas jiems buvo nesuprantamas procesas, kai turéjo komisijai atsakyti, kokia
natg girdi patikros metu, o prasomi atsakyti j klausimus tiesiog nuleisdavo galva, nes
nezinojo, kg atsakyti (,,paklausé, ar isvis tu supranti, kodél tu cia atéjai, kodél tu butent
pasirinkai tg instrumentq ir as net nezinojau, kg atsakyt [stojamyjy egzaminy metu] ir
nuleidau galvg“(M4)). Tiriamyjy teigimu, jiems pats stojamojo egzamino procesas buves
nesudétingas muzikiniy duomeny patikrinimas (,tiesiog susédom ir mokytoja pradéjo
(M9)), nes, jy jtarimu, j mokykla pateko visi dalyvave stojamajame egzamine, todél net
prasmés ji taip vadinti informantai nemato (,buvo tas toks kaip stojamasis, bet ten taip
nepavadinciau <...> ten néra sunku, ten net intonuot nereikédavo, nieko visiskai, nu nes
vis tiek ty vaiky mazai tebein j tg muzikos mokyklg, tai visus priima tikrai“ (M14)).

Analizuojant mokiniy patirtis mokymosi procese isryskéjo mokytojo elgesio identi-
fikacija, mokiniy pozitriu, kurig sudaro trys kategorijos (zr. 3 lentelg).
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3 lentelé
Mokytojo elgesio identifikacija ugdymo procese, mokiniy poZiiriu
Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
Mokytojas kaip pagalbinin- mokytoja klausdavo, kodél as neismokau
kas ir pataréjas <...> klausia, kokios priezastys yra ir jeigu
Elgesys orientuotas as pasakau, kad as nespéju dél savo moksly,
j mokinj kaip su- tada ji man pasiiilo, kg reikia daryti (M10)
bjekta Isiklausymas | mokino po- mokytoja unikali, nes jinai, nu jinai atsizvel-
reikius gia j miisy norus, tarkim, reikédavo kokius

karinius, nu vis tiek iSsirinkt naujus ir jinai
visg laik paklausdavo, ar tau patink, o gal
kitg, o gal Sitqg (M12)

Pozityvaus ir saugaus santy- specialybés mokytoja niekada nekeldavo pries

kio su mokiniu karimas mus balso, visada labai $velniai elgdavos, jei-
gu kazko neismokdavom niekada nepykdavo,
jeigu ir is naujo reikédavo mokytis, jinai
visada labai ramiu balsu... (M13)

Ziniy perteikimas mokiniui jie tiesiog siekia ismokint ir viskas tave, kad
tu tiesiog iSmoktum rasyt natas ir melodinius
diktantus rasyt, kad tu pereitum tuos egza-

Elgesys orientuo- minus ir jiems palengvéty <...> Mokytojams
tas | mokinj kaip patiems (M4)
objekta Bendrauti vengiantis elgesys jiems neriipi, ar tas vaikas norés tuo muziku

bat, ar jis nenorés, jie nebendrauja (M16)

Mokinio individualias savy- AS$ galiu dainuot, bet man neiseis padainuot
bes ignoruojantis elgesys tos pacios sol natos, nes nu tiesiog man ne-
iSeis, nes man, nu tiesiog, balsas neleidzia.
Ir <...> as kiek mokytojui esu sakius, kad
man neiseina, jisai vis tiek nesuprasdavo,
kaip man gali neiseit, taigi a$ mergaité, mano
balsas turi bt aukstas ir kad as vaidinu, ir
kad a$ tingiu dainuot... vis bandé kazkaip tg
mano balsg atrast, bet kaip jo nebuvo (M6)

Mokinius tarpusavyje lygi- mokytoja visuomet lygindavo, ¢ia dabar ,ta
nantis elgesys mergaité pagrojo taip, o dabar tu ¢ia negali
taip pagrot“ (M16)
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Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
Balso pries mokinj kélimas  pakeldavo tg balsg ir Saukdavo mokytoja
kazkiek ant manes ir man labai nu nepatik-
Neadekvatus mo- davo, as ten truputj net drebédavau (M13)
k.yt(.)jo evlg.esy'rs MmO~ Mokytojas kaip greitai su- Kartais vieni, nu, labai greitai supyksta ten
kinio atzvilgiu pykstantis dél kazkokiy menkniekiy (M1)
Nepasitenkinimg mokiniu mokytoja visq laikg pasiimdavo misy delnus
reiskiantis elgesys ir ant jy rodydavo kaip, ar minkstai reikia

paspaust ten tg natg, ar jq reikia tarkim
staccato, ten staigiau paspaust ir jinai rody-
davo ant miisy delny, tai jinai man rodé su
savo nagais ant virsutineés delno pusés ir buvo
prakirtusi net rankg, kad bégo kraujas, turbut
Siek tiek persistengé (M11)

Tyrimo dalyviai teigé, jog mokymosi procese susiduria su mokytojo elgesiu, islai-
kanciu santykj su mokiniu kaip subjektu®. Cia mokytojas informanty patirties raiskos
aspektu mokiniui tampa pagalbininku ir pataréju, mokytoju, kuris jsiklauso j indivi-
dualius mokinio poreikius ne tik kalbant apie mokymosi turinj, t. y. repertuars, taciau
ir apie karjeros galimybes (,,mano mokytoja visada suprasdavo, kad tai yra hobis, jinai
yra ir paklausé, ar mes norim kazkg siet biitent su muzika ir as Zinojau, kad as nenoriu,
kad man tiesiog tai yra atsipalaidavimo biidas, kad as atradau, kad as galiu kurt ir va
nu viskg kas man padéjo, ir jinai suprasdavo, kad hobis ir ten, niekada ten neskatindavo,
kad taip, jis ten stokit j konservatorijas“ (M13)), mokytoju, kuris kuria pozityvius ir
saugius santykius su mokiniais (,pas savo specialybés mokytojg ateidavau, nu man ten
gera bidavo biit, as net nenorédavau iseit is ten” (M6); ,kai mokytoja yra klaséj, tu jau-
ties saugus“ (M13)). Mokiniy mokymosi patir¢iy analizés metu taip pat buvo atpazintas
mokytojo elgesys, orientuotas j mokinj kaip objektq’ siekiant rezultato. Tiriamieji teige,
jog mokytojui svarbu i$pildyti ugdymo programg ir mokinius paruosti egzaminams
(,dazniausiai pasitaiko mokytojai tokie, kuriems... kuriems reikia paruost tq programg,
paruost egzaming“(M16)), jie vengia su mokiniais bendrauti. Informantai pazyméjo, jog
toks mokytojo elgesys mokymosi procesa daro nejdomy (,,pavyzdziui, tau ten nebejdomu
bina dél to, kad su tavim mokytojai net nebendrauja“(M4)). Tiriamyjy mokymosi patirciy
analizés metu pastebéta, jog pedagogai ne tik yra linke palaikyti atstuma su mokiniais,
taciau ir lyginti juos tarpusavyje, ignoruoti individualias mokinio savybes, apimancias
muzikinius vaiko gebéjimus, kurie sukelia frustracijos® iSgyvenimus besimokanciajam
(,mokytojas pradéjo tada kalbét, kaip as negaliu dainuot, kodél man neiseina, nes kuom

¢ Fil. Zmogus kaip pasaulj pazjstanti ir jj veikianti batybe.

7 Fil. daiktas, rei$kinys.

8 Frustracija [lot. frustratio — nusivylimas] - nemaloni, jtempta emociné buisena, atsirandanti dél negalé-
jimo patenkinti kokj nors poreikj, realizuoti tiksla, jveikti sunkumus.
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as cia kitokia ir skiriuos nuo kity, kodél as negaliu to padaryt. Nes nu <...> neZinau. Ir
jis ten pradéjo man vos ne moralg skaityt, kodél as turiu biut kazkokia isskirtiné <...>
Atsimenu, grizdavau verkdavau® (M6)). Trecioji kategorija, identifikuojanti mokytojo
elgesj ugdymo procese, yra tarsi antrosios kategorijos tasa (zr. 3 lentele), taciau ji buvo
i$skirta kaip savarankiska, atskleidzianti neadekvaty mokytojo elgesj mokinio atzvilgiu
deélisryskéjusiy subkategorijy jvairovés. Informantai i$skyré, kokiu neadekvaciu elgesiu
pasizymi mokytojas muzikos mokykloje: mokytojas, keliantis balsg pries mokinj, greitai
supykstantis ir akivaizdZiai demonstruojantis savo nepasitenkinimg ugdytiniu. Sie po-
zymiai gali buti apibadinami kaip mokytojo emocinis nesusivaldymas mokino atzvilgiu.

Tyrimo metu buvo jdomu i$analizuoti mokiniy patirtis formaliojo vertinimo rais-
kos ugdymo proceso kontekste. Atlikus kokybine turinio analize, buvo iskirta viena
kategorija, apibudinanti formaliojo vertinimo suvoktj muzikos mokykloje, kurig sudaro
penkios ja patvirtinancios subkategorijos (Zr. 4 lentele).

4 lentelé
Mokiniy formaliojo vertinimo samprata muzikos mokykloje

Kategorija Subkategorija Iliustruojantis teiginys
Vertinimas kaip asmeninés pazZymys muzikos mokykloje <...> Taip as
pazangos jvertinimas suzinau, kiek as galiu ir ant kiek man dar

reikia tobulét (M3)

Vertinimas kaip mokinio pirmiausia visy galimybeés skirtingos, bet kai

pri(si)taikymas prie sistemos pradeda vertint...Kaip sako, jau paprasysi,
nezinau, meskos jlipt j medj, nu, tai yra kam
skirta laipiot medZiais, yra kam néra skirta,
bet tai, kad mus visus bando supaisyt j tg
pacig sistemg (MK6)

Formaliojo verti-
nimo suvokimas
muzikos mokykloje

Vertinimas kaip drausmini- fai yra muzikos mokykla, sakykim, tai turé-

mo ir baudimo priemoné ty bit daugiau lyg tai ir tos muzikos, ir tos
kirybos, ir tos laisvos valios, ir <...> nu, tas
vertinimas, jisai visq laikg kiso kojg. Nes tai
yra tiesiog <...> tarsi drausminis dalykas,
nuobauda kazkokia (M9)

Vertinimas kaip Ziniy (pasie- gal ¢ia jvertina tavo Zinias, bet ne visada tas

kimy) jvertinimas pazymys atspindi tas Zinias <...> dazZnai
biina, mokytojas, kuris isvis ne dél to, kad
tu ten, nu neZiuri j tas prieZastis, kodél tu
padarei, tarkim, tq klaidg, nu tiesiog (M6)

Vertinimas kaip vaiky nejsi- as nelabai jo [pazymio] dar supratau iki galo,

samonintas procesas nes jisai man, kai as atéjau pirmg pamokg
as gerai atsimenu jis man parasé Sesis ir as
nesupratau uz kg, as dar net negrojau pas jj,
as tik atéjau ir jis man parasé (M5)
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Informantai nurodé, kad formalusis vertinimas muzikos mokykloje yra pagalba
mokiniui mokantis, padeda suprasti savo daroma asmening pazangg (,,pazymys muzikos
mokykloje <...> Taip as suzinau, kiek as galiu ir ant kiek man dar reikia tobulét” (M3)).
Taip pat tiriamieji paminéjo, jog vertinimas pazymiais muzikos mokykloje yra mokinio
pri(si)taikymo prie sistemos badas (,,mus visus bando supaisyt j tq pacig sistemg“(MK®6)),
drausminimo ir baudimo priemoné, apribojanti mokinio karybines galias (,dabar ir
mokykloje vertins tave pazymiais ir ten kur tavo hobis vertina tave pazymiais ir kazkaip,
nu tai ten kaip kaléjime, ¢ia kaip kaléjime atrodo® (M13)), bei ugdytinio Ziniy jvertinimo
matmuo (,PaZymys <...> parodo, kaip tu iSmokai konkreciai tq temg <...> Bet neparodo,
kg ismokai, be to, kas buvo tam, toj temoj“ (M2)). Tiriamieji akcentavo, kad formalusis
vertinimas pazymiu muzikos mokykloje yra nelabai suprantamas ir nejsisgmonintas
procesas, kokie vertinimo kriterijai lemia jvertinima ugdytiniams ne visada btina aisku
(»kartais... nezinau uz kg gaunu pazymius“(M2), ,,kas lemia tq jvertinimg <...> Nezinau*
(M7)).

Diskusija

Diskusijos pagrindu pasitelkiama universalaus ugdymo dizaino koncepcija, kuri
jprasmina nediskriminavimo, jvairovés pripazinimo ir jtraukties uztikrinimo principus
(Burgstahler, 2012). Pati universalaus dizaino savoka yra architekto Ronaldo Mace’o idéja,
kuris gincijo tradicinj poziirj j projektavima vidutiniam vartotojui ir teiké projektavimo
pagrinda, prieinamag kiekvienam, taip buvo sukurtas universalaus dizaino apibrézimas:
produkty dizainas ir aplinka turi bati tinkama kiek galima daugiau jvairaus amziaus ir
gebéjimy Zmonéms (Story, Mueller ir Mace, 1998). Taigi, universalaus ugdymo dizaino
koncepcija yra grindziama $iais principais: prieinamumas kiekvienam, nepaisant asmens
galimybiy ir gebéjimy, amziaus, rasés, lyties ir pan.; lankstumas sudarant galimybes
asmeniui mokytis pagal jo poreikius ir galimybes; mokymo(si) turinio ir proceso su-
prantamumas nepriklausomai nuo asmens patirties, ziniy, kalbos jgtdziy ar mokymosi
koncentracijos lygio; informacijos perdavimo efektyvumas nepriklausomai nuo aplinkos
salygy ir asmens sensomotoriniy sugebéjimy; tolerancija asmens klaidoms mazinant
neigiamas mokymosi patirtis; produktyvus mokymas(is) pasiekiant minimaly fizinj ir
mentalinj nuovargj; ergonomiskumas mokymosi aplinkose (Burgstahler, 2007a, 2007b,
2007c; Rose ir Meyer, 2002).

Atliktas tyrimas atskleidzia, kad muzikos mokykly ugdymo realybé, besimokanciyjy
pozitriu, yra daugiau tapatinama su formaliuoju $vietimu nei su neformaliuoju, savirais-
ka plétojancia ugdymo(si) forma, teigiant, jog muzikos mokykla néra papildoma veikla,
paprastas burelis, laisvai pasirenkamas dalykas, nes ugdymo organizavimo principai
jpareigoja mokinj atsakingai lankyti pamokas, atlikti paskirtas uzduotis ir galiausiai jas
atsiskaityti. Verta pastebéti, jog tyrimo dalyviai prie$ pradédami mokytis turéjo lukesciy
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atsiskleisti, kurti ir save iSreik$ti muzikos mokykloje, taigi, galima numanyti, kad batent
$ie troskimai ir jkvépé, paskatino apsispresti pradéti mokytis. Tac¢iau ugdymo jstaigos
praktinis tikslas — akademiniai mokymo(si) rezultatai - uzgozé siy mokiniams svarbiy
lukesciy iSsipildyma, sukeldamas jtampg, mokymosi sunkumus ir kitus netikétumus
ugdymo(si) procese. Galima daryti prielaida, jog $iandienis neformalusis muzikinis
vaiky $vietimas vis dar nepajégia visavertiskai jtraukti vaiky, atliepti jy individualiy
poreikiy ir siekia daugiau integruoti vaikus j sistema, t. y. ne sistemga pritaikyti prie besi-
mokanciyjy, ta¢iau besimokanciuosius pritaikyti prie sistemos. Sig prielaida pagrindzia
Lietuvos vaiky ir jaunimo centro bei Mykolo Romerio universiteto tyréjy (2017) atlikto
i$samaus tyrimo apie neformaliojo $vietimo jtaka asmens gerovés savikirai, kurio metu
nustatyta, jog paslaugy teikéjai nesiorientuoja j ty kompetencijy ugdyma, kurios jtrauk-
tos j patvirtintg neformaliojo vaiky $vietimo apibrézima’, neformaliojo vaiky $vietimo
patirtys nesiejamos su asmens gerovés augimu peréjus per sistemg, asmeny pasitenkini-
mas gyvenimu yra menkas. Taciau tai yra ne tiek teikéjy problema, kiek politinés valios
stoka nustatant ugdymo prioritetus ir finansavimo pobudzio nesiejimo su ugdomomis
kompetencijomis pasekme.

Tyrimo metu tiriamieji taip pat skyré ypatinga démesj iki $iol praktikoje islikusiam
stojamajam egzaminui, kurio prasmeé, mokiniy pozitriu, yra beverté muzikiniy duo-
meny patikra, daznai nesuprantama ir galimybei mokytis muzikos mokykloje reik§més
neturinti. E. Pranckiinienés ir J. Ruskaus (2016) nuomone, stojamyjy egzaminy procesas
padeda idranguoti ir i$selekcionuoti mokinius pagal jy gebéjimus ir islaiko elitiskumu
gristo tradicinio mokymosi iliuzija, kuri $iandien nebeatitinka neformaliojo vaiky
$vietimo siekiamybés — prieinamumo kiekvienam kaip Zmogaus teisé, o ne galimybeé
(Neformaliojo vaiky $vietimo koncepcija, 2012). Tyrimo metu taip pat labai reik§mingai
atsiskleidé mokytojo vaidmuo, kuris lemia tiesiogiai besimokanciyjy (ne)ribojimgq ir (ne)
jtraukimg i ugdymo procesg muzikos mokykloje. Turime pastebéti, jog greta mokytoju,
kurie su vaiku saveikauja kaip su subjektu (teikdami mokiniui pagalba, atsizvelgdami j
kiekvieno vaiko individualius poreikius organizuojant ir planuojant mokymo(si) turinj
ir procesg, dédami pastangas uztikrinant saugia mokymo(si) aplinka), tyrimo metu buvo
identifikuotas dar vienas mokytojy elgesio modelis: mokytojo elgesys su mokiniu kaip su
objektu siekiant rezultato. Mokytojai yra linke aukstesniu tikslu uz vaikg laikyti ugdyti-
niy tinkama parengima egzaminams, i§laikant atstuma su ugdytiniu, didinant mokiniy
konkurencinguma lyginant juos tarpusavyje, atmetant, nepripazjstant ir ignoruojant
besimokanciyjy individualias savybes ir gebéjimus, sutelkiant démesj j programiniy
reikalavimy jprasminima, Ziniy perteikima ir pan. Besimokantiesiems toks mokytojo
elgesys sukelia frustracijos i§gyvenima, ugdytiniams tampa nuobodu ir nejJdomu moky-

° Neformalusis vaiky §vietimas - toks $vietimas, kuris tenkina mokinio pazinimo, ugdymosi ir saviraiskos
poreikius, padeda jiems tapti aktyviais visuomenés nariais. Si savoka apima formalyjj §vietima papildantj
ir neformalyjj vaiky ugdyma.
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tis. Kad bty pasiektas tinkamas rezultatas, mokytojai iki $iol demonstruoja galig virs',
islaikydami savo dominavimg prie$ mokinj, t. y. nesusivaldo emociskai (kelia balsg),
demonstruoja nepasitenkinimg mokiniu ir pan. Akivaizdu, jog mokytojo elgesys su
mokiniu kaip su objektu besimokanciajam sukelia neigiamas mokymosi patirtis, ugdymo
turinj ir procesg pavercia ne kiekvienam pakankamai prieinamg, suprantama ir lanksty.
Sias jzvalgas patvirtina G. Gabnytés (2016) atlikto muzikos mokykly pedagogy profesi-
niy nuostaty tyrimo rezultatai, kurie pagrindzia, kad mokytojo ir mokinio santykiuose
ap¢iuopiamos edukacinio autoritarizmo apraiskos siekiant perfekcija pasizymincio reper-
tuaro i$baigtumo, kai ugdymo procesas yra orientuotas j muzikinio teksto studijavima
bei technines / interpretacines kiirinio pratybas, maziau laiko skiriant kitoms, labiau su
ugdytinio saviraiska susijusioms sritims.

Tyrimo metu taip pat buvo atpazinta formaliojo vertinimo reik§mé mokiniy dalyva-
vimui ir jsitraukimui j neformalyjj muzikinj $vietimg. Formalusis mokiniy vertinimas
pazymiu mokiniams padeda mokytis, suprasti savo daromg asmenine pazanga. Taciau
besimokantieji stebi ne savo asmening tigtj, bet vertina savo pazangg ir pasiekimus
pagal tai, kiek sugeba atitikti sistemos suformuotg standarta. G. Gabnyté (2016) teigia,
jog muzikos mokyklose ugdymo(si) standartai iki $iol tapatinami su perfekcionistiniu
profesionalizmu pasizyminc¢iu akademiniu pasiekimu atsiskaitymuose, egzaminuose
ar konkursuose. Taigi nataralu, jog mokiniai formalyjj vertinima muzikos mokykloje
supranta kaip jy pri(si)taikyma prie sistemos. Kita vertus, pastebéta, jog pazymys mu-
zikos mokykloje mokytojy naudojamas kaip transgresija' baudziant ir drausminant
ugdytinius, apribojant jy kiirybines galias. O mokiniams vertinimo kriterijai ne visada
yra aigkas. Tai rodo, jog vertinimas daugiau yra pedagoginio poveikio, o ne pagalbos
mokytis priemoneé.

ISvados

Pirminiy mokymosi muzikos mokykloje patir¢iy analizé atskleidé, kad besimokan-
¢iyjy mokykla yra daugiau identifikuojama ne kaip neformaliojo vaiky Svietimo pasi-
rinktis, taciau kaip formaliojo $vietimo dalis, kuri yra jpareigojanti atsakingai lankyti
pamokas, atlikti uzduotis ir galiausiai jas atsiskaityti kaip jprastoje mokykloje. Turéti
lukesciai pries pradedant mokytis, tokie kaip lakestis atsiskleisti, kurti ir save iSreiksti
mokymosi metu buvo uzgozti jstaigos praktinio tikslo — akademiniy mokymo(si) rezultaty

1 Galia virs - viena i§ klasikinés normatyvinés ugdymo paradigmos apraisky, pasizyminciy pedagoginiu
poveikiu, kai siekiama mokiniy paklusnumo perimant mokytojo suteikiamas zinias (Juceviciené et al.,
2010).

" Michelio Foucault (1999) pasitlytas transgresijos apibudinimas siejamas su galia objekta jrasyti i jo
krastine riba ir taip jkelti akistaton su tuo, kuo tas objektas néra meninéje karyboje. Subjektu tampa
vaiko galimybés ir jy ribos. Vaikas lieka objektu krastinei ribai pasiekti.
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siekiamybés, sukeliant mokiniams jtampga, mokymosi sunkumus ir kitus netikétumus
ugdymo(si) procese.

Pastebéta, jog iki $iol muzikos mokyklos egzistuoja stojamojo egzamino praktika,
islaikanti elitiskumu grjsto tradicinio mokymosi iliuzija, kuri $iandien nebeatitinka ne-
formaliojo vaiky svietimo siekiamybés — prieinamumo kiekvienam kaip Zmogaus teisé, o
ne galimybé. Tyrimo rezultaty analizé stojamojo egzamino metu parodé, jog $i praktika
yra prasmés stokojanti ir beverté muzikiniy duomeny patikra, daznai nesuprantama ir
galimybei mokytis muzikos mokykloje reik§més neturinti patirtis.

Tyrimo analizés metu taip pat labai reik§mingai atsikleidé mokytojo vaidmuo, kuris
nulemia tiesiogiai besimokanciyjy (ne)ribojimg ir (ne)jtraukimg j ugdymo procesa mu-
zikos mokykloje. Buvo identifikuoti trys mokytojo elgesio modeliai: mokytojo elgesys su
mokiniu kaip su subjektu, mokytojo elgesys su mokiniu kaip su objektu ir neadekvatus
mokytojo elgesys mokinio atzvilgiu. Tai ugdymo turinj ir procesa gali paversti ne kiek-
vienam pakankamai prieinamu, suprantamu ir lanksciu, o mokymosi procesg prisotinti
neigiamy patir¢iy. Tyrimo analizés metu atskleista formaliojo vertinimo reik§mé mokiniy
dalyvavimui ir jsitraukimui j neformalyjj muzikinj $vietimg. Pastebéta, jog tiriamieji
savo pazangg stebi ne per savo asmening 7igtj, taciau pagal tai, kiek sugeba atitikti siste-
mos suformuotg standarty. Taigi nataralu, jog mokiniai formalyjj vertinimg muzikos
mokykloje supranta kaip jy pri(si)taikyma prie sistemos, kuris daugiau naudojamas kaip
pedagoginis poveikis, o ne pagalba mokiniui mokytis.

Galima kelti prielaida, jog Siandienis neformalusis muzikinis vaiky $§vietimas vis dar
nepajégia visavertiskai jtraukti vaiky ir uzkirsti kelig jy ribojimui atliepiant individua-
lius poreikius ir siekia daugiau integruoti vaikus j sistema, t. y. ne sistema pritaikyti prie
besimokanciyjy, o besimokanciuosius pritaikyti prie sistemos. Aktualu testi mokslinius
tyrimus, kurie analizuoty straipsnyje isryskintus faktorius, sukelianc¢ius esmines klittis
sektoriaus prieinamumui, kaip formalyjj mokiniy vertinima, ugdymo organizavimo
aspektus ar ugdymo dalyviy sgveikos raiskg. Svietimo politikams ir praktikams biity
pravarty atkreipti démesj j nusistovéjusio ugdymo realybés mokiniams sukeliancias
patirtis ir atsizvelgiant j jas permastyti ugdymo tikslus ir tiksly rysj su rezultatais.
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Summary

The article deals with analysis of experiences of music school students through focusing on the
threat of involvement and discrimination (in the context of the problem of political and practical
dualism) by employing the conception of universal education design. Analysis of the research data
revealed students’ primary experiences in music school, identification of teacher’s behaviour
in the process of teaching and learning which significantly contributed to (non-)involvement
and (non-)limitation of students as well as manifestation of formal assessment in the education
process. Summing up, an assumption is drawn that non-formal music education of children is
still incapable of full-fledged involvement of children and prevention from discrimination while
meeting their individual needs; however, it aims at higher integration of children into the system,
i.e. not to adjust the system to the learners but rather to adapt the learners to the system.
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