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Anotacija. Straipsnyje analizuojamas atskirties problemy turin¢iy Zmoniy jtraukimas j
aukstajj mokslg, pabréziamas jtraukiojo ugdymo testinumas nuo ikimokyklinio ugdymo iki
aukstojo mokslo. Jtraukusis ugdymas aptariamas Paulo Freire $vietimo koncepcijos kontekste,
akcentuojant aukstojo mokslo galig jtraukti sunkumy patiriancius Zmones j ugdymo procesa.
P. Freire teigimu, $vietimas niekada néra neutralus - jis besimokancius Zmones arba prijaukina
it naminius gyvanélius, arba i$laisvina ir paskatina kurti savo gyvenimg ir socialine realybe.
P. Freire sieké, kad socialiai pazeidziami asmenys nebity pasyvis, o suvokty socialing aplinka
ir patys galéty ja keisti. Jtraukusis ugdymas $iame kontekste suvokiamas kaip sunkumy pati-
rian¢iy zmoniy galios jrankis valdyti savo gyvenimg. Tad jtraukiojo ugdymo testinumo nuo
ikimokyklinio ugdymo iki aukstojo mokslo uztikrinimas turi teigiamos jtakos Zmoniy gyve-
nimui. Mokslinés literatairos analizé parodé, kad sékmingai jtraukiojo ugdymo plétotei batina
prieinamumo (accessibility) salyga. Realizuojant jtraukiojo ugdymo koncepcija, batina kurti
jtraukiojo ugdymo kultara: jos pagrindu laikomas vertybinis aspektas ir teigiamas pedagoguy,
pagalbos specialisty, bendruomenés nariy poziaris.

Esminiai Zodziai: jtraukusis ugdymas, Paulo Freire $vietimo koncepcija, aukstasis mokslas,
atskirties problemy turintis Zmogus, prieinamumas.
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Ivadas

Straipsnio aktualumas ir moksliné problema. Aukstojo mokslo plétra, jo orientacija j
moderny aukstgjj moksla padeda visuomenei tenkinti edukacinius poreikius. Taciau ka
galime pasakyti apie marginalines grupes? Kokios sudarytos tiems Zmonéms galimybeés
jstoti, studijuoti ir pabaigti studijas?

Jucevic¢iené, Vizgirdaité, Alexander (2018) teigia, kad aukstajj moksla sunku pasiekti
ne tik nejgaliesiems, bet ir $ioms marginalinéms grupéms: 1) tiems, kurie yra socialiai,
fiziskai nejgalas; 2) moterims; 3) kultirinéms, religinéms, rasinéms, etninéms (ar tau-
tinéms) mazumoms.

Kalbama ir apie jaunuoliy, kurie gyvena periferinése zonose, prastas galimybes
studijuoti universitetuose ar kolegijose. Tq pazymi ir Walsh, Flannery, Cullinan (2015),
teigdami, kad geografinis prieinamumas, lokalizacija yra svarbus aspektas tampant
aukstojo mokslo dalyviais. Vadinasi, aukstojo mokslo prieinamumas néra pakankamas
asmenims, kurie noréty ir galéty studijuoti, taciau dél susiklosciusiy socialiniy, kulta-
riniy, fiziniy aplinkybiy to padaryti negali.

Nejgalts asmenys, moterys, tautiniy mazumy atstovai susiduria su jvairiomis moky-
mosi problemomis. Sunkumy patiriantys Zzmonés neretai biina nepakankamai jtraukiami
i aukstaji moksla dél finansiniy, psichologiniy trukdziy, kolegy ar déstytojy diskrimi-
nacijos. Skirtingos problemos isryskéja analizuojant marginaliniy grupiy specifika. Ne-
jgalieji gali kelti klausimus dél jiems nepritaikytos infrastruktaros, mentoriy nebuvimo,
mokymosi metody jvairovés nebuvimo (Riddell, Weedon, 2014; Barton, 2017; Morina,
2017). Moterys, sukiirusios Seima, susiduria su laiko, atsakomybés, veiklos planavimo,
nuovargio problemomis (Reingardiené, 2004; Klesment, Bavel, 2017; Kim, Sakamoto,
2017). Tautinés, religinés mazumos susiduria su kalbos, poziiirio j juos barjerais (Stuo-
pyté, 2010; Walkington, 2017). Borgas (2018) akcentuoja, kad néra kuriama palanki
jtraukiajam ugdymui $vietimo politika, néra mokyklose vieningos jtraukiojo ugdymo
sistemos, vienas mokytojas negali inicijuoti dideliy poky¢iy. Pabréziama, kad jtraukusis
ugdymas negali egzistuoti tokioje kulttiroje, kuri aukstina individualizma ir konkurencija.
Galiausiai Borgas (2018) pazymi, kad néra rengiamos jvairove toleruojancios edukacinés
programos mokytojams, tévams ar bendruomenés nariams.

Pazymétina, kad yra reaguojama j socialing atskirtj patirianciy asmeny $vietimo
problemas. Siekiant panaikinti diskriminacija aukstajame moksle, priimti tokie teisés
aktai: Salamankos deklaracija (1994), Europos Vadovy Tarybos nutarimas (2001), Europos
Sajungos Tarybos nutarimas (2010), Bolonijos proceso nutarimai (2005, 2010, 2015) ir kt.
Taciau tokiy asmeny jtraukimas j aukstajj moksla vis dar yra problemisgkas. Tg akcentuoja
ir jvairiy Saliy mokslininkai: Ainscowas (2005, 2015), Lipinskiené (2002), Armstrongas
(2010), Liasidou (2012, 2015), Woodsas (2011), Slee (2011), Grinceviciené, Szerlagas,
Dziubacka, Targamadzé (2015) ir kt. Jie teigia, kad aukstasis mokslas sudaryty salygas
asmeniui tobuléti, jei bty sukurta jam tinkama mokymosi aplinka. Apie $vietimo galia
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vienas pirmuyjy pradéjo kalbéti brazily reformatorius Paulas Freire (1921-1997). Anot
jo, $vietimas niekada nebtina neutralus: jis arba prijaukina Zzmones, perteikdamas jiems
dominuojancios grupés vertybes, ir besimokantys asmenys priima juos supancia aplinka
kaip teisinga, arba jis islaisvina, leisdamas Zzmonéms kritiskai vertinti juos supantj pasaulj
ir imtis socialiniy veiksmuy. P. Freire taip pat akcentuoja $vietimo lokalizacija, teigdamas,
kad fizinis prieinamumas ir asmens sagmoneé turi tiesiogine sasaja. Jeigu besimokantis
asmuo susiduria su nuolatiniais barjerais, norédamas pasiekti mokykla ar aukstaja mo-
kykla, tai turi neigiamos jtakos jo kritinés samonés formavimuisi (Freire, 1998, 2000).
Bet jeigu buty taip, kad sunkumy patirianciam Zmogui baty sudarytos salygos jstoti j
aukstaja mokykla, bty kuriama mokymosi aplinka, skatinanti studenta kritiskai mas-
tytiir keisti savo socialing realybe, ar tokio studento gyvenimas buty sékmingas, Zinant,
kad kad ankstesnéje mokykloje jis tokiy salygy neturéjo? O jeigu ankstesnéje mokykloje
turéjo palankias mokymosi salygas, bet aukstoji mokykla jy nesudaro, ar tuomet studento
gyvenimas bus sékmingas? Taigi kyla natiiralus probleminis klausimas: ar jtraukiojo
ugdymo testinumas nuo ikimokyklinio ugdymo iki aukstosios mokyklos yra sunkumy
patirianc¢iy Zmoniy galios keisti savo gyvenima veiksnys?

Tyrimo objektas - jtraukusis ugdymas, kaip sunkumy patirian¢iy zmoniy galios keisti
savo gyvenima veiksnys.

Tyrimo tikslas — atskleisti jtraukiojo ugdymo testinuma nuo ikimokyklinio ugdymo
iki aukstosios mokyklos kaip sunkumy patirian¢iy Zzmoniy galios keisti savo gyvenima
veiksnj.

Darbas grindZiamas Paulo Freire $vietimo koncepcija, arba conscienti-
zacao - kritine samone, kuri atsiranda skaitant, mokantis ir apmastant supancia aplin-
ka. Dar ypac svarbu Siame straipsnyje, kad P. Freire akcentuoja svietimo lokalizacija,
teigdamas, jog kritinés sgmonés formavimas priklauso ir nuo fiziniy galimybiy pasiekti
mokyklg arba aukstaja mokykla. Taigi $i koncepcija pasirinkta norint akcentuoti auks-
tojo mokslo jtraukimo galig sunkumy patirianc¢iam zmogui ir suvokiant, kad tinkamas
asmens jtraukimas j aukstajj moksla turi teigiamos jtakos tolesniam jo gyvenimui.

Straipsnyje naudojamas mokslinés literatros analizés metodas.

Straipsnj sudaro trys pagrindinés dalys. Pirmojoje dalyje iSryskinama jtraukiojo
(inclusive) auks$tojo mokslo samprata, remiantis Paulo Freire $vietimo koncepcija, ir at-
skleidziamas jo santykis su aukstojo mokslo prieinamumu (accessibility). Antrojoje dalyje
iSryskinamos marginaliniy grupiy jtraukimo j aukstajj moksla problemos ir galimybés,
akcentuojant jtraukiojo ugdymo nepertraukiamumg. Treciojoje dalyje, remiantis gera
Airijos ir Izraelio patirtimi, ai$kinamasi, ar Paulo Freire jtraukiojo ugdymo koncepcija
yra realizuojama.
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traukusis aukstasis mokslas kaip sgmonés formavimo veiksnys

Jtraukusis ugdymas gali buti aptariamas placiai, analizuojant Svietimo sistemos po-
ky¢ius, arba siaurai, akcentuojant jtraukiojo ugdymo prieinamuma, salygas, metodus,
bruozus. Siame straipsnyje jtraukusis ugdymas analizuojamas P. Freire teorijos kontekste,
akcentuojant lokalizacijos svarbg ir aukstojo mokslo jtaka sunkumy patirian¢iam Zmogui.

Oliveris (1990) teigia, kad jtraukusis ugdymas reiskia socialinio ir netiesioginio Svie-
timo sistemos restruktiirizavima, siekiant patenkinti visy besimokanciyjy poreikius,
neatsizvelgiant j jy biologinius, raidos ir mokymosi veiksnius. Pazymétina, kad autorius
kalba apie jtraukyjj ugdyma ne tik formalioje aplinkoje, bet ir neformalioje, netiesio-
giai orientuodamasis j asmens ugdyma. Slee (2011) teigia, kad jtraukusis ugdymas - tai
nauja socialiné vizija, reikalaujanti keisti pasenusias mokymo(si) tradicijas ir praktika.
Mokslininkas atkreipia démesj, kad besiformuojant naujiems Siuolaikinés visuomenés
$vietimo tikslams turi atsirasti ir naujy mokymo(si) metody bei naujy mokymosi tra-
dicijy. Kiti teoretikai teigia, kad jtraukusis ugdymas yra utopinis siekis, nes bandant
jtraukti Zmones j Svietimo sistemg ne visuomet veikia sukurti metodai ir priemonés,
daug jtakos turi asmens intuicija ir atsakomybé (Vaughan, Schumm, 1995; Warzecha,
2002; Pirre, Head, 2007).

Kalbant apie jtraukyjj ugdymga siauraja prasme, baitina pabrézti, kad jtraukusis ugdy-
mas siejasi su visy studenty dalyvavimu ir integracija (Dias, Soares, 2018). Tac¢iau Liasidou
(2012) akcentuoja, kad jtraukusis ugdymas - tai radikalus mokymo programos pokytis,
kuris jokiu badu neturéty buti suvokiamas kaip specialiojo ugdymo dalis. Jtraukusis
ugdymas (inclusion) i§ esmés skiriasi ir nuo integruoto ugdymo (integration). Integruotas
ugdymas yra normalizuojantis procesas, kuris susijes su nejgaliy studenty integravimu
i nepakeistas, asimiliuotas $vietimo programas (Thomas, 1997). Vadinasi, jtraukusis ug-
dymas néra nei specialiojo ugdymo, nei integruoto ugdymo dalis. Mokymo programos
kei¢iamos atsizvelgiant j sunkumy patirianc¢iy Zzmoniy poreikius ir galimybes pasiekti
mokyklas arba aukstojo mokslo institucijas. Kitaip sakant, sudaromos ugdymo salygos
ir kuriama ugdymo aplinka, kurioje visavertiSkai gali mokytis ir silpnieji, nepatirdami
mokymosi kliti¢iy ir nesijausdami esg silpnieji. Daug démesio, anot Lipinskienés (2002),
turéty bati skiriama tinkamoms studijy ir psichologinéms saglygoms, kurios sudaromos
per visa ugdymo procesa. Tinkamos studijy salygos - tai akademiné parama, mokymo
tiksly transformavimas j mokymosi tikslus, mokymo turinio, metody, priemoniy ati-
tiktis mokymosi tikslams ir poreikiams. Tinkamos psichologinés salygos grindziamos
neakademine parama: psichologinio klimato pozityvumas, déstytojo ir studento saveikos
paritetiSkumas, vertinimo ir griZtamojo rysio efektyvumas. Tac¢iau kaip sukurti tinkamas
salygas, kai asmuo ne visuomet gali pasiekti mokykla arba aukstaja mokykla? Kaip tai
lemia jo sgmonés formavimasi?

Paulas Freire teigia, kad kritiné samoné atsiranda skaitant, mokantis ir apmastant su-
pancig aplinkg (Freire, 2000). Vadinasi, fizi$kai pasiekti aukstaja mokykla yra svarbu, nes
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asmens sgmonés formavimuisi didele jtaka turi aplinka ir jos apmastymas. Anot P. Freire,
marginaliniai visuomenés sluoksniai neturi galimybés patirti socialiniy poky¢iy, tapti
demokratiski ir kritiskai jvertinti savo galimybiy. I§ to kyla probleminio mokymosi reiks-
meé - itin svarbu kelti klausimus apie klittis Zmoniy veiklai bei egzistencijai. Probleminiu
mokymu siekiama apnuoginti realybe, kad besimokantieji suvokty, jog realybé gali bati
kei¢iama - keistis gali patys besimokantieji ir kisti gali jy socialiné aplinka. Kad $vietimas
biity kei¢iantis, turi biiti kei¢iama sgmoné. Sj procesa P. Freire vadina conscientizacao - tai
procesas, kai zmonés ne kaip gavéjai, bet kaip suvokiantys subjektai pasiekia sociokulti-
rinés realybés ,,giluminj“ pazinima, sociokultarinés realybés, kuri formuoja jy gyvenima
ir jy gebéjima ta realybe keisti (Freire, 2000). P. Freire mané, kad kritinés sgmonés jgijimo
ir asmeninio gyvenimo keitimo nepakanka — conscientizacao patyres asmuo turjs keisti jj
supancig socialine aplinka. O tam, kad asmuo galéty apmastyti ji supancia aplinka, visy
pirma jis turi ja suvokti. O norint ja suvokti, reikia i$ tos aplinkos iseiti. Vadinasi, fizinis
mokyklos arba aukstosios mokyklos prieinamumas yra ypatingai svarbus aspektas.

Aukstojo mokslo prieinamumas (accessibility), remiantis Gullifordu ir kt. (2002), gali
buti suvokiamas dvejotai: ,,turéti prieiga®, kas reiskia paslaugy prieinamuma, ir ,gauti
prieiga”, kas reiskia individo sugebéjima naudotis turimomis paslaugomis. Farringtonas ir
Farringtonas (2005) prieinamuma apibrézia kaip zmoniy gebéjima pasinaudoti galimybe-
mis ir jsitraukti j veikla. Juceviciené, Vizgirdaité, Alexanderis (2018) prieinamuma anali-
zuoja remdamiesi tarptautiniy organizacijy apibrézimais, kurie buvo oficialiai patvirtinti
daugumoje saliy. UNESCO konvencija (1960) - pirmasis tarptautinis dokumentas, kuriuo
imta kovoti su diskriminacija $vietime; jame §vietimas nurodomas kaip zmogaus teisé;
$iuo dokumentu siekiama uztikrinti ,lygias §vietimo visiems galimybes®. Vélesni doku-
mentai — Salamankos deklaracija (1994), Europos Sgjungos Tarybos nutarimas (2000),
Stokholmo Europos Vadovy Tarybos nutarimas (2001), Bolonijos proceso nutarimai
(2005, 2010, 2015) - §j tiksla padéjo plétoti ir konkretinti, atsizvelgus j nejgaliuosius,
moteris, mazumy atstovus. Kaip teigia Bishtas, Mishra, Fulora (2009), prieinamumas yra
jtraukiojo ugdymo plétros salyga. Jeigu nebus sudaromos galimybés besimokanciajam
fiziskai pasiekti mokykla ar aukstaja mokykla arba nebus prieinamos paslaugos, arba
nebus sudarytos galimybés naudotis turimomis paslaugomis, jtraukusis ugdymas nebus
tinkamai plétojamas. Besimokantysis neturés galios keisti savo socialinés aplinkos.

Taigi jtraukusis ugdymas gali buti suvokiamas placiai, kaip radikali $vietimo
reforma, arba siaurai, kaip visy studenty dalyvavimas ir integracija, sudarant jiems
tinkamas studijy ir psichologines salygas. Svarbu, kad besimokantysis nebuty skati-
namas konkuruoti arba mokomas individualiai, jis turi jaustis esas visavertis klasés
ar grupés narys. Ugdymas turi atliepti visy besimokanciyjy poreikius. Jtraukusis
aukstasis mokslas, kaip samonés formavimo veiksnys, iSrySkéja analizuojant P. Freire
probleminio mokymo koncepta, aplinkos apmastyma ir aukstojo mokslo prieina-
muma, kuris suvokiamas kaip paslaugy prieinamumas ir kaip individo sugebéjimas
naudotis turimomis paslaugomis.
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Jtraukiojo ugdymo nepertraukiamumo svarba atskirties
problemy turintiems Zmonéms

Jtraukusis aukstasis mokslas - tai nuolatinis procesas, kurio kultarg reikéty kurti jau
ikimokykliniame etape ir puoseléti iki aukstosios mokyklos. Kaip teigia Borgas (2018),
jtraukiojo ugdymo nepertraukiamumas lemia asmens kritinio mastymo formavima,
skatina karybiskuma, socialinj teisinguma, tolerancija. Taigi buty galima teigti, kad
marginaliniy grupiy problemy atpazinimas, jy jvardijimas ir sprendimas - tai viena i§
salygy, siekiant sékmingo jtraukiojo ugdymo testinumo ir sunkumy patirianciy Zmoniy
jgalinimo keisti savo gyvenima.

Kovojant su nejgaliyjy diskriminacija aukstajame moksle, yra priimtas ne vienas
teisés aktas (Nejgaliyjy teisiy konvencijos 26 straipsnio 2 dalis, 2008; Lygybés jstatymas,
2010 ir kt.) ir atliktas ne vienas tyrimas (Claiborne et al., 2010; Hopkins, 2011; Mullins
ir Preyde, 2013; Morifia, Lopez, Molina, 2015; Ainscow, 2015) §ia tematika, taciau vis
dar susiduriama su problemomis. Morina (2017) akcentuoja, kad dazniausia problema,
su kuria susiduria nejgalieji, yra neigiamas pozitris i juos. Liasidou (2012) pabrézia, jog
tinkamas poziiiris j nejgaly asmenj ypatingai svarbus. Mat kai kurie nejgalieji yra paveikti
savo negalios ir yra linke save nuvertinti, todél aukstajame moksle niekad nepasiekia
auksty rezultaty. Kiti linke slépti savo negalig, kad aplinkiniy pozitris i juos nesikeisty,
ir bati lygts su kitais, nors tam turi jdéti kur kas daugiau pastangy ir laiko. Kitos pro-
blemos, kurias jvardija Morina (2017), - tai netinkamos mokymosi salygos: nepritaikyti
tokiems asmenims mokymo metodai, neatsizvelgiama j jy gebéjimus suvokti mokomaja
medziagg, numatomi netinkami atsiskaitymy terminai. Kaip papildomi sunkumai ak-
centuojamos fizinés klittys: kai kurios auditorijos nejgaliems studentams nepasiekiamos,
kitos yra nepritaikytos asmenims, turintiems negalig. Taip pat pazymima, kad jvairios
technologijos, nors buvo jvardijamos kaip pagalbos priemoné, paskaitose naudojamos
retai. Tyrimas aiskiai parodo, kad nejgalas studentai neturi galimybiy siekti kokybisko
aukstojo mokslo. Vadinasi, jtraukusis ugdymas néra puoseléjamas.

Ikimokyklinis ugdymas — svarbus etapas lavinant vaika, o sunkumy patirianc¢iam
vaikui tai vienas i§ lemianciy veiksniy siekiant pradéti pazinti, suprasti aplinkg. Todél
kokybiskas jtraukusis ugdymas turéty bati puoseléjamas ikimokyklinio ugdymo jstaigose.
Tacliau realybé yra kitokia. Remiantis Kaffemaniene, Zukaite (2008), galima teigti, kad
dauguma aukleétojy ir logopedziy pritaria jtraukiojo ugdymo idéjoms ir yra suinteresuotos
bendradarbiauti tobulinant $iy vaiky ugdymo kokybe.

Deja, esama ir j segregacinj ugdyma orientuoty, neigiamy nuostaty, kuriy laikosi
pedagogés, neturincios poreikio bendradarbiauti siekiant geresniy vaiky ugdymo re-
zultaty. Bendradarbiavimo problematikg mokykloje atskleidzia Vaicekauskiené (2003),
teigdama, kad didziausias poreikis bendradarbiauti kyla atskiry institucijy lygmeniu.
Taciau pedagogai, dirbantys su nejgaliais, specialiyjy poreikiy turinciais vaikais, nepa-
kankamai atsizvelgia i jy tévus (globéjus) kaip i partnerius, siiilo jiems tik nereik§mingas
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bendradarbiavimo sritis, taip siaurindami tévy (globéjy) dalyvavima, bendradarbiavimo
galimybes ir mazindami jo efektyvuma.

Apibendrinant galima teigti, kad jtraukiojo ugdymo testinumas ne tik kad néra
uztikrinamas ugdant nejgaliuosius, bet ir nekokybiskai realizuojamas ikimokyklinia-
me ugdymo etape. Ikimokyklinio ugdymo jstaiga, mokykla, aukstoji mokykla, nors ir
stengiasi kurti edukacing aplinka, tac¢iau vienos negali pasalinti visy barjery, su kuriais
susiduria nejgalieji. Vien neigiamas poziiris j negalig turinc¢ius Zmones yra netinkamos
samonés formavimo pozymis. Batina kurti bendradarbiavima uz klasés riby, jtraukiant
ugdymo procesa tévus (globéjus), bendruomenés narius bei srities ekspertus. Nejgalumas
jtraukiojo ugdymo kontekste suvokiamas kaip socialinis konstruktas, o ne kaip fizinis
ar psichologinis trikumas. Tad, kaip pazymi Prowse (2009), i$silavinimas yra galinga
priemoné, padedanti nejgaliesiems kurti save ir patvirtinti tapatybe.

Akcentuojant lygias teises ir galimybes Svietimo sistemoje, reikéty orientuotis j mo-
tery motiny dalyvavima. Klesmentas, Bavelis (2017) pazymi, kad poziiris j ly¢iy lygybe
pasikeité ir dabar yra akcentuojama istekéjusi moteris. Gebéjimas derinti mokslg ir
$eimg - sudétingas ir sekinantis uzdavinys bet kuriai moteriai. Todél dauguma motery
nebaigia studijy arba jy mokymosi rezultatai biina prasti. Reingardiené (2004) teigia, kad
moterys turi jdéti daug daugiau pastangy ir laiko, kad pasiekty gerus mokymosi rezul-
tatus. O taip nutinka todél, kad, anot Fuchso, kurj cituoja Reingardiené (2004), moterys
motinystei paprastai teikia didesnj prioriteta negu issilavinimui ar mokamam darbui.
Tac¢iau Kimas, Sakamoto (2017) atkreipia démesj j priesingg fakta - vis daugiau motery
grjzta j aukstojo mokslo jstaigas, kai susilaukia vaiky. Buty galima daryti prielaida, kad
$eimoje keiciasi ly¢iy santykiai, vyrai vis labiau jsitraukia j vaiky auginima, tai nebéra
vien motery reikalas. Taip pat pastebima, kad moterys nenori ,,iskristi“ i$ darbo rinkos,
siekia kelti savo kvalifikacija ir tobulinti gebéjimus. Taigi, remiantis P. Freire kei¢iancio
$vietimo koncepcija, aplinkos pakeitimas yra teigiamas veiksnys, padedantis formuoti
kritinj mastyma. Tai, kad Siuolaikinés $eimos moterys mokosi ir iSeina i§ namy, néra
blogai, svarbu, kad tai buty daroma tikslingai ir be dideliy trukdziy. Jtraukiojo ugdy-
mo kontekste motery motiny ugdymas puoseléjamas per tapatybés suvokima, karjeros
galimybiy kirima. Jtraukiojo ugdymo testinumo poreikis ypac isryskeéja, kai jis bina
pertraukiamas.

Jtraukusis ugdymas - tai nauja pedagoginé etika, pasiZyminti tolerancija studenty
kult@riniams, rasiniams, socialiniams, psichologiniams ir mentaliteto skirtumams
(Liasidou, 2012).

Taciau tautinés, etinés, rasinés mazumos patiria diskriminacija siekdamos aukstojo
mokslo. Viena i§ pagrindiniy priezas¢iy — nerastingumas, kalbos barjeras (Stuopyté,
2010; Walkington, 2017). Tautiniy mazumy vaikams mokslas yra privalomas, taciau
jie susiduria su adaptacijos problemomis: kyla vertybiniy konflikty, atsiranda stiprus
tautinio identiteto i§saugojimo poreikis, todél pats mokymasis nebetampa toks svarbus,
ir kalbos nemokéjimo barjeras tampa kliatimi kuriant sékmingg ateitj. Borgas (2018)
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pabrézia, kad mokytojai turéty jtraukti vaiky turima patirtj ir Zinias j ugdymo turinj.
Kalba yra pagrindinis dalykas, tad jos turéty mokytis visi, kad ji netapty atskirties
priezastimi. Kita svarbi problema - neigiamas pozitris j tautiniy mazumy atstovus,
arba vyraujantys stereotipai, kurie sukelia dar didesn¢ jy izoliacija (Walkington, 2017).
Profesionalus akademinis personalas (déstytojai, psichologai, mentoriai, administracijos
atstovai) galéty buti vienas i$ veiksniy, padedanciy jtraukti tautiniy mazumy atstovus
j ugdyma. Jtraukiojo ugdymo kontekste etniniy, tautiniy, rasiniy mazumy atstovy ug-
dymas plétojamas siekiant zmoniy skirtumus paversti jy stiprybe ir tapti vienu i§ klasés
ar grupés edukaciniy veiksniy.

Apibendrinant galima teigti, kad jtraukiojo ugdymo nepertraukiamumas yra batina
salyga kuriant jtraukiojo ugdymo kultiirg jau nuo ikimokyklinio etapo. Borgas (2018)
teigia, kad nejgalieji, Seimos moterys, tautiniy mazumy atstovai galéty sékmingai kurti
savo ateit], jeigu buty formuojama palanki jtraukiajam ugdymui $vietimo politika. Va-
dinasi, reikia stiprinti pedagoguy, pagalbos specialisty, tévy (globéjy) bendradarbiavima,
remtis Zzmogaus teisémis grjsta paradigma, uztikrinti mokymasi visiems. Svarbu ne
istekliai, o aiski jtraukiojo ugdymo, edukacinio darbo vizija, kuri baty jgyvendinama
nuo ikimokyklinio iki aukstojo mokslo $vietimo etapy.

Itraukiojo ugdymo koncepcijos realizavimas

Jtraukusis ugdymas Paulo Freire kei¢iancio $vietimo koncepcijos kontekste suvokia-
mas kaip siekis patenkinti visy besimokanciyjy poreikius, neatsizvelgiant j jy biologines,
raidos ir mokymosi trajektorijas. Kritinis mastymas ugdomas skaitant, mokantis ir ap-
mastant supanéia aplinka. Si idéja jgyvendinama nuo ikimokyklinio etapo iki aukstojo
mokslo. Taciau ar yra praktiniy pavyzdziy, rodanciy, kad jtraukiojo ugdymo koncepcija
yra sékmingai jgyvendinama?

Airija - viena pirmuyjy Saliy, kuri pradéjo reformuoti $vietimo sistemga jtraukiojo ugdy-
mo pagrindu. Sistema, kuria vadovaujamasi jgyvendinant jtraukiojo ugdymo koncepcija,
yra paremta teigiamo pozitirio ugdymu, pedagogy kvalifikacijos kélimu, Svietimo jstaigy
vadovy atsakomybe, mentoriy sistema, glaudziu vaiky, tévy, mokytojy, bendruomenés
nariy bendradarbiavimu. Horne, Timmonsas (2009) teigia, kad teigiamas pozitiris, ver-
tybés, kuriomis vadovaujamasi, yra butinas atspirties taskas plétojant jtraukyjj ugdyma.
Tik turint teigiama pozitrj aktyviai jsitraukiama j veikla, stengiamasi pademonstruoti
profesionaluma. Moksliniai tyrimai rodo, kad nuo pedagogy profesionalumo priklauso
ne tik geri mokymosi rezultatai, bet ir besimokanciojo savijauta, klasés / grupés vidiné
atmosfera (Avissar, 2000). Kitas svarbus akcentas — direktoriaus vaidmuo, jo gebéjimas
spresti iskilusias problemas per mokyma(si) ir personalo plétra. Sukurta mentoriy sistema
leidzia mokytojui naudoti jvairias mokymo strategijas, taikyti mokyma(si), orientuota
j problemy sprendimg. Bendradarbiavimas su tévais, bendruomenés nariais rodo, kad

248 Pedagogika | 2018, t. 132, Nr. 4



jtraukimas néra tik mokyklos problema. Taigi Airijoje yra sékmingai jgyvendinama
jtraukiojo ugdymo koncepcija, suvokiant, kad jtraukiojo ugdymo pagrindas yra teigiamas
pedagogy poziiris ir puoseléjamos vertybés.

Izraelis - tai valstybé, kuri plétoja jtraukyjj ugdyma vadovaudamasi dviem pagrindi-
niais principais: Zzmogaus orumo palaikymu ir lygiy galimybiy siekimu (Margalit, 2001).
Pirmasis principas teigia, kad kiekvienas vaikas turi teis¢ mokytis pagal savo gebéjimus.
Antrasis principas realizuojamas per specialias paramos sistemas, kurias remia valstybe,
ir specialiai pritaikytus mokymo budus. Specialios paramos sistemos - tai ne tik finansiné
parama nejgaliesiems, bet ir mentoriy pagalba ugdymo procese. Izraelio $vietimo sistemos
atstovai orientuojasi j pagalbinio personalo kvalifikacijos kélimg, kad pedagogas galéty
gauti reikiama pagalbg ir naudoti jvairias mokymo strategijas, norédamas patenkinti
jvairius mokiniy poreikius (Friedman, Razer, Sykes, 2004). Taip pat batina paminéti,
kad Izraelio $vietimo sistemos dalyviai susideda i$ trijy skirtingy grupiy: Zydy, araby
ir drazy. Tai atspindi Izraelio socialine tikrove su skirtingomis religijomis, etninémis
grupémis ir skirtinga kultiira kiekviename $vietimo sektoriuje (Margalit, 2001). Vadinasi,
jtraukusis ugdymas Izraelio valstybéje plétojamas dviem kryptimis: nejgaliyjy jtraukimas
ir religiniy, etiniy grupiy integracija j ugdymo procesa.

Tiek Airijoje, tiek Izraelyje jtraukusis ugdymas prasideda jau ikimokykliniame
etape ir plétojamas iki aukstosios mokyklos, suvokiama jo nepertraukiamumo svarba
formuojant asmens kritinj mastyma. Tik Airija labiau orientuojasi j vertybinj as-
pekta, kaip jtraukiojo ugdymo pagrinda, o Izraelis - j specialios socialinés paramos
sistemos plétra.

Apibendrinant galima teigti, kad jtraukusis ugdymas tiek ikimokyklinéje jstaigoje,
tiek mokykloje, tiek aukstojoje mokykloje turéty buti orientuojamas j sunkumy pati-
rianc¢iy asmeny - nejgaliyjy, motery, kultriniy, religiniy, rasiniy, etniniy ar tautiniy
mazumy atstovy - kritinés sgmonés formavima. Kaip teigia Freire, kritiné sgmoné ug-
doma skaitant, mokantis ir apmastant supancig aplinkg. Svarbu ne tik atpazinti Zmoniy
skirtumus, bet ir juos pripazinti. Kaip teigia Kalantzisas, Cope (2012), jtraukusis ugdymas
grindziamas socialinés jvairovés dinamika. Tad reikalingas ne tik profesionalus peda-
gogy darbas, bet ir jvairiy institucijy specialisty, vadovy, visuomenés nariy palaikymas.
Svarbu ne istekliai, o aiski jtraukiojo ugdymo, edukacinio darbo vizija, kuri buty
igyvendinama nuo ikimokyklinio iki aukstojo mokslo $vietimo etapy. Reiksmingos
Borgo mintys, kad $vietimo institucijose turi bati kuriama jtraukiojo ugdymo kultira,
kad turi bati remiami $vietimo politikai.

Isvados

Kurti jtraukiojo ugdymo kultiira, o ne siekti realizuoti jtraukiojo ugdymo idéjas
turéty bati pamatinis Svietimo jstaigy - tiek ikimokykliniy jstaigy, tiek mokykly, tiek
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aukstyjy mokykly - tikslas. Tik tuomet bus patenkinta jtraukiojo ugdymo testinumo
salyga, kuri, atlikus mokslinés literatros analiz¢ ir remiantis Paulo Freire mintimis,
padeda Zmogui keisti savo gyvenimga, tobuléti. Sunkumy patiriantis asmuo turéty buti
ugdomas nepertraukiamoje edukacinéje aplinkoje, kur prieinamas jvairaus lygmens
mokslas, yra aiski jtraukiojo ugdymo vizija, orientuota i vertybinj aspekta ir teigiama
pedagogy, pagalbos specialisty, bendruomenés nariy poziirj, kur sudaromos tinkamos
psichologinés mokymosi salygos, puoseléjami paritetiniai santykiai, akcentuojamas
bendradarbiavimo poreikis. Esant tokioms edukacinéms sglygoms, asmuo gebés pazinti
save ir supancig socialine aplinkg ir tg aplinkg keisti.
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Inclusive Education from Pre-school Education to Higher
Education: the Need for Continuity

Dovilé Lisauskiené

Vytautas Magnus University, K. Donelaicio g. 58, LT-44248 Kaunas, dovile.lisauskiene@leu.lt

Summary

The aim of the paper is to find out the state of continuity of inclusive education from schools
to higher education institutions considering persons who are excluded. Inclusive education is
discussed in the context of Paul Freire’s transformational education concept in order to emphasize
the power of inclusion of higher education. According to Freire, education is never neutral; it
either domesticates learners like pets or frees them up to construct their lives and social reality.
Paulo Freire’s aim wasfor socially vulnerable persons not to be passive but to perceive their social
environment and be able to change it themselves. In this context, inclusive education is understood
as a power tool for persons who experience difficulty in managing their own lives. Thus, continuity
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of inclusive education from pre-school education to higher education has a positive impact on the
person’s future life. The analysis of scientific literature focused on the contexts where accessibility
is a prerequisite for the successful development of inclusive education. In realizing the concept
of inclusive education, it is necessary to develop a culture of inclusive education: the values and
the positive attitudes of educators, helping specialists, community members is considered to be
a basis. This paper consists of three parts. After introduction, Part One presents the concept of
inclusive higher education, based on the concept of transformational education by Paul Freire, and
reveals its relationship with accessibility of higher education. Part Two highlights the problems
and opportunities for inclusion of marginalized groups into higher education emphasizing the
continuity of inclusive education. Part Three, based on the successful experiences of Ireland and
Israel, examines whether the Inclusive Education Concept by Freire is realized.

Keywords: inclusive education, theory of Paul Freire, higher education, an excluded person,
accessibility.
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