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Anotacija. Straipsnyje aktualizuojamas aplinkos, kaip tre¢iojo ugdytojo, potencialas, at-
skleidziama konteksto, kaip Siuolaikinés ugdymosi erdvés, organizavimo strategija, pristatoma
ikimokyklinio ugdymo mokytojy patirtis kuriant jtraukianc¢ius ugdymosi kontekstus, kuri
apibendrinama i$skiriant tris konteksty kirimo patirties tematinés analizés aspektus: moky-
tojo, kaip konteksty kuréjo, paveiksla, kuriancio vaiko veiklg ir jsitraukima bei konteksto, kaip
ugdymosi aplinkos kiirimo, procesa.

Esminiai zodZiai: ugdymosi kontekstas, ikimokyklinio ugdymo pedagogas, Reggio Emilia
prieiga, aplinka kaip treciasis ugdytojas.

Ivadas

Vaiko aktyvumo ir jsitraukimo j veiklg skatinimas yra edukacinis tikslas ir sparciai
didéjantis globalus imperatyvas, pabréziamas Europos komisijos ir kituose dokumen-
tuose (Key principles of a Quality Framework, 2014). Vadovaujantis j vaikg orientuoto
ugdymo teorija, ugdymas organizuojamas taip, kad buty sudarytos salygos patiems
vaikams aktyviai veikti ir tyrinéti (Miller, 2019; Sommer et al., 2010). Siame kontekste
pedagogo vaidmuo islieka aktyvus, ta¢iau spontaniskas, vaiko inicijuotas ugdymas yra
svarbesnis nei tikslingai organizuotas mokytojo vadovaujamas ugdymas.

Lietuvos pazangos strategijoje ,Lietuva 2030 taip pat ryskinama j vaika orientuoto
ugdymo perspektyva, grindziama karybiskumo ir atvirumo vertybémis, bei pabréziama
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socialinés, kultairineés ir fizinés aplinkos, kurioje vaikas galéty aktyviai ugdyti savo esamas
ir basimas galias, svarba (LR Svietimo ir mokslo ministerija, 2015). Todél mokymasis
laikomas procesu, kuris néra duotybé, bet procesas, kuriame vaikas aktyviai veikdamas
atranda (Firlik, 1996). Toks ugdymosi procesas laikomas trisaliskai aktyviu: aktyvus
besimokantysis, nes veikia, aktyvus mokytojas, nes kuria besimokanciojo veikimui
palankig aplinka, ir aktyvi tarp jy sukuriama aplinka, nes skatina veikima ir kaita.
Mokytojo vaidmuo yra organizuoti ir reguliuoti aplinka (Vygotsky, 1991). Pripazjstant
aplinkos, kaip treciojo ugdytojo, potencialg ir reik§me mokytojo vaidmuo islieka aktyvus,
tik jgauna kitokj pobudj (Miller, 2019).

Aplinka, kaip treciasis ugdytojas, yra viena i§ svarbiausiy Reggio Emilia pozitrio j
ugdyma koncepcijy, teigianti, kad fiziné aplinka vaidina ypac svarby vaidmenj mokantis
(Asy’ari ir Rachmawati, 2022). Ankstyvojo ugdymo teoretikai, tokie kaip Loris Malagu-
zzi ir Maria Montessori, pabrézia parengtos mokymuisi aplinkos idéja (Brown, 2020), o
Reggio Emilia praktikos atskleidzia kelius ir badus, kuriais remiantis ugdymo jstaigos
erdvés gali buti interpretuojamos, paruos$iamos, o atskirais atvejais ir sukuriamos, siekiant
skatinti vaikus tyrinéti ir iSreiksti save (Asy’ari ir Rachmawati, 2022).

Savoka ,aplinka kaip treciasis ugdytojas“ reiskia, kad aplinka atlieka svarby vaidme-
nj konstruojant zinias. Tokioje aplinkoje vaikai gali tyrinéti, eksperimentuoti, Zaisti ir
mokytis (Biermeier, 2015). Vaikai klesti aplinkoje, atitinkancioje jy pomégius ir raidos
etapus. Reggio Emilia pozitriu, j aplinka Zvelgiama kaip j svetingg, autentiska, esteting,
reprezentuojancig bendruomenés kultiirg, atspindincig gamta, ir tikslingai medziagy ir
priemoniy pripildytg erdve. Toks aplinkos parengimas ir i§déstymas skatina santykius,
bendravimg, bendradarbiavimg ir tyrinéjimg zaidziant. ] aplinkg apgalvotai jtraukia-
mos medziagos, skatinancios kirybiskuma, mastymga ir problemy sprendimo jgudzius,
klausimus, eksperimentavimg ir neribotg zaidimg (Blocker, 2020). Norint sukurti tokia
aplinkg, mokytojai turéty zvelgti giliau, ne tik j tai, ka mato savo akiy lygyje, bet vystyti
gilesnj supratima apie pagrindinius aplinkos kiarimo principus, vaiky mastymga, klau-
simus bei jdomybes ir netikétumus (Biermeier, 2015).

Reggio Emilia sistemoje propaguojama aplinkos, kaip konteksty kiirimo, strategija,
kuri siejama su trumpalaikés jtraukiancios ugdymosi aplinkos parengimu (Biermeier,
2015). Kontekstas yra gerai apgalvotos situacijos, jtraukiancios vaikus j veikla, pazadinan-
¢ios jy tyrinéjimus ir kiirybinius bandymus, kiirimas. Sukurtuose ugdymosi kontekstuose
vaikai gali iSreiksti ir plétoti savo galias skirtingais biidais priklausomai nuo sgveikos su
kitais vaikais bei sgveikos su mokytoju (Monkeviciené, 2021). Todél konteksto kairimui
svarbiis tiek medziagiskumo, tiek sgveikos ir kintamumo aspektai. Tai pabrézia fizinio
ir vizualinio i§déstymo mokymosi erdvéje svarba bei atspindi $iuolaikines optimalumo
ir multisensoriskumo tendencijas kuriant mokymuisi skirtg aplinka.

Toks aplinkos organizavimas ypac svarbus $iuolaikiniame ugdymo kontekste,
kuomet ugdymo jstaigose susiduriame su vizualinés tarSos problema, o ugdymo erdvés
paverc¢iamos retai naudojamy priemoniy sandéliais bei stokoja edukacinés intencijos
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(Biermeier, 2015). Mokytojas turéty gebéti apmastyti fizinj aplinkos organizavima, jo
poveikj mokiniams ir kaip juo galima pasinaudoti siekiant pagerinti mokymasi (Brown,
2020). Tokios aplinkos kiirimas reikalauja mokytojo auksto lygio kiirybiskumo gebéjimy
(Biermeier, 2015). [vardijami ir kiti veiksniai, neleidziantys i$naudoti aplinkos potencialo:
ribotas mokytojy inovatyvumas, motyvacija, mokytojy karybiskumo stoka diegiant ir
organizuojant supancig aplinkg (Asy’ari ir Rachmawati, 2022).

Pastaruoju metu ikimokyklinio ugdymo srityje planuojamos inovatyvios permainos.
Viena i$ jy - ikimokyklinio ugdymo turinio atnaujinimas. Atliktas tyrimas ,Pazangi
pedagoginé praktika ir pedagoginés inovacijos Lietuvos vaiky darzeliuose (Monke-
vi¢iené, 2018) rodo, kad musy Salyje vis dar kaip dominuojantis pedagogo vaidmuo
ilieka tiesioginis vadovavimas vaikams. Si vyraujanti tendencija atspindi situacija,
kad aplinkos, kaip treciojo ugdytojo, potencialas néra pakankamai iSnaudojamas. Kaip
atsakas j $ig problema, 2021 metais buvo parengtos rekomendacijos ikimokyklinio
ugdymo pedagogams (Monkevic¢iené, 2021). Jos skatina pazangiy praktiky diegima,
pedagoginiy inovacijy paieska, netradiciniy ugdymo aplinky kiirimg. Rekomendacijose
gausu inovatyvios veiklos pavyzdziy, pateikiamos placios ugdymosi konteksty karimo
idéjos ir perspektyvos, iSryskinamas ir naujas ikimokyklinio ugdymo mokytojo, kaip
ugdymosi konteksty kiréjo, vaidmuo. Toks mokytojo vaidmuo tampa issakiu iki-
mokyklinio ugdymo erdvéje. Todél tampa aktualus ir reikSmingas straipsnis, i$samiai
pristatantis ugdymosi konteksta, kaip ugdymosi aplinkos organizavimo strategija, ir jo
karimo praktikas. Pristatyti $ias inovatyvias praktikas paskatino tiek teorinés jzvalgos,
tiek stazuoté Reggio Emilia, tiek bendradarbiavimo su mokytojais-praktikais patirtis
ieskant optimaliy sprendimy ugdymosi kontekstams realizuoti.

Taigi straipsnyje keliami tokie klausimai: kaip $iandieninis mokytojas galéty pasi-
naudoti Reggio Emilia ugdymosi konteksty aplinkos kiirimo strategija ir sukurti erdve,
skatinancig prasmingg vaiko mokymasi, individualy supratimg ir aktyvy jsitraukima.
Problema apibréziama kaip ikimokyklinio ugdymo mokytojy Ziniy ir supratimo, kaip
aplinka paversti ,,tre¢iuoju ugdytoju®, poreikis.

Straipsnio tikslas - apibendrinti teorine ir praktine ugdymosi konteksty ikimokyk-
linio ugdymo jstaigoje kirimo patirtj.

Uzdaviniai:

Atskleisti teorines ugdymosi konteksty kiirimo ikimokykliniame ugdyme prielaidas.

ISryskinti ikimokyklinio ugdymo mokytojy patirtj kuriant ugdymosi kontekstus.

Tyrimo objektas. Ikimokyklinio ugdymo mokytojy patirtis kuriant ugdymosi kon-
tekstus.
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Teorinés ugdymosi konteksty kiirimo prielaidos

Reggio Emillia poziiiris laikomas socialinio konstruktyvizmo metodu, sujungianciu
fizing aplinkg su mokytojo ir vaiko saveikomis (interakcijomis) ir skatinanc¢iu karybiska
vaiko vystymasi per kryptingai organizuojamas simbolines reprezentacijas (Edwards
etal, 2011). Reggio Emilia metodas néra modelis ar priemoniy rinkinys, kurj mokyklos
galéty naudoti kaip mokymo programga ar tiesiog perkelti i$ vienos vietos j kita. Norint,
kad 8is metodas bty sékmingas, jis turi buti suprastas ir i§ naujo atrastas atsizvelgiant
j vietos kulttirg ir jsitikinimus (Hewett, 2001).

Blocker (2020) teigimu, $iai edukacinei sistemai jtaka daré daugelis vaiko vystymosi
teorijy. Blocker i$skiria keletg reik§mingiausiy teorijy (konstruktyvizmas, socialinis
konstruktyvizmas, neuromokslas) ir teoretiky (J. Dewey, L. Vygotsky, ]. Piaget, J. Bruner,
H. Gardner), turéjusiy jtakos Reggio Emilia metodo formavimuisi. Duodamas interviu
L. Malaguzzi (i$ Edwards et al., 2011) teigia, kad jkvépimo $altiniy tinklas apima kelias
kartas ir reflektuoja praktikoje priimtus sprendimus ir pasirinkimus.

Metodologinj tyrimo pagrindg sudaro konstruktyvizmo teorijos, kurios j pazinimo
procesus zvelgia kaip j tam tikry nuolat besivystanciy ir tobuléjanciy kognityviniy
struktiiry sarangg (Bertrand, 1995; Giordan, 1995). Konstruktyvizmo principais paremtos
didaktinés nuostatos akcentuoja mokymasi kaip asmeninés patirties pagrindu susikurta
individualy Zinojima. Pirminis (jprastas, spontaniskas) suvokimas atlieka tarpininko vai-
dmenj tarp besimokanciojo ziniy ir mastymo struktiry (Bertrand, 1995; Giordan, 1995).
Pirminio suvokimo struktara nuolat persitvarko, kad naujos zinios bty jtraukiamos j
jau esama besimokanciojo pazinimo struktiirg. Nauja informacija visuomet yra renkama
ir analizuojama pagal pirminj suvokimo modelj, bet kartu ji §j modelj ir keic¢ia. Svarbu
pazymeéti dar vieng esminj konstruktyvizmo aspekta - tai aktyviy mokymosi strategijy
naudojimas j vaika orientuotame ugdyme (Neutzling et al., 2019). Konstruktyvizmo
nuostatos padéjo susiformuoti Reggio Emilia vaiko ir mokytojo jvaizdziams (Hewett,
2001). Vaikas laikomas aktyviu savo ziniy kiiréju, tyrinétoju ir visuomenés nariu, turinciu
teises, o mokytojas — padéjéju, pagalbininku vaikui konstruojant zinias, suaugusiuoju,
bendradarbiaujanciu ir tyrinéjanciu kartu su vaiku (Hewett, 2001).

Dewey (1910) koncepcija, kad visas vaiko ,,mgstymas yra tyrimas®, yra esminis Reggio
Emilia pozitrio j vaiko vaidmenj mokymesi atspindys, pazymi Blocker (2020). Dewey po-
zitiriu, vaikai yra nataralds tyrinétojai, galintys patys priimti sprendimus, kelti hipotezes,
prognozuoti ir dar kartg perziaréti tai, ko iSmoko. J. Dewey vaiky mokymasi vertino kaip
aktyvy procesa, kurio metu susiformuoja vaikui reik§mingas patyrimas, jungiantis tris
patirties aspektus: aktyvy veikima, jilydincia emocijg ir naujg suvokimg. Tai sudaro ben-
dra visuma (Dewey, 1959). Tyrime koncentruojamasi j patj patyrimg mokymosi situacijy
metu ir jo reik§me patyrimo autoriui bei pedagoginés saveikos siejimo j nuoseklia seka
bida, nes buve patyrimai atnaujinami dabartiniuose, o kity patyrimai- asmeniniuose.
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L. Vygotsky taip pat turéjo didele jtaka Reggio Emilia pozitrio j ugdyma formavi-
muisi (Blocker, 2020; Brackenbury, 2012; Edwards et al., 2011). Artimiausio vystymosi
srities konceptas (AVS) laikomas vienu i§ svarbiausiy Reggio Emilia pozitrio j vaiko
vystymasi aspekty (Blocker, 2020). Realios, jau esancios vaiko galimybés dabartiniame
etape jvardijamos kaip aktualioji vystymosi sritis, o potencialios vaiko galimybés, tai yra
tos, kurias jis gali suvokti ir pasinaudoti labiau patyrusio asmens, mokytojo pagalba, —
kaip artimiausio vystymosi sritis. AVS nustatoma remiantis uzdaviniais, kuriy vaikas
savarankiskai negali atlikti, taciau sprendzia su kity pagalba. Vygotsky pozitriu (1956),
mokymasis turi vykti tarp $iy dviejy slenksciy. Tik $ioje optimalioje vystymosi srityje
tampa jmanomas besimokanciojo kontaktas su jam naujais intelektiniais procesais. Vy-
gotsky AVS konceptas yra susijes su Reggio Emilia metodu tuo atzvilgiu, kad mokytojas
laikomas tarpininku tarp naujos informacijos ir vaiko, be to, jis paremia ir skatina vaiko
mokymasi. Vaikas mokosi kurdamas socialinius santykius su tais, kurie juo rapinasi ir
kurie padeda mokytis (Blocker, 2020). Reggio Emilia kontekste yra svarbus ,,pastoliavimo®
terminas, kurj 1960 m. pirma kartg pavartojo J. Bruner ir kuris laikomas AVS koncepto
dalimi (Wood et al., 1976 i$ Blocker, 2020). ,,Pastoliavimas® yra mokymo strategija, kai
mokytojas pateikia uzduotis, kuriancias kryptj mokymuisi bei skatinancias judéti to-
liau, nei vaikas jau Zino. ,,Pastoliavimas® yra vaiko gebéjimy, kuriuos jis gali vystyti su
mokytojo parama ir pagalba, ugdymas (Blocker, 2020). L. Vygotsky tyrinéjo aplinkos
vaidmenj ir jtakg vaiko vystymuisi pabrézdamas socialinés saveikos ir mokymosi ben-
dradarbiaujant svarbg konstruojant zinias. Jis tvirtino, kad kolektyviné socialiné patirtis
jvairiose socialinése aplinkose daro jtaka vaiko pazinimo plétrai (Brackenbury, 2012).

Reggio Emilia metodas taip pat rémeési Piaget pozitriu, kad vaikas yra aktyvus mo-
kymosi proceso dalyvis (Blocker, 2020). Sis Piaget principas palaiko konstruktyvizmo
koncepta, kad vaikui saveikaujant su aplinka yra konstruojamas jo supratimas apie pa-
saulj. Pavyzdziui, uzuot teikes vaikui informacija, mokytojas gali kelti klausimus, kurie
leisty vaikui atvirai diskutuoti, skatinty susidoméjima ir aplinkos tyrinéjima. Remdamasis
$iuo pozitriu, mokytojas leidzia pa¢iam vaikui atrasti atsakymus keliant hipotezes, jas
vystant ir patikrinant. Piaget kognityvinio konflikto konstruktas yra atpazjstamas Reggio
Emilia pozitryje j vaiko problemy sprendima (Blocker, 2020). Vaikas susitvarko su pro-
blemomis savarankiskai atrasdamas naujus problemy sprendimo budus per savarankiska
mokymgsi, tyrinéjimus ir atkaklumg. Sie dalykai yra reikalingi augimo ir vystymosi
uztikrinimui. Suaugusiems yra svarbu netrukdyti vaikui, kai jis sprendzia kognityvine
problema, geriau palaukti stebint, ar pats vaikas gali rasti sprendimg. Duodamas interviu
L. Malaguzzi teigia (i Edwards et al., 2011), kad Piaget buvo pirmas Zmogus, suteikes
jiems (vaikams) identitetg, remdamasis i$samia vaiky vystymosi analize.

Reggio Emilia pozitriui j edukacija formuotis didele jtaka turéjo mokslininky,
dirbusiy neuromokslo srityje, darbai (Edwards et al., 2011). Buvo sukurta koncepcija,
kad kiekvienas pasaulj mato, suvokia ir mokosi skirtingai, todél ugdymo procesas turi
bati orientuotas j jvairove, o ugdymo tikslas gali bati pasiektas labai jvairiais budais ir
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priemonémis. Si koncepcija atsispindi ir Reggio Emilia ,,$imto kalby“ sampratoje: vaikai
skatinami tyrinéti aplinka ir i$reiksti savo supratima jvairiais raiskos badais, arba ,kal-
bomis“ - per mena, Zodinj bendravima, judesj, pie§ima, tapyba, skulptira, vaidmeny
zaidima, koliaza ar muzika (Edwards et al., 2011). Toks poziaris j vaiko ugdyma isrys-
kinamas ir H. Gardner‘io intelekty jvairovés teorijoje, turéjusioje jtakos Reggio Emilia
pozitriui j aplinkos kirima. Intelekty jvairovés teorija sukuria prielaidas plétoti ir
reiksti edukacinés aplinkos kiirimo idéjas atsizvelgiant j tai, kaip vaikai mokosi ir veikia,
suteikti jiems galimybe jprastais ir netradiciniais budais eksperimentuoti su jvairiomis
medziagomis ir priemonémis, o intelekty jvairovés teorijos taikymas ugdyme atskleidzia
ugdymo galimybiy jvairove (Gardner, 1983).

Sios teorinés nuostatos leido i§ryskinti pagrinding metodologine pozicija: mokymosi
vyksmas galimas tik vaikui reik§mingoje aplinkoje, kai ugdymas yra suvokiamas kaip
»laisva“ aplinka spontaniskai vaiko raiskai, kuri vyksta per vaiko ir suaugusiojo dialogo
plétojimasi, kartu $iuose procesuose atsirandant ir vaiko kiirybiskumo prielaidoms. Sios
nuostatos atsispindi ir pazangiose ugdymo konteksty karimo praktikose.
jzvalgoms ir diskusijoms bei ieskojo dermés tarp teorijos ir praktikos. Duodamas in-
terviu L. Mallaguzi (i Edwards et al., 2011) saké, kad, nepaisant teorijy patrauklumo,
daugelio mety darbo patirtis, vaiky ir suaugusiyjy stebéjimas bei tyrimai priverté juos
bati atsargesnius ir daug kg apsvarstyti. Todél kalba apie edukacijg (jskaitant mazy vaiky
mokymg) negali biiti jsprausta tik j rasytiniy $altiniy rémus. Si kalba, kuri taip pat yra
ir politiné, nuolat privalo atkreipti démesj j svarbius socialinius poky¢ius ir pokycius
ekonomikoje, moksluose, menuose bei tarpusavio santykiuose ir paprociuose.

Reggio Emilia aplinkos organizavimo aspektai

Reggio Emilia pozitiriu aplinka i$ naujo suvokiama kaip pagrindinis edukacinés pro-
vokacijos ir jzvalgos $altinis (Miller, 2019), atkreipiant démesj j tai, kaip galima apgalvotai
isdéstyti ir organizuoti mokymosi erdve. Projektuojant ugdymosi aplinka, kaip ,.treciajj
ugdytoja*, siiloma atsizvelgti j $iuos bendrus ugdymo erdvés organizavimo aspektus:
derme tarp lauko ir vidaus; optimalumg ir erdvés organizavimo estetika, iStekliy ir
priemoniy prieinamumo laipsnj, ateljé veiklos pobudj.

Remiantis Reggio Emilia pozitriu, tiek vidaus, tiek lauko erdvés suprojektuojamos
taip, kad buity tarpusavyje sujungtos siekiant skatinti ir ugdyti pasirinkima, savarankis-
kumg, smalsumag ir laisva judéjima (Blocker, 2020). Pavyzdziui, sitiloma ne tik zvelgti
pro langa i§ vidaus, bet ir i$ iSorés pazvelgti pro langa i vidy . Tokia jungtis gali sukurti
vaikams galimybes jsitraukti ir mokytis jdomiau. I§ lauko erdvés i grupe atnesti radi-
niai gali paskatinti tyrinéjima ir tolimesnj karybiska veiklos plétojima. Mokymuisi gali
bati pasitelkiamos ir visiskai netikétos erdvés, pavyzdziui, jos gali buti pacioje ugdymo
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jstaigoje (valgykla, palangé, pastalé, rusys ir t. t.) ar uz jos riby (gatvé, parkas, autobusy
stotelé ir pan.). Siy tipy erdvés gali biti svarbios pazinimui ir tyrinéjimui.

L. Malaguzzi poziuriu, ugdymo jstaigos erdves sitiloma palikti kiek galima erdvesnes
bei tustesnes siekiant optimalumo ir multisensoriskumo (Manera, 2019). Grupéje esancios
erdvés estetiSkumo ir intencionalumo analizé (Brown, 2020) parodé, kad visa ten esanti
medZiaga turéty tarnauti tam tikram tikslui. Siandieninis mokytojas gali jsigyti imtus
medziagy ir priemoniy, kurios gali buiti retai naudojamos, dél to Siuolaikiné grupé atro-
do vizualiai labai netvarkinga, o netvarkos pasalinimas daro teigiama poveikj mokiniy
mokymuisi ir elgesiui (McDowell et al., 2018; Suleman, 2014 cit. i§ Brown, 2020).

Todél grupéje medziaga iSdéliojama labai tikslingai (Blocker, 2020). Svarbus jvairiy
rasiy istekliy prieinamumo grupéje laipsnis. Pirmiausia, medziagos, kurios bus nau-
dojamos kasdien, pavyzdziui, pieStukai, trintukai, popierius ir kt., turéty bati lengvai
prieinami vaikams. Todél atviros talpos, tokios kaip indeliai, kibiréliai, dézés ar padéklai,
yra naudingi mokiniams, kad galéty laisvai prieiti ir lengvai paimti daznai reikalingas
medziagas. Kita vertus, ne tokios reikalingos medziagos turéty buti laikomos uzdarose
talpyklose, kad buty sumazinta vizualiné tarsa (Wible, 2013 cit. i§ Brown, 2020). Peda-
gogas taip pat gali suzymeéti konteinerius/dézes, kad padéty vaikams ieskoti norimos
medziagos. Tokiu badu netvarkos kiekis gali sumazéti, o taileidzia vaikams laikui bégant
tapti labiau susikaupusiems ir produktyvesniems (Brown, 2020).

Reggio Emillia aplinkos organizavimo sistemoje siekiant tikslingai panaudoti me-
dziagas ir priemones svarbig vieta uzima ateljé (zodis kiles i§ pranctzy kalbos, reiskian-
tis darbo kambarj ar menininko studija). Tokioje erdvéje gausu jvairiausiy medziagy
ir priemoniy, dominuoja jsitraukimas j karybine veiklg ir susidoméjimas ja, ieskoma
skirtingy iSraiskos formy akcentuojant esteting dimensija bei vyksta nuolatinis dialogas
tarp vaiko ir medziagy, vaiko ir suaugusiojo bei bendraamziy. Todél darbinis triuksmas,
pokalbiai, laisvas darbo vietos pasirinkimas ar jos pakeitimas — neatsiejama ateljé veiklos
dalis (Biermeier, 2015). ,,Ateljeristas” yra mokytojas, turintis i$silavinima vizualiyjy meny
srityje ir kvieciantis vaikus ir mokytojus ypatingam dialogui tarp medziagy ir priemoniy.
Organizuojant veiklg ateljé forma démesys sutelkiamas ne j turinj, o j karybiskos, spon-
taniskos veiklos salygy suktirima. Todél, priklausomai nuo veiklos pobudzio, reguliariai
kuriami vis nauji kontekstai, padedantys sudominti ir jtraukti vaika.

Ugdymosi konteksty kiirimo strategija

Reggio Emilia sistemoje propaguojama aplinkos, kaip konteksty kiirimo, strategija
yra siejama su trumpalaikés jtraukiancios ugdymosi aplinkos parengimu (Biermeier,
2015). L. Malaguzzi pabreézia idéja, kad erdvés vizualumas turéty biti Siek tiek laisvas,
kad estetika neturéty buti fiksuota, o vystytis laikui bégant; konkreciau, mokymosi
erdvé turéty tarnauti kaip ,akvariumas, atspindintis joje gyvenanciy zmoniy idéjas,
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etika, poziarj ir kultarg® (Edwards et al., 2011). Remdamasis §iuo pozitriu, mokytojas,
atsizvelgdamas j vaiko doméjimosi sritj, transformuoja aplinka taip, kad vaiko susido-
méjimas plétotysi ir augty.

Tai akivaizdziai atsispindi voro tyrinéjimo pavyzdyje, kurj pateikia Biermeier (2015).
Mokytojas gali paprasc¢iausiai nekreipti démesio j vaiky nora stebéti vora zaidimy aiks-
teléje ir apriboti $ig veikla. Taciau mokytojas gali paskatinti vaikus nupiesti tai, kg jie
stebéjo, ir pasidalyti tuo grupéje, paieskoti bibliotekoje pasakos apie vorg arba informa-
cijos apie §iuos gyviinus ir sukurti voro tyrinéjimo kontekstg. Ziniy konstravimas tampa
akivaizdus, kai vaikai savo piesiniuose vaizduoja voro kiing ir skaiciuoja jo kojas, lygina
vorg su Kitais voragyviais ar vabzdziais. Gilesnis suvokimas ir jsitraukimas plétojamas
per paciy vaiky stebéjima ir tyrinéjima, reaguojant j vaiky uzduodamus klausimus ir jy
supratimo kaitg (Curtis ir Carter, 2000).

Kalbédami apie kontekstus, mes kalbame apie mokytojo tam tikru badu modeliuo-
jamas mokymosi situacijas, kurioms yra sukuriama konkreti trumpalaiké ugdymosi
erdvé. Mokytojo kuriamo konteksto turinys ar idéja dazniausiai priklauso nuo vaiko
susidoméjimo srities. | vaika orientuotose sistemose vaiky susidoméjimas naudojamas
kaip impulsas/tramplinas, kurio pagrindu kuriamos mokymosi situacijos. Tokia aplinka
leidZia mokytojui reaguoti j vaiko interesus, i$laisvina ir leidZia kartu konstruoti Zinias
(Curtis ir Carter, 2000).

Reggio Emilia sistema (Edwards et al., 2011), modeliuojanti pazangias praktikas,
skirtas vaiko karybiskumui ugdyti, atkreipia démesj j keleta esminiy ugdymosi konteksty
realizavimo aspekty. Kontekstui sukurti svarbus keturi veiksniai:

o aplinkos parengimas (konteksto kompozicinis sprendimas);

« naudojamos medziagos ir priemonés;

« vaiko dialogai;

+ proceso dokumentavimas.

Kiekviename ugdymosi kontekste galima jzvelgti medziagiskumo ir dialogiskumo
dimensijas (1 lentelé). Konteksto kompozicinis sprendimas, naudojamos medziagos ir
priemonés atspindi medziagiSkumo dimensija, o vystomi dialogai ir proceso doku-
mentavimas - dialogiskumo dimensija. Viska jungiantys aspektai yra estetiSkumas ir
kintamumas. Siy salygy visuma sukuria prielaidas ugdymosi kontekstui.

Mokytojas, kuriantis jtraukiancius ugdymosi kontekstus, turéty gebéti pasirinkti
vietg, kurioje naudodamas jvairias medziagas ir priemones galéty transformuoti aplinka
ir sukurti estetiskai patrauklig ir intriguojancia kompozicija (medziagiskumo aspektas),
o ja sukures pereiti prie dialogo, mastymo ir kirybos kartu su vaiku, refleksijos ir ugdy-
mosi proceso dokumentavimo (dialogiskumo dimensija). Todél i§ mokytojo, kuriancio
ugdymosi kontekstus, reikalaujama priestaringy plataus spektro gebéjimy.
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1 lentelé
Ugdymosi konteksto sqlygy struktiriné visuma

Medziagiskumo dimensija Dialogiskumo dimensija
Kompozicinis Medziagos ir Dialogai Proceso
sprendimas priemonés dokumentavimas
Vietos pasirinkimas ~ Natiiralios medziagos ~ Vaiko dialogas su Vizualus dokumenta-
medziagomis ir vimas
priemonémis
Medziagy ir priemo- Buities jrankiai ir Vaiko ir suaugusiojo Vaiko individualios
niy isdéstymas priemonés dialogas vystymosi trajektorijos
Provokacijos Sviesa ir $eséliai Vaiky dialogas Dokumentavimas
mokymuisi
Pasirinkimai Veidrodziai ir atspin-
dziai

Kompozicinis sprendimas: edukacinés provokacijos ir edukaciniai pakvietimai.
Gali atrodyti, kad gerai pazjstamoje erdvéje negali nutikti nieko naujo, tac¢iau Reggio
Emilia pozitriu, kitoks zvilgsnis j pazjstamus dalykus sukuria galimybes jtraukti besi-
mokantjjj bei praturtinti turima suvokima apie save bei supantj pasaulj. Todél ugdymosi
kontekstai gali buti kuriami bet kurioje ugdymo jstaigos vietoje. Mokymuisi gali bati
pasitelkiamos visi$kai netikétos erdveés, pavyzdziui, palangé, pastalé, riasysir t. t., jos gali
tapti svarbia vieta pazinimui ir tyrinéjimui.

Brown (2020) i$skiria edukacines provokacijas ir pakvietimus, besiskiriancius savo pa-
skirtimi ir kompoziciniu sprendimu. Edukaciné provokacija yra specialiai sukonstruotas
kontekstas pasitelkiant jvairias vaizdines priemones ar/ir raSytinius raginimus, siekiant
iSprovokuoti galimus vaiko veiksmus, mintis bei motyvuoti mastytiir tyrinéti (Brown,
2020). Mokymosi provokacijos yra specialiai sukurtos mokytojo ir gali buti grindziamos
tiek ugdymo programos tikslais, tiek vaiky interesais. Italy rezisierius R. Castellucci
teatrinei provokacijai suteikia ant kelio gulinc¢io akmens, uz kurio uzkliuves zmogus turi
pakeisti savo zZingsnj, jvaizdj. Toks apibudinimas i$ esmés tinka ir edukacinei provokacijai
apibudinti. Patekes j netikétai pakitusig aplinka, vaikas instinktyviai suklasta, ima ja
tyrinéti ar transformuoti. Siose aplinkose vaikas yra itin aktyvus, jsitraukes, jauciantis,
patiriantis (1, 2 pav.).
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1ir 2 paveikslai
Edukacinés provokacijos (autoriy nuotraukos)

Edukaciniai pakvietimai kviecia vaika tyrinéti, konstruoti ir prezentuoti jau turima
mokymosi patirtj, pasitelkiant jvairias raiSkos priemones ir budus. Edukaciniuose
pakvietimuose dominuoja pacios netikéciausios raiskos priemonés ir medziagos. Jos
iSdéstomos tam tikra tvarka, kad vaikas matyty jy jvairove ir turéty galimybe pasirinkti.
Pavyzdziui, jeigu numatoma veikla piesti ant baltos spalvos popieriaus, tai vaikams
sitloma kuo daugiau baltos spalvos popieriaus pasirinkimo galimybiy. Tai gali bati bal-
tos spalvos, bet skirtingy formaty popieriaus atraizos, vyniojamas popierius, juostelés
ar kt. Nors siiloma plati priemoniy jvairové, taciau visi objektai sudéliojami tam tikra
tvarka, seka, islaikant estetiskos kompozicijos struktirg (Brown, 2020). Vaikai veikdami
gali nestis medziagas i$ vienos vietos j kita (3 pav.).

3 paveikslas
Pasirinkimo galimybés (autoriy nuotrauka)

N|
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Nezitrint i tai, ar mokytojas kuria mokymosi provokacija ar mokymosi pakvietima,
svarbus aspektas yra jy kiirimo dizainas, kuris lyginamas su malonumu jteikti dovana
brangiam draugui (Curtis ir Carter, 2020). Todé¢l tiek edukaciniuose kvietimuose, tiek
provokacijose naudojama erdvé turi buti patraukli vaikui. Medziagos ir priemonés
isdéliojamos tam tikra tvarka, naudojant veidrodzius, kontrastingy spalvy popieriaus
atraizas, jvairius namy apyvokos daiktus. Ypac pabréziamas meno ir jutiminiy provo-
kacijy reikSmingumas. Sensoriné ir meniné patirtis padeda plésti motorikos vystymasi,
socialinius-emocinius jgdzius, kalbos raidg ir pazinimg (Schwartz ir Luckenbill, 2012).

Tiek kvietimai mokytis, tiek mokymosi provokacijos turéty sudominti ir sujaudinti
besimokantjjj. Sios estetidkos erdveés, kurias sgmoningai suprojektuoja pedagogas, turi
skatinti tyrinéjima, atradimg ir suteikti vaikui galimybe pademonstruoti savo suprati-
ma, o mokytojo sukurtos ir sitilomos provokacijos ir kvietimai atspindi individualias
mokytojo vertybes ir jsitikinimus (Brown, 2020). Kurdami mokymosi provokacijas ir
kvietimus vaikams mokytojai naudoja tam tikras strategijas, tokias kaip fizinés aplinkos
keitimas, jdomiy ir/ar netikéty medziagy pateikimas, bendro ir refleksyvaus mastymo
skatinimas, klausimy uzdavimas ir komentary karimas (Brown, 2020). Reggio Emilia
jkvépta praktika padeda vaikams susikurti savo Zinias apie save ir juos supantj pasaulj
pasitelkiant edukacines provokacijas, tyrimus ir individualia mokymosi patirtj.

Pasirinkimai: mokymosi medZiagos ir priemonés. Medziagos, esanc¢ios Reggio
Emilia grupéje, yra dviprasmiskesnés ir keliancios nuostabg (Brown, 2020). Kiekvienoje
grupéje galima rasti popieriaus ir piesimo priemoniy, kurias aktyviai naudoja vaikai,
taciau viela, molis, mediena, tinkas, dazai, jvairiy rtasiy popierius, taip pat krumpliai,
varztai, $lifavimo popierius, pjuklai, Sepeciai, zirklés yra priemonés, retai naudojamos
ikimokyklinio ugdymo erdvéje. Vis délto siekiant plétoti vaiky kirybiskuma sitiloma
atrasti medziagy jvairove, padésiancig vaikui jsitraukti ir mokytis. Konteksty karimui
siilomos naudoti medziagos yra keliy tipy (Brown, 2020):

1) konstrukcinés medziagos ir antrinés zaliavos (popieriaus ritinéliai, popieriniy
ranksluosciy ritinéliai, medienos atraizos, viela, molis, tinkas, dazy voleliai, buteliy
kamsciai, dézuteés, pagaliukai, audiniy skiautés, lipdukai ir kt.);

2) nataralios medziagos (medzio Zievé, kankoréziai, gilés, séklos, gamtos objektai,
smélis, akmenys, uolos, medinés detalés);

3) nataralas daiktai/objektai, randami buityje;

4) jvairiy formy ir dydziy veidrodziai;

5) dailés priemonés (visy tipy priemonés: kreida, pastelés, zymekliai, dazai, raSymo
priemonés, molis);

6) knygos, didelés nuotraukos, reprodukcijos;

7) vaizduote skatinantys zaislai (gyviny, dinozaury, Zzmoniy figairélés);

8) jvairaus dydzio kaladéleés;

9) muzikos instrumentai (jais gali tapti ir namy apyvokos daiktai);
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10) jvairis $viesos $altiniai. Priemonés, kurias galima sieti su $viesos spinduliy veikla,
yra stalinés lempos, veidrodiniai stalai, panaudoti buteliai, Zvakeés, projektoriai, balti ir
juodi ekranai, akiniai, didinamieji stiklai, zibintuvéliai, kompiuteriai ir kompaktiniai
diskai (Asy’ari ir Yeni Rachmawati, 2022).

Viena i§ Reggio Emilia metodo idéjy — padéti vaikams tyrinéti, eksperimentuoti ir
7aisti naudojant $viesg kaip mokymosi $altinj. Sviesos spindulio veikla gali biti atlie-
kama patalpose ir lauke (Asy’ari ir Yeni Rachmawati, 2022). Veiklai patalpose erdvés
parengiamos su minimaliu ap$vietimu ir tamsiomis sienomis, siekiant suzadinti vaiky
vaizduote naudojant jvairias medijas, o veiklailauko erdvése reikia ryskios saulés $viesos,
kad vaikai galéty panaudoti Sesélius. Naudodami $viesg ir kitas medziagas mokytojai
samoningai parengia jtraukiancius ugdymosi kontekstus, kad sukurty tikslingg moky-
mosi patirtj, provokuoty vaika veikti ir mastyti. Vaikai, padedami $viesos, taip pat gali
tyrinéti medziagas naujais ir nejprastais budais, nesdamiesi jas i$ vienos vietos j kita.

Kuriant kontekstus ne tik siiloma naudoti kuo natiiralesnes medziagas, daiktus,
kuriy ieskoti ir kuriuos atrasti aplinkoje gali patys vaikai, bet ir sudaryti salygas kuo
platesniam pasirinkimui (Brown, 2020).

Mokytojo dialogas su vaiku. Dinaminiame edukacinés kiirybos procese, kuris nuo-
latos kinta, keiciasi ir mokytojo vaidmuo. L. Malaguzzi ( Edwards et al., 2011) akcentuo-
ja, kad mokytojo vaidmens apibrézimas niekada negali bati priimtas karta ir niekada
nesikeiciantis, o nuolat sekamas, stebimas ir perzitrimas. Kintant laikui, aplinkybéms,
bendruomenei, vaikams, kinta ir mokytojo vaidmuo. Mokytojo, kaip ugdymosi konteks-
ty karéjo, veikla skirtinguose veiklos proceso etapuose jgauna vis kitokj pobudj. Nuo
idéjy generatoriaus, jtraukianc¢ios multisensorinés aplinkos projektuotojo pereinama
prie dialogo, mastymo ir kiarybos kartu su vaiku, refleksijos ir mokymosi zenkly do-
kumentavimo. Tokiame provokuojanc¢iame ir dialogiskame kontekste tiek vaikas, tiek
mokytojas tampa proceso kiiréjais.

Kurdamas situacijas, kuriose vaikas galéty savarankiskai veikti ir jsitraukti, moky-
tojas atsitraukia nuo vadovavimo proceso ir pereina j skatintojo, konsultanto, stebétojo
pozicijg. Jis stebi ir jsitraukia tg akimirka, kai jaucia, jog vaikui reikalinga pagalba ar
paskatinimas testi tyrinéjima. Mokytojas skatinamas uzmegzti dialoga su vaiku ar vaiky
grupe ir tapti kiirybinio proceso dalimi. L. Malaguzzi (Edwards et al., 2011) teigimu,
suaugusiojo, kaip mokytojo, vaidmuo papildo vaiko, kaip besimokanciojo, vaidmenj,
jie darniai veikia viename kontekste plétodami dialoga per suaugusiojo veiklas, pare-
miancias vaiko mokymasi:

« atpazinimo ir jvardijimo;

o klausymosi;

« provokuojamy klausimy kélimo;

« mokymosi zenkly dokumentavimo.

Pazangiose Reggio Emilia ugdymosi konteksty karimo praktikose, siekiant jsitraukti
i vykstantj aktyvy vaiko kairybos ir mokymosi procesa, akcentuojamas atpazinimas to,
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kas vyksta. Mokytojas skatinamas jvardyti tai, kg vaikas daro, tokiu budu jis padeda
»surasti“ zodzius, apibadinancius vaiko veikimg. Tai paskatina bendravimg tarp vaiko
ir suaugusiojo bei suaugusiojo ir vaiko veikimg bendrame kontekste.

Kitas svarbus dialogo su vaiku aspektas — klausymasis. Reggio Emilia pedagogika
dar apibadinama kaip klausymosi pedagogika, kuri i$skiria RE sistemga i$ kity ugdymo
sistemy. Rinaldi (i§ Edwards et al., 2011) klausymasi laiko vaiko kirybos pagrindu.
Klausyti reiskia bati visapusiskai démesingam vaikams ir drauge prisiimti atsakomybe
uz tai, kas stebima, tai reigkia siekj sekti vykstantj aktyvy mokymasi, zinojima, kada
patyleéti ir leisti vaikui veikti, ir jsitraukti i juos. Ji pabrézia Siuos klausymosi aspektus:
klausanciajam reikia gebéti atpazinti daug kalby, simboliy ir kody; klausymuisi reikia
laiko ir jis uztrunka; klausymas generuoja smalsuma, abejones ir netikétuma; klausymas
yra emocija; klausymas turi buti atviras skirtumams, pripazjstant vaiky interpretacijy ir
poziariy verte. Klausymas turi bati atviras ir jautrus poreikiui klausytis ir bati isklausy-
tam. Klausytis reikia visais pojii¢iais, o ne ausimis. Pabréziama, kad dialogo uzmezgimas
per klausymasi yra savybé, kuri badinga maziems vaikams. Taip pat gebéjimas sustoti
laike gali padéti vaikui uzduoti klausimus ir bati smalsiam.

Vaiko ir suaugusiojo dialogo vystymosi eigoje pabréziama provokuojamy klausimy
kélimo svarba (Edwards et al., 2011). Tinkamai naudojamas klausimy metodas bei proceso
moderavimas nejuc¢iomis kryptingai veda vaika norimo tikslo link. Suaugusiojo vaikui
uzduodami klausimai provokuoja vaiko veikimg ir mastyma. Pavyzdziui, klausimuose,
kurie buvo keliami vaikams vystant ,,Popieriaus ir molio dialogo® konteksta, atsispindi
tokios veiklos provokacijos:

« Kaip molis gali ,,pavaizduoti“ popieriaus lengvuma?

« Kas atsitinka metant, sukant, glamzant, kociojant popieriy?

« Kas atsitinka metant, sukant, glamzant, koc¢iojant molj?

« Kokios jy charakteristikos, skirtumai, analogijos?

o Ar galima suplésyti molj? Popieriy?

» Kaip galima sujungti popieriy ir molj?

Klausimai vaidina svarby vaidmenj siekiant padéti vaikams rasti prasme tame, ka jie
daro, su kuo jie susiduria ir kg patiria (Edwards et al., 2011). Ie§kodami prasmés turime
paklausti: ,,Kodél? Kaip? Kg?“ Tai pagrindiniai klausimai, kuriuos vaikai nuolat uzduo-
da. Atsakymy j juos paieSka yra sunki vaikams, kuriy kasdienybéje tiek daug skirtingy
aplinky: $eima, darzelis, socialinés erdvés ir medijos, kuriose jie lankosi (Edwards
et al., 2011). Mokytojui svarbu suprasti vaiko iniciatyvos svarba, ja palaikyti ir vystyti.
Metafora ,,Pagauk kamuolj, kurj mums meta vaikai, o paskui mesk atgal, kad testume
zaidima“ (Edwards et al., 2011) kalba apie mokytojo ir vaiko dialoga tarsi badmintono
zaidimg. Reggio Emilia kviec¢ia mokytojus veikti zaismingai, pagarbiai, kurti aktyvy,
mokymosi procesa.

Mokymosi dokumentavimas ir mokymosi matomumas. Mokytojo, kaip stebétojo,
vaidmuo i$pleciamas iki dokumentuotojo ir tyréjo. Mokymo(si) veiklos dokumentavimas
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vyksta viso proceso metu. Reggio Emilia pozitriu, dokumentacija naudojama kaip prie-
moneé, leidzianti besimokantiesiems ir mokytojams atpazinti mokymasi ir jj apmastyti
(Roque ir Tamashiro, 2022). Vienas i§ i$skirtiniy Reggio Emilia sistemos dokumentavimo
ypatumy - jo vizualumas. Siam tikslui naudojami tam tikri vizualumu gristi metodai:
vizualios vaiko supratimo trajektorijos (fiksuojami vaiko piesiniai ir/ar vaiko i$sakytos
mintys), vizualinés dalyvavimo trajektorijos, nuotrauky koliazai, $eSiakampiai ir kiti
metodai. Dokumentacija uzrasy, nuotrauky, vaizdo jrasy ir artefakty pavidalu siekiama
»padaryti mokymasi matoma” (Krechevsky et. al., 2009).

Mokymosi proceso dokumentavimas gali atskleisti visybiska ir gily besimokancio
vaiko paveikslg. Vaiko mokymosi Zenkly dokumentavimas vaidina svarby vaidmenj
fiksuojant ir atpazjstant individualias vaiky mokymosi trajektorijas. Uzfiksuotas paki-
tes elementas vaiko piesinyje ir jo Zodinis jvardijimas gali atskleisti vaikui reik§minga
patirtj ar patir¢iy linijas ir parodyti pedagoginio poveikio veiksminguma (pavyzdziui,
nuosekliai fiksuojami visi vaiko piesiniai ir jo iSsakytos mintys, susijusios su voro tyri-
néjimu). Anot Roque ir Tamashiro (2022), dokumentacija naudojant vaizdus, dialoga,
artefaktus ir kitas priemones leidzia pedagogams fiksuoti individualios vaiko patirties
linijas ir atskleisti reik§mingiausias patirtis vaiko mokymuisi.

Antra vertus, toks vizualus dokumentavimas svarbus pa¢iam mokytojui. Tai yra gali-
mybé mokytojams apmastyti savo praktika, besimokanciyjy patirtj ir to pagrindu tobu-
linti savo veiklos plang (Rinaldi, 2004). Mokytojai, naudodami tokio tipo dokumentus,
gali bendradarbiauti su vaiku apmastydami savo mokyma ir vertinti bendradarbiavimu
grista tyrimo procesa (Roque ir Tamashiro, 2022). Dar daugiau, kai mokytojai doku-
mentuoja vaiky mokymasi ir daro jj matoma jy Seimoms ir bendruomenei, tai suteikia
konkreciy jrodymy, kad vaikai mokosi per praktine patirtj (Kaufman, 2014).

Reggio Emilia mokykly pedagogy pozitariu, dokumentavimas yra atviras ir kin-
tantis laikantis idéjos, kad mokymosi tikslai ir procesai atsiranda j vaikg orientuotos
veiklos eigoje, jie dazniau iSkyla, o ne i$ anksto yra nustatomi (Krechevsky et. al., 2009).
Per dokumentacijos vizualumg mokymas ir mokymasis tampa ,jkanytas“ ir atsklei-
dziantis sgsajas tarp mokymo ir mokymosi. Naujausiame Vossoughi et al. (2020) darbe
pabréziama, kad vizualus dokumentacijos ,jkiinijimas“ gali turéti etiniy ir politiniy
pasekmiy dalyvaujantiesiems, nes atskleidzia, ka ir kaip jie veikia ir kaip gali atrodyti jy
mokymo ir mokymosi patirtis ateityje. Todél siekiama plétoti pedagogy supratimga apie
$iuos veiksmus ir pasekmes.

Taigi, vaizdai ir vizuali informacija naudojama keleriopai: kaip priemoné pedagogams
apmastyti savo mokymo veiksmus, mokiniams apmastyti savo patirtj. Mokytojai taip pat
dokumentuoja vaiky mokymasi, kad padaryty ji matoma jy Seimoms ir bendruomenei.
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Tyrimo organizavimas

Tyrimui realizuoti pasirinkta kokybiniy tyrimy metodologiné kryptis, profesinés vei-
klos tyrimo tipas. Tyrimas organizuotas 2022 m. vasario — kovo ménesiais ikimokyklinio
ugdymo jstaigoje. Tyrimo metu bendradarbiaujant mokslininkams ir praktikams siekta
inicijuoti inovatyvias ugdymosi konteksty karimo praktikas bei uzfiksuoti mokytojy
patirtis kuriant jtraukianc¢ius ugdymosi kontekstus.

Ugdymosi konteksty kiirimo, kaip inovatyvios veiklos, integravimo galimybéms
jvertinti pasirinktas veiklos formavimo tyrimo (VFT) tipas (Josso, 1991; Lahaye ir
Pourtois, 2002), kurio specifinis bruozas tas, jog tyrime dalyvauja ir jj atlieka skirtingi
tyrimo vykdytojai: tyréjai-formuotojai ir mokytojai-praktikai. Tyréjai koncentruojasi
praktinés pedagoginés veiklos planavimo momentus bei jos tyrimo aspektus, susijusius
su duomeny rinkimo, apdorojimo ir analizés procedtiromis, jie vaidina formuotojy ir
tyréjy vaidmenj. Mokytojai kuria praktinés veiklos situacijas. Atskirais atvejais tiek mo-
kytojai, tiek tyréjai gali dalyvauti formavimo ir praktinés veiklos organizavimo procese.
Saveika tarp tyréjy-formuotojy ir mokytojy-praktiky praturtina edukacing praktika ir
sukuria potencialias galimybes ugdymo realybés kaitai bei nuolatinés refleksijos erdvei.

VEFT grupe sudaré mokytojai-praktikai bei tyréjai-formuotojai, susipazine su ugdymo
konteksty karimo praktikomis.

VET projekte i$skirtos trys skirtingas funkcijas turincios veiklos:

o pokycio formavimas (VFT projekte numatyta transformuoti fizing aplinka kuriant
ugdymosi kontekstus). Formuojant pokytj ,konfrontuojama® su esama mokytojy
patirtimi ir ieSkoma vis naujy budy susiformavusios patirties plétrai bei uztikri-
nama saveika tarp mokytojy-praktiky ir tyréjy;

» pedagoginé veikla (tai ugdymosi konteksty kiirimo praktikos);

« mokslinis tyrimas (VFT projekte numatytos mokymosi stebésenos ir duomeny
fiksavimo veiklos bei kuriamos prielaidos atsirasti mokytojy praktiky ir tyréjy
refleksijos erdvei).

Konstruojant veiklos tyrimo procesa buvo remtasi specifiniais jo tipa laiduojanciais
bruozais:
« tyrimu buvo numatoma transformuoti edukacing aplinka;

 tyrimu projektuojamas ciklinis veiklos pobudis;

+ planuojamos veiklos poky¢ius lydéjo moksliniai tyrimai;

« realizuojami profesinés veiklos tyrimui biidingi Zingsniai: pedagoginis poveikis,
kaip inovatyvios veiklos kuriant ugdymosi kontekstus jgyvendinimas, ir reflek-
syvus jsivertinimas.

Tyrimo realizavimo laikotarpiu buvo uzfiksuotos ir analizuojamos 48 praktinés
konteksty karimo situacijos, taikyti kokybiniams tyrimams budingi metodai. Tyrimo
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duomenims surinkti taikytas naratyvo interviu metodas, duomeny analizei — teminés
analizés metodas.

Tyrime dalyvavo 12 ikimokyklinio ugdymo mokytojy. Taikyta kriteriné atranka. Visi
tyrimo dalyviai - ikimokyklinio ugdymo mokytojai, turintys ne maziau kaip 2 m. darbo
stazg ir dalyvave konkreciuose mokymuose, susijusiuose su ugdymosi konteksty karimu.

Visi tyrimo dalyviai - ikimokyklinio ugdymo mokytojai, turintys aukstajj universi-
tetinj i§silavinima, du i$ jy baige magistrataros studijas.

2 lentelé
Tyrimo dalyviy charakteristika
Kodas Tyrimo dalyvis Amzius Darbo patirtis

TI. Lilija 28 m. 6 m.
T2. Simona 27 m. 3m.
T3. Ieva 30 m. 6 m.
T4. Julija 30 m. 4 m.
T5. Gintaré 30 m. 6 m.
Té. Justé 32 m. 13 m.
T7. Ilona 33 m. 7 m.
T8. Ineta 25m. 2m.
T9. Darius 26 m. 6 m.
T10. Neringa 32 m. 3m.
T11 Rita 38 m. 15 m.
T12 Dovilé 40 m. 7 m.

Interviu metu buvo prasoma papasakoti, kaip ir kokius konkrecius kontekstus mo-
kytojai sukaré per tyrimo realizavimo laikotarpj, bei nuosekliai pristatyti bent vieno
i$ konteksty kiirimo procesg islaikant kuo nuoseklesne jvykiy seka: konteksto idéjos
gimimas3konteksto kirimasPkonteksto vystymas kartu su vaikaisPkonteksto trans-
formacijosDveiklos jsivertinimas. Pasakodami tyrimo dalyviai taip pat buvo skatinami
i$sakyti iSgyvenimus ir jausmus, kuriuos patyré proceso metu. Buvo siekiama skatinti
tyrimo dalyvius pasakoti ir atsakyti ne vienu Zodziu ar sakiniu, bet isamiai papasakoti
apie patirtg situacijg ar atlikta darbg. Papildomais klausimais buvo prasoma tyrimo
dalyvio pateikti pavyzdZiy, patikslinti, paaigkinti i$samiau (Zydziiinaite, 2011).

Baigus nagrinéti surinkta medziagg, indukciniu metodu buvo suformuluotos pagrin-
dinés temos, kurios yra glaudziai susijusios su turimais duomenimis ir néra ,,priristos“
prie turimos teorijos (Braun et al., 2014; Soderberg, 2006).

Siekiant uztikrinti tyrimo dalyviy gerove, sauguma, konfidencialuma, buvo laikomasi
tyrimo etikos principy. Siekiant tyrimo dalyviy konfidencialumo, jiems suteikti iSgalvoti
vardai, o duomenys naudojami tik akademiniais tikslais. Interviu atliekamas sutartu,
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tyrimo dalyviams patogiu laiku patogioje vietoje, taip uztikrinant geranoriskumo prin-
cipa (Zydziinaité, 2011). Tyrimo metu laikomasi asmens orumo principo, dalyviai buvo
supazindinti su konfidencialumo uztikrinimo priemonémis, tyrimo tikslu ir rezultaty
panaudojimu.

Ikimokyklinio ugdymo mokytojy patirtis kuriant kontekstus

Tyrimo metu iSryskéjo trys pagrindinés temos, aktualios analizuojant konteksty ki-
rimo patirtis — tai mokytojo, kaip konteksty kiiréjo, kompetencijos ir vaidmuo, kuriancio
vaiko veikla ir jsitraukimas bei konteksto, kaip ugdymosi aplinkos kiarimo, procesas.

4 paveikslas
Ikimokyklinio ugdymo mokytojy naratyvo interviu teminis Zemélapis

Analizuojant pirmaja temg pabréziama mokytojo turima karybiskumo kompetencija
kaip vienas svarbiausiy profesinés veiklos aspekty ir prielaidy kurti ugdymosi kontekstus.
Kurybiskumo kompetencija tyrimo dalyviai sieja su atitinkamu poziariu ir gebéjimais.
Cia svarbus naujas mokytojo pozitiris j aplinkoje esancius daiktus ir jy panaudojima.

»Visur ir visada gali atrasti naujo, nepabandyto ir nepazinto. | visus Siuos dalykus
batina pazvelgti karéjo akimis. Uztenka mazos detalés, kuri gali gimti | nuostabius
dalykus - karybinius projektus veikiant su vaikais“ (T1).

Kita svarbi karybisko pozitrio aprai$ka, kurig pabrézia daugelis tyrimo dalyviy,
yra drasa improvizuoti, pateikti savo idéjas, lanksciai ziaréti j ugdomajj procesa, vengti
$ablony. ,,Mokytojas kiiréjas placiai zvelgia j pasaulj, domisi inovacijomis, iesko naujy
budy veiklai organizuoti jtraukiant ir sudominant vaikus, savo darbe naudoja daugybe
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nestandartiniy, savo kurty priemoniy. Toks mokytojas nebijo rizikuoti, nesibaimina
kintanc¢iy aplinkybiy, jose veikia drasiai, kirybiskai. Ikimokyklinio ugdymo plotmé
veikiama jvairiy aplinkybiy, kurios suformuoja netikétas situacijas. Mokytojas ilgai ne-
galvojes turi veikti ¢ia ir dabar panaudodamas savo karybiskumo kompetencijas“ (T3).

Svarbu pazymeéti, kad kuriant kontekstus atsiranda galimybé vystyti ir plétoti kary-
biskumo kompetencija, nes pripazjstama, kad néra vieno teisingo atsakymo, o yra daug
atradimy ir tyrinéjimo. ,, Kiekviena i$ tyrinéjimo gimusi idéja yra teisinga, nes mokytojas
veikia atliepdamas mokiniy poreikius® (T5). Tokiu pozitiriu pasizymintis mokytojas geba
ugdyti vaikg kurdamas jam aplinkg, priemones ir galimybes.

Apibadindami ugdymosi konteksty kairimo patirtis tyrimo dalyviai pazymi besikei-
¢iantj ir dinamiska mokytojo vaidmenj. Kai vaikai jsitraukia j veiklg, mokytojas tampa
stebétoju, o vaikai - karéjais, atradéjais, aktyviais proceso dalyviais. Todél mokytojas
gali bati Siek tiek nuosaliau, stebéti vaikus procese. ,,Tik vaikams pareikalavus ar pa-
prasius mokytojas karéjas jeina j procesa, padeda vaikams i$spresti iSkilusig problema
ar atsakyti i klausima, kuris kilo procese” (T6). Stebédamas laisvai ir nevarzomai vei-
kiancius vaikus mokytojas gali suprasti, kaip mokosi vaikai patys savo tempu. Kadangi
vaikus domina skirtingi dalykai, kuo jvairesnis kontekstas, tuo jdomiau stebéti ir juos.
Mokytojui karéjui tenka gana sunki uzduotis paruosti kokybiska aplinka jsitraukimui,
bet didelis malonumas stebéti procesg.

Apibidindami mokytoja, kaip konteksty karéja, tyrimo dalyviai taip pat charakte-
rizuoja ji kaip nuolatos besimokantj i$ savo patirties, patiriantj dziaugsma ir abejojant;.

»Konteksty kiirimas yra labai ktirybingas, jtraukiantis procesas, teikiantis dziaugsma
mokytojui ir vaikams® (T5). ,Neigiami jausmai gali uzplasti, kai viskas vyksta ne pagal
plang. Tada pagaunu save galvojant: ,Ne taip viskas turéjo bati, a ne taip sugalvojau®.
Nes leidziant vaikams laisvai veikti, niekas negali bati tikras, kad jie nueis ten, kur yra
kviec¢iami. Kartais nepavyksta paruosti aplinkos taip, kad ji sudominty vaikus konteksta
vystyti giliau® (T8).

Mokytojas kiuiréjas — tai mokytojas, kuriantis ir pritaikantis jvairias mokymosi prie-
mones, veiklas ir aplinkas skirtingiems mokiniy poreikiams. Toks mokytojas, matydamas
noriai veikiancius ir motyvuotus vaikus, pats dar labiau auga ir i$sikelia dar didesnius
tikslus, kurie veda j kokybiskesnj bei kiirybiskesnj ugdyma. Mokytojai ir vaikai pradeda
daugiau pastebéti, kas vyksta aplinkoje, galvoja, kaip tai galima jtraukti j ugdyma. Toks
mokytojas kviecia, o ne liepia. Jis stebi, o ne vadovauja. Jis palydi, o ne eina pirmas. Jis
visada kartu, kad buty saugu, bet siek tiek nematomas.

Toks mokytojas sukuria salygas, kuriose siekiama, kad vaikas mokytysi, kurty ir
laisvai veikty.

Apzvelgiant antraja ,,Kuriancio vaiko“ temg didziausias démesys skiriamas vaiky
aktyvumui ir jsitraukimui j veikla. Kalbama apie didesnj vaiky jsiklausyma, motyvacija
veikti, mokytis ir pazinti.
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»Vaikas néra jspaudziamas j rémus, gali laisvai ir nevarzomai veikti, o laisvas veiki-
mas - atsiskleidZiantis drgsumas, atsiveriantis dar didesnis kiirybiskumas, i$laisvéjimas
karybai ir pazinimui® (T7).

Gerai sukurtas kontekstas skatina vaika veikti ir iSbandyti save skirtingose veiklose.
Vaikai ypac jsitraukia i tokius kontekstus, kurie jtraukia skirtingus intelekto tipus.

Mokytojai taip pat pastebi, kad kartais vaikai jsitraukia neilgam, jie praranda moty-
vacijg veikti, tenka juos i§ naujo sudominti. ,,Ne visi vaikai ilgam sukoncentruoja démesj,
daznai veiklas nori atlikti skubotai, atmestinai, taciau kity tebeveikianciy vaiky iniciatyva
juos vél grazina j veikla (kity geras pavyzdys ir, ai$ku, mokytojos paskatinimas)“ (T'10).

Veikdami ir kurdami vaikai integraliai plétoja labai platy gebéjimy spektra. Mokytojai
pazymi, kad ,,$alia skai¢iavimo, matavimo ar uzrasymo vaikai mokosi diskutuoti, rasti
atsakymus, i$reiksti save, pajausti medziagiskuma, reaguoti j situacija“ (T2). ,,Ugdomas
savarankiskumas, didesnis pasitikéjimas savimi, bendruomeniskumas, komandinis
darbas“ (T10).

Kontekstinis mokymasis vaikus jtraukia j savarankiska ir kiirybiska veikimg, tai yra
testinis iSsikelto tikslo ir nagrinéjamos tematikos rezultatas, kurj pasiekia motyvuotas
ir inspiruotas vaikas.

Pristatant treciaja tema ,,Konteksty kiirimo procesas® i$skirtos trys potemes, susijusios
su skirtingais konteksty kiirimo aspektais:

o Idéjy paieska ir jkvépimo $altiniai;

« Konteksto kintamumas, vystymasis, nenuspéjamumas;

» Konteksto integralumas ir estetiné gija.

Idéjy paieska ir jkvépimo Saltiniai. Tyrimo organizavimo laikotarpiu buvo pasitlyta
ir sukurta skirtingy tematiky ir pobtudzio konteksty: nuo ant palangés palikto kiausinio,
sukélusio didziulj sujudima, iki veikliosios palangés konteksty kiirimo ir vystymo viso
darzelio mastu. Buvo plétojamos $ios tematikos: ,,Suoliukas®, ,Veidrodis®, ,, Astuonkojis®,
»Lagaminas®, ,,Palangé®, ,Virtuvés menas®, ,Rastai®, ,Filmai®, , Kédé, ,Plytelé®, ,Padi-
dinimo stiklas®, ,, Sesélis"

Tyrimo dalyviai pazymi, kad kuriant jtraukiancius ugdymosi kontekstus jkvépimo
$altiniais gali tapti patys paprasciausi dalykai. Naujy ir jdomiy tematiky sitiloma ieskoti
artimiausioje aplinkoje. Cia esantys objektai ir jy detalés gali tapti stebéjimo, tyrinéjimo
ir vaiko kiirybinés raigkos atributais. ,,Stai, pavyzdziui, vaiko pastebétas ,,a§tuonkojis
ir misy kasdien matoma grindinio detalé - lietaus kanalizacijos Sulinys - gali tapti or-
namentais turtingu grafiniu vaiko pie$iniu, atspindinéiu jo aktyvy ir jautry santykj su
aplinka bei atspirties tasku dométis ir ieskoti atsakymuy Sia tema. Svarbu domeétis, matyti
ir tinkamai atsirinkus — mokéti tai pritaikyti (T2).

Daznai idéjy suteikia ir patys vaikai, jy iSsakytos mintys. Tai ryskiai atsispindi tyrimo
metu sukurtame ,,Nebyliojo kino“ kontekste:
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« ,Pastebéjome, kad vaikai daznai diskutuoja apie Sios dienos animacijg, filmus.
Atsiranda naujy terminy zodyne, veiksmai zaidimuose... Nutaréme supazindinti
su kitokiomis perspektyvomis ir ateljé paruoséme aplinka.

o Suvaikais diskutavome, jog $iuolaikiniame kine gausu spalvy, garso efekty, greitai
besikei¢ianciy siuzety. Kaip atrodyty kinas be spalvy ir jgarsinty dialogy? Vai-
kams tai kélé didziule nuostabg ir smalsuma — nebylus siuzetas, mimikos, judesys,
kostiumo ir aplinkos elementai i$ryskino neverbalinio bendravimo galia, kuria
vaikai patyré kiirybiniame procese.

 Vaikai patys inicijavo kostiumy ir dekoracijy kirimg, neverbaliniy dialogy ir
siuzety improvizacijas. [sitraukeé j prasmingg siuzeto kiirimg. Tai paskatino juos
aplinkoje pastebéti filmo siuzetui reik§mingas aplinkas, daiktus, eksperimentuoti
su $esélio ir Sviesos struktiiromis, testi patirtj tolimesniuose zaidimuose.

« Stebéjome procesus ir fiksavome kiekvieno vaiko kiirybines iniciatyvas, kalbos
atsiskleidima, siuzeto vystyma ir kt.“(T7).

5 ir 6 paveikslai
,,Nebyliojo kino“ kontekstas (autoriz; nuotraukos)

Tyrimo dalyviai pazymi, kad idéjy gali suteikti ir jvairtis mokymai, bendri kolegy
sprendimai ir jy realizacija. Taciau pabréziama, kad , kiekviename kontekste turi vyrauti
vienas bendras bruozas, idéja. Svarbu i$saugoti konteksto idéjos vientisuma“ (T3). Taip
pat mokytojai pazyméjo, kad skirtingy sfery sintezé leidzia sukurti jdomesnius kon-
tekstus uz tuos, kuriuose dominuoja tik viena sritis. ,,Vaikams svarbu (o ir labai jdomu!)
suprasti, kad viskas yra be galo susije, o kadangi vaikus domina skirtingi dalykai, kuo
jvairesnis kontekstas bus, tuo bus jdomiau stebéti ir juos“ (T5). Objektas pazjstamas i$
jvairiy perspektyvy, atrandama naujy panaudojimo ir zitros budy. Tam pasitelkiamos
skirtingos aplinkos integruojant vidaus ir iSorés erdves.
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Konteksto kintamumas, vystymasis, nenuspéjamumas. Svarbu pazymeéti konteksto

kintamumo ir nenuspéjamumo aspekta.

»Visi kontekstai, kad ir kokius juos sukurty mokytoja/as, labai greit pakeicia formga,

prisipildo kitais daiktais ar papildomomis priemonémis, kai tik jsitraukia vaikai“ (T6).

Vienas jdomiausiy konteksty, i§plétoty tyrimo metu, buvo K. Kolumbo laivo ,,Santa

Maria“ kelioné (T11):

» ,Pradéje kalbéti apie Kristupo Kolumbo ir jo laivo ,,Santa Maria“ sékme atrandant
Siaurés Amerika, supratome, kad vaikams itin jdomu pazinti ta S. Amerika, kurig
pamaté K. Kolumbas.

« Suplanavome grupéje jrengti erdves zaidimams ir tyrinéjimams. Drauge pasta-
téme indény tipj, kiirenome lauza, kepéme zuvj, kiréme plunksny kartinas bei
klausémés indénams budingos muzikos... Vaiky jsitraukimas paskatino konteksta
auginti ir vystyti toliau.

+ Siaurés Amerikos temg plétojome toliau supazindindami jau su $iy dieny Amerika,
kurig atskleisti padéjo Dariaus ir Giréno skrydis bei Lituanicos modelio susikii-
rimas savo paciy rankomis.“

7 ir 8 paveikslai
K. Kolumbo laivo ,,Santa Maria“ kelionés kontekstai (autoriy nuotraukos)

Todél labai sunku apibrézti konteksto gyvavimo trukme. Kol toje aplinkoje yra
veikiama, kol ji kelia klausimuy, tol $is kontekstas gali ir gyvuoti: nuo poros savaiciy iki
meénesiy, atsizvelgiant j jo aktualumg. ,,Visada galima jnesti kazka naujo, taip sudominant
vaikus, skatinant juos atrasti naujy dalyky® (T2). Taip pat mokytojai pazymi, kad tas
pats kontekstas gali buti panaudotas jvairiai ir pritaikytas aptariamai temai, perdarant,
pridedant ar nuimant detales, pakeiciant jas kitomis. Todél visada j tai galima pazvelgti
kitu kampu ir neskubéti ,,sunaikinti®. Svarbiausia, kad vaikg dominty aplinka, kad jis
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matyty joje vykstancius pokycius ir pats noréty joje veikti. Jdomiai, patraukliai sukurta
aplinka visada kelia smalsumag.

Kontekstg atidavus j ,vaiky rankas®, jis gali jgauti visai kitokig formg, nei buvo pirminé
idéja. Pirminis sumanymas kiirybiniame procese gali keistis gimstant naujoms idéjoms.
Per tokias veiklas démesys sutelkiamas j vaiko kuriamas prasmes, suvokimas formuoja-

eN =

aplinkas, kai naudojamos nejprastos ar uzmirstos ugdymo jstaigy erdvés.

Diskusija

Akivaizdu, kad aplinkos, kaip ,treciojo ugdytojo®, svarbos pripazinimas kei¢ia mo-
kytojo vaidmenj ugdymo procese. Naujasis pozitiris prabyla apie proaktyvy ir dialogiska
mokytojo vaidmenj. Mokytojui tenka ne viena uzduotis: ne tik atpazinti ir aktualizuoti
vaiko doméjimosi sritj, ktirybiskai veikti kuriant jtraukiancius ugdymosi kontekstus, dar
daugiau, pats mokymo/si procesas tampa atviras ir dialogiskas. Tokiame provokuojan-
¢iame ir dialogiSkame kontekste tiek vaikas, tiek mokytojas tampa proceso kiiréjais. Dél
$ios priezasties karybiskumo ir vaizduotés jgiidziai tampa labai svarbus ikimokyklinio
ugdymo mokytojo profesinés veiklos perspektyvoje bei mokytojo, kaip kiiréjo, ugdymui.
Mokytojo, kuriancio jtraukiancius ugdymosi kontekstus, karybiskumo gebéjimy reikSme
pazymi daugelis autoriy (Asy’ari ir Rachmawati, 2022; Biermeier, 2015). Jy turéjimas yra
batinas norint veikti kiirybigkai. Vis délto taip pat pazymima, kad mokytojo karybis-
kumo gebéjimai, kaip ir bet kokie kiti gebéjimai, turéty buti ugdomi. Ypac pabréziama
zaismingo pozitirio svarba tuo pat metu isliekant disciplinuotam bei gebéjimas panaudoti
zaidimg tolimesniam vaiko mastymui skatinti (Csikszentmihalyi, 2014). Vienas i$ $iy
gebéjimy ugdymo keliy - paties mokytojo eksperimentavimas ir zaidimas su medziago-
mis ir priemonémis stebint profesionaliy menininky veiklg, atpazjstant jy naudojamas
medziagas, mastymo bada, lankantis parodose (Craft, 2007). Tai galéty atverti naujus
budus ikimokyklinio ugdymo mokytojo, kaip kiiréjo, ugdymui.

Svarbu pazymeéti, kad realizuojant profesinés veiklos tyrimg ir diskutuojant su
mokytojais didelis démesys buvo skiriamas aplinkos komponavimo, estetiskumo, in-
tencionalumo elementams, su kuriais kai kurie mokytojai susidiiré pirma karta. Fraser,
Gestwicki (2002) i$skiria astuonis raktinius principus, svarbius kuriant jkvepiancia
aplinka. Du pirmieji kalba apie aplinkos estetiSkumg ir skaidruma. Todél mokytojui,
transformuojanciam aplinka, svarbus estetinis suvokimas ir pajautimas. Estetiskumo gija
turéty lydéti kiekvieng veiklg ir i$ryskéti jvairiose ugdymosi situacijose (kuriant daiktines
provokacijas, serviruojant stalg, suaugusiojo ir vaiko bendravime, eksponuojant darbus
ir pan.) per dermés, visumos ir testinumo pajautimg. Kyla klausimas, kaip turéty buti
rengiamas toks mokytojas, gebantis transformuoti aplinkg, paversti jg tre¢iuoju ugdytoju?
Kokios yra butinos mokytojo kompetencijos?
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Mokytojy uzfiksuotos konteksty kiirimo patirtys atskleidé proceso dokumentavimo
stoka kaip vieng silpniausiy ugdymosi konteksto kiirimo grandziy. Vaiky veiklos do-
kumentavimas (fotografuojant veikla zingsnis po zingsnio, uzrasant vaiko komentarus,
pasakojimus ir kt., per piesinj fiksuojant individualias vaiko suvokimo ir patirc¢iy tra-
jektorijas) turéty tapti viena svarbiausiy proceso daliy. Roque, Tamashiro (2022) taip
pat pazymi, kad vaiko veiklos vertinime dazniausiai dominuoja projektinés rubrikos,
pristatomi bendrai pasiekti rezultatai ar rezultaty visuma. Visos $ios vertinimo priemonés
fokusuojasi j jau sukurtus artefaktus, kurie labiau atkreipia démesj j tai, kas padaryta,
o ne i pacia mokymosi keliong¢. Todél tyréjams, mokytojams ir kitiems suaugusiesiems
yra sunku vertinti vaiky mokymosi patirtis bei suprasti, ar vaiko veikla yra mokymasis.
Sioje srityje kyla probleminiai klausimai: Kaip aktualizuoti ir paskatinti vizualy proce-
so dokumentavima? Kaip $iuolaikinés technologijos gali padéti mokytojams fiksuoti
individualias vaiko suvokimo ir raiskos trajektorijas bei paciy mokytojy mokymo ir
mokymosi patirtj? Kokios yra naudojamos siuolaikinés priemonés ugdymo(si) procesui
dokumentuoti, kad mokytojai mokytysi per patyrima, kuris ne tik iSgyvenamas, bet ir
apsvarstomas, analizuojamas, o jgytos patirties analizé suteikty kryptj veiklos tobuli-
nimui(si)? Sukurti kontekstai gali keistis, jgauti visai kita kryptj, tad proceso keitimas,
analizavimas ir refleksija yra bitina proceso dalis. Ne visi profesinés veiklos tyrimo metu
sukurti kontekstai galéjo jtraukti vaikus, todél nuosekliai stebint procesus galima atrasti
geriausius ir jtraukiausius sprendimus.

Straipsnio turinys kartu atskleidzia ir probleminius aplinkos, kaip treciojo ugdytojo,
karimo aspektus ikimokyklinio ugdymo erdvéje. Jie susije tiek su sistemingu j vaika
orientuoto ugdymo turinio formavimu, tiek su ikimokyklinio ugdymo mokytojy kompe-
tencija kurti ugdymosi kontekstus, tiek su mokytojo, kaip kiiréjo, rengimu universitetinése
studijose. Démesys turéty buti skiriamas ir asmeninei mokytojo pozicijai, susijusiai su
asmeniniais, profesiniais tikslais.

ISvados

Kontekstas - tai mokytojo sukurtos trumpalaikés, provokuojancios, konkreciai veiklai
skirtos aplinkos visuma, turinti konkrecia tematika ir ugdomaja paskirtj. Konteksty ka-
rimas yra mokytojo gerai apgalvoty situacijy, jtraukianciy vaikus j veikla, pazadinanciy
jy tyrinéjimus, kiirybinius ieskojimus ir autentiska supratima, procesas.

Remiantis literatiiros analize galima teigti, kad jtraukianc¢iam ugdymosi kontekstui su-
kurti ir vystyti batinos tam tikros sglygos, atspindin¢ios medziagiskumo ir dialogiskumo
dimensijas. Konteksto kiirimas prasideda nuo fizinés aplinkos transformacijos, vystomas
per vaiko ir suaugusiojo dialoga bei vaiko mokymasi paremiancias veiklas: atpazinimo ir
jvardijimo; klausymosi; provokuojamy klausimy kélimo - ir baigiasi mokymosi zenkly
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dokumentavimu. Viskg jungiantys aspektai yra estetiskumas ir kintamumas. Siy salygy
visuma sukuria prielaidas ugdymosi kontekstui.

Mokytojo, kaip ugdymosi konteksty kiréjo, veikla skirtinguose kirybinio proceso
etapuose jgauna vis kitokj pobudj: nuo idéjy generatoriaus, jtraukiancios multisensori-
nés aplinkos projektuotojo pereinama prie dialogo, mastymo ir kiirybos kartu su vaiku,
refleksijos taikymo. Tokiame provokuojanc¢iame ir dialogiskame kontekste tiek vaikas,
tiek mokytojas tampa proceso kuréjais.

Tyrimo metu i$ryskéjo Sios jtraukianciy konteksty kiirimo charakteristikos: estetisku-
mas ir skaidrumas, pasirinkimo galimybiy kiirimas, multisensoriskumas, lauko ir vidaus
dermé, kaita ir dinamiskumas. Konteksty karimas yra labai karybingas, jtraukiantis
procesas, teikiantis dziaugsma mokytojui ir vaikams.
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Summary

In this article, creating educational contexts by transforming the learning environment
into a third educator is explored. This article, based on the Reggio Emilia approach, reveals the
ways in which spaces in the educational institution can be interpreted, prepared and created to
encourage children to explore and express themselves. This study presents the concept of a modern
educational space and focuses on these aspects: educational provocations and invitations; the
use of materials and tools to create them; learning documentation and learning visibility; and
the nature of the adult-child dialogue.

A qualitative research model was applied. Data was collected from literature studies and
narrative interviews with pre-school teachers. The study included 12 participants and criteria-
based selection was applied, with thematic analysis being used to analyse the data (Soderberg,
2006). The analysis highlighted the following topics: the change in the role of the teacher, the
nature of the child’s activities, and the process of creating contexts. The results indicated that
the context helps to engage the child and establish an authentic “dialogue” between the child
and the materials and tools used, which is then developed with the adult. Educational contexts
help develop the creation of an educational environment and allow teachers to create unique
learning situations in any scenario.

Keywords: educational context, pre-school teacher, the Reggio Emilia approach, environment
as a third educator.
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