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Anotacija. Jgyvendinant SLURS programg, mokyklose daznai stebimas strucio sindromo
reiskinys, skeptiSkai vertinant programos siekinius ir jgyvendinimo strategijas, ypac dél socialiai
jautraus jos turinio. Straipsnyje argumentuojama socialiai jautraus lytiSkumo ugdymo turinio
pazinimo procesg gristi kritinio mastymo metodologine prieiga. Tyrimo metu identifikuotos
socialiai jautrios lytisSkumo ugdymo temos bei istirti mokiniy kritinio mastymo raiskos pozymiai
socialiai jautriame lytiSkumo ugdymo turinyje.

Esminiai ZodZiai: socialinis jautrumas, lytiskumo ugdymo turinys, kritinio mgstymo raiska.

Ivadas

Jaunimo $vietimo politikoje jsigalint postmodernaus ir neoliberalaus gyvenimo bado
vertybéms, tiek mokslininkai, tiek pedagogai vis dazniau aktualizuoja tas Sveikatos ir
lytiskumo ugdymo bei rengimo $eimai (SLURS) programos jgyvendinimo metodologines
prieigas, kurios skatina kritiskai vertinti stigmatizacijos, socialinio jautrumo, priesta-
ringumo, mokiniy atvirumo / uzdarumo reigkinius. | pakankamai keblias pedagoginés
komunikacijos situacijas dazniausiai patenka ne tik svarbiausi §vietimo sistemos daly-
viai - mokiniai, bet ir ugdymo turinio (curriculum) karéjai - pedagogai, ypac socialiai
jautriy lytiskumo ugdymo temy mokymosi atvejais (Preston, 2019). Tai dazniausiai vyksta
realaus didaktinio proceso metu, kai mokiniams pristatomos gana jautrios sveikatos,
lytiskumo, $eimos ar jaunimo socialinés atskirties vertybiy temos. Beje, $io proceso
aktyvis dalyviai iSlieka ir mokiniy tévai, daznai bandantys daryti jtaka tiek mokytojy
metodologinéms pozicijoms, tiek mokymo turiniui (Bialystok, 2018).
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Mokslininkai ir $vietimo praktikai tokig situacijg vertina jvairiai. Kaip teigia Trak-
Selys (2018), Svietimui yra ,,priskiriamos dvejopos funkcijos — reagavimas j edukaciniy,
socialiniy, politiniy procesy nulemtas problemas ir jy sprendimus bei pazangi jtaka
bendrajai visuomenés raidai, modeliuojant socialing atskirtj mazinancios visuomenés
ateitj ir kei¢iant visuomeng¢” (Trakselys, 2018, p. 5). Giniotaité (2018) analizuodama
atliktus lytiSkumo ugdymo ir Seimos tematikos mokslo darbus kitaip vertina $ig proble-
ma. Mokslininké teigia, kad ,,mokytojai neturi bendros lytiSkumo ugdymo sampratos.
Mokytojai arba néra susipazine su Sveikatos ir lytiskumo ugdymo bei rengimo Seimai
bendraja programa, arba jg vertina skeptiskai, kaip neatitinkancia jy pazitry ar nepa-
teikiancig pakankamai praktiskai pritaikomy priemoniy. <...> Mokytojai jauciasi palikti
likimo valiai, <...> bijo visuomenés, tévy, kolegy reakcijos, kalbant lytisSkumo temomis*
(Giniotaité, 2018, p. 123). Darydama apibendrinamasias iSvadas tyrimy autoré mano,
kad ,verta kalbéti apie heteronormos dekonstravima, kad mokiniai turéty galimybe
kritiskai suvokti juos supantj pasaulj ir démenis, kurie konstruoja jy paciy tapatybe®
(Giniotaité, 2018, p. 125). Daugelio kity $vietimo politikos ir didaktikos mokslininky
(Burke ir Greenfield, 2016; Giroux, 2015; Saleh, 2019) nuomone, demokratisko gyveni-
mo budo vertybiy internalizavimo metodologine prieiga tampa kritinio mastymo ir jo
veikdinimo kategorijos. Pastarosios padeda kurti tokius pedagoginés saveikos scenarijus,
kuriuose besimokantieji skatinami kritiskai vertinti savo nuomones atsizvelgdami j naujas
aplinkybes. Galiausiai, pedagogika tampa ne tik etine, bet ir politine §vietimo praktika,
raginancia mokinius buti atvirus vertybiy kaitos pasauliui formuojant ne tik laisvés ir
atsakomybés tvarumo vertybinius pagrindus, bet ir kritiskai suvokiant socialiai jautry
ugdymo turinj. Kritiniu mokiniy mastymu pagrijstas socialiai jautriy lytiSkumo ugdymo
temy didaktinis procesas atitinka laikmecio aktualias refleksyviosios-transformatyviosios
pedagogikos metodologines pozicijas, jgalinancias pedagogus rengti jaunimag demokra-
tisSkam gyvenimui (Quantz, 2016).

Minimos pedagoginio proceso aplinkybés paaugliy sveikatos, lytiSkumo ir rengimo
$eimai ugdymo turinyje suponavo tokj tyrimo probleminj klausimg - kokie mokiniy
kritinio mastymo raiskos pozymiai budingi jiems pristatant socialiai jautrias lytiskumo
ugdymo temas?

Tyrimo objektas. Mokiniy kritinis mastymas socialiai jautriame lytiskumo ugdymo
turinyje.

Tyrimo tikslas. Nustatyti paaugliy kritinio mastymo raiskos pozymius pazjstant
mokytojy ir mokiniy tévy identifikuotas socialiai jautrias lytiSkumo ugdymo temas.

Tyrimo uZdaviniai: 1. Apibudinti socialinio jautrumo ir kritinio mastymo ugdymo
metodologines prieigas. 2. Nustatyti mokytojy ir mokiniy tévy identifikuotas socialiai
jautrias lytiskumo ugdymo temas. 3. Istirti mokiniy kritinio mastymo raiskos pozymius
socialiai jautriame lytiskumo ugdymo turinyje.
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Metodologija

Sio tyrimo autoriai vadovaujasi natiiralistine Zmogaus sampratos metodologine
prieiga, kurioje sureik§mintos paaugliy pastangos pazinti save ir kritiskai vertinti
savo pazinimo, vertybiniy nuostaty ir baties raidos aspektus ieskant ir identifikuojant
prasmingo gyvenimo vertybes. Tiriamo objekto rezultaty validumui ir patikimumui
uztikrinti vadovaujamasi trianguliacijos principu. Dél to tyrimui naudotos kokybiné ir
kiekybiné strategijos.

Kiekybinio tyrimo metu dalyvavo 279 mokytojai, kuriy pedagoginé veikla yra su-
sijusi SLURS programos lytiskumo ugdymo dalies turiniu (1 lentelé) ir 114 mokyklinio
amziaus mokiniy tévy (2 lentelé).

1 lentelé
Mokytojy (respondenty) socialiniai demografiniai duomenys

Kriterijus Reik$meés
Pagal i$silavi- Huma-  Sociali-  Gamtos  Medi-  Techno- Scenosir Vaizduo- Zemés
nimo mokslo nitariniy niy cinosir  logijos  ekrano  jamyjy  ikio
ar meno kryptj sveikatos meniy meny  moksly
85 82 71 11 10 7 6 1
(31,1 proc.) (30,0 proc.) (26,0 proc.) (4,0 proc.) (3,7 proc.) (2,6 proc.) (2,2 proc.) (0,4 proc.)
Pagal pedago-  Be pedagogo Mokytojai Vyresnieji Mokytojai Mokytojai
gine kvalifika-  kvalifikacijos mokytojai metodininkai ekspertai
2 7 42 106 118 6
(2,5 proc.) (15,0 proc.) (38,0 proc.) (42,2 proc.) (2,2 proc.)
Pagal moky-  Kaimo vietoviy ir Didmiesciy (Vilnius Kaunas, Klaipéda, Rajony centry
klos vietg miesteliy mokyklos Siauliai, Panevézys, Alytus)
59 (21,1 proc.) 95 (34,0 proc.) 125 (44,8 proc.)
Pagal lytisku- Integruoja  Klasés Nefor- Ly tiskumo ug-- SLURS progra-  Kassavaitiniy
mo ugdymo  jsavo valandé-  maliais  4YMo Ramoky mos apibendri- Iytiskumo
turinio orga-  dalyko liy metu  metodais moduliy metu namojo kurso  ugdymo pamoky
nizacines for-  pamokas metu metu
mas
208 172 18 13 5 5
(746 proc.) (61,6 proc.) (6,5proc.) (4,7 proc.) (1,8 proc.) (1,8 proc.)
Pagal amziaus ~ 22-30 m. 31-40 m. 41-50 m. 51-60 m. 61-67 m.
grupes

8 (2,9 proc.) 27 (9,7 proc.) 78(282proc.) 131 (47,3 proc.) 33 (11,9 proc.)

Mokytojy atveju pasirinkta tiksliné tiriamyjy atranka (mokykly administratoriy
buvo prasoma paskatinti lytiSkumo ugdymo veiklas vykdanc¢ius mokytojus uzpildyti
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anketg). Tévai buvo atrenkami patogiuoju badu vadovaujantis ,,sniego gniaztés“ principu
(anketa dalijantis tévy forumuose ir skatinant ja dalytis su kitais mokyklinio amziaus
vaiky tévais). Analizuojant tyrime dalyvavusiy tévy demografinius duomenis nebuvo
vertinamos tos anketos ty tévy, kuriy vaikai dar yra ikimokyklinio amziaus tarpsnio.
Anketinés apklausos buvo pildomos 2022 m. vasario mén.

2 lentelé
Tévy (respondenty) socialiniai demografiniai duomenys
Kriterijus Reik$més
Pagal mokyklos Kaimo vietoviy ir  Didmiesciy (Vilnius Kaunas, Klaipéda, Rajony
vietg miesteliy mokyklos Siauliai, Panevézys, Alytus) centry
4 (4,6 proc.) 63 (72,4 proc.) 20 (23,0 proc.)
Pagal amziaus 24-30 m. 31-40 m. 41-50 m. 51-60 m
grupes 4 (4,6 proc.) 37 (43,5 proc.) 35 (41,2 proc.) 9 (10,6 proc.)
Pagal auginamy 7-10 m. 11-14 m. 15-18 m.
vaiky amziy 39 (44,8 proc.) 48 (55,2 proc.) 35 (40,2 proc.)
Pagal auginamy  Ir berniukai, ir mergaités  Tik mergaités Tik berniukai
vaiky lytis 41 (47,7 proc.) 23 (26,7 proc.) 22 (25,6 proc.)

Kokybinio tyrimo metu dalyvavo 8 vidurinés ugdymo pakopos (III-IV gimnazijos
klasiy) mokiniai, kurie yra dalyvave lytisSkumo ugdymo pamoky modulyje. Pasirinkta
tiksliné tyrimo dalyviy atranka ieskant skirtingas vertybines nuostatas (kartu ir patir-
tis) lytisSkumo ugdymo temomis turinéiy mokiniy. Vidutiné interviu trukmé - 61 min.
Interviu duomenys buvo renkami 2021 m. lapkri¢io mén.

Kiekybinio tyrimo instrumentu buvo siekiama nustatyti socialiai jautrias paaugliy
lytiskumo ugdymo temas pedagoguy ir tévy pozitriu (respondentai 5 baly skaléje turéjo
jvertinti, kiek jiems socialiai jautri tam tikra tema ar temy grupé, taip pat su kokiais
sunkumais susiduria respondentai komunikuodami asmeninémis ir priestaringomis
temomis). Pedagogy taip pat buvo klausiama, su kuo komunikuojant patiriamas socia-
linio jautrumo reiskinys. Kokybinio tyrimo metu buvo atliekami struktaruoti interviu
su mokiniais identifikuojant mokslininky Bermingham (2015), Facione (1990), Tripathy
(2020) darbuose apibudintus kritinio mastymo pozymius socialiai jautriy lytiskumo
ugdymo temy mokymosi metu: atvirumas (tiek priimant kity nuomone, tiek dalijantis
savo nuomone bei Ziniomis), empatija (bandymas vertinti save i$ Salies, tolerancija,
atjauta), konstruktyvus abejojimas, gerovés siekis (pilietiskumas), savirefleksija (taip pat
ir gebéjimas klausti), kiirybiskumas (ypac¢ analizuojant priestaringus klausimus). Buvo
uzduoti bent 3 klausimai kiekvienam kritinio mastymo pozymiui stebéti (kai kuriais
klausimais buvo vertinami keli poZzymiai). Interviu metu uzduoty klausimy ir tiriamy
kritinio mgstymo pozymiy loginiy rysiy schema parodyta 1 paveiksle.
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Kiekybinio tyrimo duomenys analizuoti vadovaujantis apraSomosios ir lyginamosios
analizés principais. Tyrimo instrumento validumui nustatyti buvo atlikta tiriamoji fak-
toriné analizé ir naudotas Kaizerio-Mejerio-Olkino ir Bartleto testas. KMO reik§mé —
0,943. Statistiniam skirtumy reikSmingumui nustatyti pasirinkta neparametriné analizé
naudojant Mann Whitney U testg su 0,05 reik§mingumo lygmeniu. Mokiniy interviu
duomenys analizuoti taikant dedukcinj kokybinés turinio analizés metoda.

Tyrimo metu buvo laikomasi socialiniy moksly tyrimams butiny etikos principy.
Prie$ atliekant kokybinj tyrima buvo gauti mokiniy bei jy tévy rastiski sutikimai da-
lyvauti tyrime. Sutikimo formoje nurodyti tyréjai ir jy kontaktiniai duomenys, tyrimo
tikslas, procediira, galimos rizikos ir nauda, dalyvavimo ir laisvo pasitraukimo sglygos
bei konfidencialumo uztikrinimo priemonés.

Socialinio jautrumo kategorijos samprata lytiskumo ugdymo metodologijoje

Socialinio jautrumo kategorija savo moksliniuose tyrimuose jvairiy socialiniy moksly
kryp¢iy mokslininkai naudoja skirtinguose kontekstuose. Dar mazai demokratizuoto
pasaulio laikmeciu Loban’as (1954) $ig kategorija apibudino kaip socialinio elgesio
formga, kurioje vienas asmuo pasiekia intelektualinj ir emocinj kito asmens psichinés
bisenos suvokima. Bender ir kt. (2012) tai susiejo su asmens gebéjimu ,,jzvelgti, suvokti
ir gerbti kity asmeny jausmus ir pozitarius“ (Bender et al., 2012, p. 403). Muhtadie ir kt.
(2015) sioje sgvokoje sureik§mina individy gebéjimus prisitaikyti prie socialiniy poky-
¢iy. Anot Krejci-Manwaring ir kt. (2006), socialinis jautrumas yra asmenybés bruozas,
apibudinantis ,,padidéjusj susiriipinima aplinkiniy vertinimu ir jy reakcijomis jam / jai“
(Krejci-Manwaring et al., 2006, p. 122). McCormick, Perino ir Telzer (2018) teigia, kad
socialiai jautrus asmuo yra lengvai paveikiamas socialinés informacijos.

Budvardziu ,,socialiai jautrus“ mokslininkai apibiidina ne tik asmenis. R. M. Lee (1993)
$ia sgvoka taiko parinkdamas tyrimo strategija (plang), tyrima vadina tiesiog ,,socialiai
jautriu tyrimu® (Lee, 1993, p. 3). Socialiai jautriam moksliniam tyrimui jis priskiria tuos
keliamus pavojus, kurie gali kilti asmenims (tyrimo objektams / subjektams), dalyvau-
jantiems tyrimuose. Kiti mokslininkai (Lee ir Lee, 2012; Powell et al., 2018; Giniotaité,
2020) i$skiria tas socialiai jautraus tyrimo temas, kurios yra susijusios su socialiniy galiy
skirtumais, stigmatizacija, socialine atskirtimi, stereotipais, intymia socialine aplinka.

Socialiai jautraus tyrimo kategorija mokslininkai taip pat sieja su ,,priestaringos temos”
savoka. Hess (2009) mokslo bendruomenei pasitilé patogy temy skirstymo kriterijy pagal
ju priestaringumo lygj. Minimas autorius jas skirsto i tokias grupes: atviros temos, jau
iSsprestos temos, dileminés arba svyruojancios temos. Vis délto Journell (2017) teigia,
kad temy i$sprestumo lygis tik i$ dalies priklauso nuo visuomenéje vyraujancios ir ma-
zumos nuomoniy galios santykio. Autorius sureik§mindamas mokslo Ziniomis grista
pazinima teigia, kad ,,svarbu yra atsizvelgti ir j mokslinius duomenis, patvirtinancius
vieng ar kitg pozicijg“ (Journell, 2017, p. 342). Taip pat akcentuojama, kad mokytojas pats
turi nuspresti, ar tam tikra temga pristatys kaip atvira, ar kaip i§spresta, tuo dar karta
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parodydamas, kad pazinimas mokykloje turi buti grindziamas tiek mokslo Ziniomis,
tiek jy metarefleksyvaus suvokimo aplinkybémis. Cooling (2012) nuomone, tai yra
salygojama ne tik kultarinés ar vertybiy ideologijy politikos konteksto, bet ir situacijos
klaséje. Pastarasis autorius temos priestaringumo lygiui jvertinti sitlo kiek kitokius,
edukologijos mokslininkams priimtinesnius vertinimo kriterijus: episteminj, elgesio
ir politinj (Cooling, 2012, p. 170). Beje, anot Dearden (1981), episteminio (pazinimo
logikos) kriterijaus prasme tema gali buti laikoma priestaringa tik tuomet, jei yra du ir
daugiau racionaliy tam tikros problemos sprendimo budy (Dearden, 1981, p. 38). Kaip
teigia Guttmann (1999), vykstant ideologiniam nesutarimui tarp asmeny grupiy, daz-
niausiai tema vertinama kaip priestaringa taikant elgesio kriterijy. Sis kriterijus nurodo,
kad esama realiy ZodZiais ar veiksmais i$reik$ty nesutarimo pozymiy. Minima autoré
teigia, kad apibudinant politinj kriterijy butina vertinti nerasytas socialines normas,
todél klausimas laikomas priestaringu tada, kai visuomené dar néra priémusi sprendimo
dél viesyjy vertybiy. Sis kriterijus apibidina asmeny grupiy tikslingas veiklas siekiant
visuomenéje jtvirtinti savo pozicijg kaip teisinga. Kiti autoriai (Hess ir McAvoy, 2014)
sitlo patikslinti politinj kriterijy jvardydami politi$kai autentiska kriterijy, kuris atspindi
realiy politiniy judéjimuy, teismy, protesty egzistavima siekiant pakeisti nusistovéjusias
gyvenimo normas ar jstatymus.

Mokslininky pozitriai j socialiai jautrias tyrimy temas kito ir nuolat kinta kei¢iantis
vertybiy ideologijoms, pervertinant visuotinai priimtas gyvenimo budo vertybes. Kiek
anksciau R. M. Lee (1993) socialiai jautrioms temoms priskyré tas, kurios atitinka bent
vieng i$ trijy kriterijy: (1) tema yra asmeniné, jtempta ar §venta, (2) atviras pasidalijimas
$ia tema gali sukelti vie§g pasmerkima ar baime arba (3) tema sukelia politine grésme.

Temos, kurios atitinka pirmajj kriterijy, dazniausiai apsiriboja socialiniu jautrumu pe-
dagoginés sgveikos metu ir parodo socialinj jautruma tarp mokytojo ir mokiniy. Kalbant
apie antrajj kriterijy, neapsiribojama mokiniy klasés aplinka. Aptarus tokia tema klaséje,
socialinis jautrumas gali islikti ir pasibaigus didaktinio proceso veikloms. To priezastis
yravertybiniai nesutarimai, iSkylantys atvirai i§sakius savo nuomone. Tai gali apsunkinti
mokytojo ir mokiniy, o labiausiai mokiniy tarpusavio santykius. Treciojo kriterijaus temy
socialinio jautrumo kontekstg labiausiai jau¢ia mokytojai ir mokyklos administracija.
Mokiniams Sis kriterijus ne toks aktualus. Beje, socialinio jautrumo naratyvas stebimas
mokytojy ir mokiniy tévy aplinkoje, jis apima visy trijy apibadinty kriterijy temas.

Mokslininkai taip pat pastebi, kad daugeliu atvejy priestaringos temos yra ir socialiai
jautrios. Vis délto nemaza dalis epistemologine prasme i$spresty temy, tokiy kaip ly¢iy
stereotipai ar pornografija, islieka socialiai jautrios iki $iol. Nors yra nenuginé¢ijamy
moksliniy duomeny apie $iy reiskiniy keliamg zalg (Appel ir Weber, 2017; Bian, Leslie, ir
Cimpian, 2017; Oddone-Paolucci, Genuis, ir Violato, 2017), dalis visuomenés juos palaiko
ir, naudodami jvairius argumentus, gina. Valstybés lygiu socialiai jautrios temos yra
tos, kurios atitinka politinio priestaringumo kriterijy. Beje, pavienése situacijose netgi
i$ pazitiros nepriestaringa tema dél jvairiy socialiniy veiksniy gali buti socialiai jautri.
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Lytiskumo ugdymas pats savaime yra socialiai jautrus. Dél to viesojoje erdvéje dar
iki $iol néra sutariama ne tik koks turéty bati jo turinys ar kaip pats ugdymo procesas
turéty buti organizuojamas Lietuvos mokyklose, bet ir apskritai, ar jis yra reikalingas. Ir
tai yra ne vien tik Lietuvos problema. Pasak UNESCO (2019), viena i$ dviejy priezasciy,
kodél lytiskumo ugdymas pasaulyje jsitvirtina taip létai, yra socialinis pasipriesinimas,
kylantis dél socialiniy normy ir galiy santykio. Kai kuriose valstybése tévai, priesin-
damiesi jy vaiky lytiskumo ugdymui, reikalauja mokytojy rastisko jspéjimo, kada bus
kalbama lytiskumo temomis, ir tg dieng neveda vaiky j mokykla. Tévai taip pat rengia
protestus su plakatais, kuriuose perteikiamos jvairaus turinio mintys: ,Matematika —
ne masturbacija®, ,,Leiskit vaikams buti vaikais®, ,Mano vaikas - mano pasirinkimas“
(Bialystok, 2018, p. 11). Tokiuose protestuose dalyvauja heteroaktyvistai, kurie kovoja uz
kalbos ir religijos laisve, tévy teises, aborty draudima ir reprodukcines teises, tradicine
$eimos struktirg, tik heteroseksualioms poroms leidziamg jsivaikinima ir globg bei pries
genderizmo pasauléziira (Nash ir Browne, 2021).

Tyrinéjant dominuojancias lytiSkumo ugdymo turinio jgyvendinimo strategijas stebi-
mos dvi pagrindinés kryptys: (1) tik susilaikyma pripazjstantis lytiskumo ugdymas ir (2)
visapusis lytisSkumo ugdymas (Jeffries, Dodge, Bandiera, ir Reece, 2010). DiCenso ir kt.
(2002) atlikti tyrimai parodé, kad tik susilaikyma pripazjstantis lytiSkumo ugdymas ne tik
nepadeda pavélinti pirmojo lytinio akto bei sumazinti paaugliy néstumy skaiciy, tac¢iau
daznai sukelia ir priesingg rezultatg. Kaip alternatyva yra siilomas visapusis lytiskumo
ugdymas, kuris daznai sukelia tévy abejones dél $io proceso turinio. Anot UNESCO
(2019), visuomenéje kyla daugybé nesusipratimy, susijusiy su visapusiu lytiskumo ugdy-
mu: manoma, kad toks ugdymas neatitinka vaiky amziaus, prie$tarauja kultarinéms ar
religinéms vertybéms, skatina ankstyvus lytinius santykius, sukuria sumisima dél savo
lyties ir skatina rinktis alternatyvias lytines orientacijas ir lytines tapatybes.

Beje, lytiskumo ugdymo procesus lydi gandy fenomenas. Wiley ir kt. (2020) aprase,
kaip kyla tokie gandai: dazniausiai vienas i$ tévy sagmoningai ar nesgmoningai paskleidzia
neteisinga informacija paremtg ganda, kuris gasdina tévy bendruomene. Neretai tokie
gandai suzlugdo visg vykdoma programa, nes tévy jtarumas tampa didesnis nei nauda,
kurios jie tikisi i§ tos programos. Nezitrint to, minimi autoriai (Wiley et al., 2020) siiilo
efektyvius budus, kaip valdyti tokias priesiskas reakcijas. Siloma skatinti konteksto
supratimg pasitelkiant asmeninius ir institucinius rysius, skaidrumo uztikrinima,
struktiruoto, nuoseklaus ir mokslo Ziniomis bei jrodymais pagristo pazinimo proceso
taikyma. Taip pat butinas mokyklos vadovybés aktyvaus jsitraukimo ir palaikymo
uztikrinimas, tiesioginis dezinformacijos ir pasiprie§inimo pasalinimas, strateginio
atsako tvarkytis su pasipriesinimu taikymas. Kaip rodo kity valstybiy patirtis (Meksika,
Jungtiné Karalysté), net ir stipry pasipriesinimg lytiskumo ugdymui galima suvaldyti.
Pavyzdziui, Meksikos Auks$ciausiasis teisingumo teismas priémé sprendimg jtvirtinti
jauny Zzmoniy teise j visapusj lytisSkumo ugdyma ir kontracepcija kaip prigimtinés teisés j
fizine ir psichikos sveikatg dalj (Chandra-Mouli, Garbero, Plesons, Lang ir Vargas, 2018).
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Pana$us yra ir Jungtinés Karalystés pavyzdys: jteisinus privalomg lytiskumo ugdyma
2018 metais, opozicija nesékmingai sieké i$sikovoti teise atsisakyti lytiskumo ugdymo
mokykloje (Long, 2019).

Strategiskai vertindami lytiSkumo ugdymo problemas $vietimo politikoje Zimmerman
ir Robertson (2017) teigia, kad Siandien jau néra abejoniy, ar klasése turi buti disku-
tuojama priestaringomis temomis. Tokios temos sukuria galimybe kurti demokratiska
valstybe. Vis délto, autoriy teigimu, mokytojams triksta socialinés apsaugos ir pasitike-
jimo plétoti tokias diskusijas. Taip pat jiems triksta ir socialinio saugumo uztikrinimo
aplinkybiy, kurios biutinos kalbant socialiai jautriomis temomis, galin¢iomis i§provo-
kuoti neigiamas mokiniy ar jy tévy reakcijas. Dél to pedagogams svarbu suvokti, kad
priestaringos ir socialiai jautrios jaunimo lytiskumo ugdymo temos daznai suponuoja
konfliktines situacijas tiek mokiniy, tiek jy tévy aplinkose. Todél SLURS programga
vykdantys mokytojai rengdami lytiskumo ugdymo pedagoginius scenarijus pries eidami
i klase turéty patys sau kelti jy paciy kritinj mastyma veikdinancius klausimus: kokia
vertybineg pozicijg turéty uzimti pedagogai eidami j lytiSkumo ugdymo pamokas? Kaip
iSvengti indoktrinacijos (tikslingos jtakos), kad kritinio mastymo veikdinimas netapty
propagandos jrankiu? Kokiomis mokslo ziniomis turéty buti pagristi lytiskumo ugdymo
pamoky tikslai? Kodél mokiniy tévai taip jautriai reaguoja i $io dalyko reikSme ir svarba
jy vaiky ugdymo procese? Ir galiausiai, kaip teigia Giniotaité (2018), ,mokiniai turéty
[turéti] galimybe kritiskai suvokti juos supantj pasaulj ir démenis, kurie konstruoja jy
paciy tapatybe® (Giniotaité, 2018, p. 125). Pedagogams konstruojant socialiai jautry
lytiskumo ugdymo turinj ypac¢ svarbu islikti objektyviems, atviriems, empatiskiems,
gebantiems konstruktyviai abejoti ir nuolat siekti kiek jmanoma teisingesniy sprendimy
ir vertinimy. Tokiomis aplinkybémis jaunimo lytiskumo ugdymo metodologine prieiga
ir tampa kritinio mastymo kategorija, padedancia nataraliai plétoti socialing atskirtj
mazinancios visuomenés edukacines aplinkas.

Kritinio mgstymo socialinés prigimties kontekstas lytiskumo ugdymo turinyje

Pastaruoju laikmeciu $vietimo politikoje bei jaunimo ugdymo turinio metodolo-
gijoje kritinio mastymo kategorija tampa labai svarbiu mokiniy vertybinio ugdymo
strateginiu siekiniu, kuris padeda mokiniams suprasti juos supantj pasaulj, ieskoti
atsakymy j rapimus klausimus. Nors mokslininkai kritinj mastyma dazniausiai api-
budina kognityvinémis dimensijomis (Liu, Frankel, ir Roohr, 2014), vis délto jaunimo
lytiskumo ugdymo pedagoginiame procese jis yra i$skirtinai socialinés prigimties. Dar
1987 metais Robert Ennis kritinj mastyma apibadino kaip ,,pagrista, reflektyvy masty-
ma, kuris skirtas nuspresti, kuo tikéti ar kg daryti“ (Ennis, 1987, p. 10). Tokio pazinimo
proceso metu mokiniai sgmoningai priima atsakingus savo gyvenimo sprendimus kartu
pazindami save ir adekvaciai atpazjstamas socialinés aplinkos (tévy, draugy, medijy ir
t. t.) perduodamas vertybines nuostatas.
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Kaip teigia Hitchcock (2018), asmuo, pasizymintis kritiniu mastymu, geba atskirti
priestaringus klausimus nuo vienareik$miy, todél jam lengviau priimti kito nuomone.
Tokiu atveju vertinimas atidedamas, imama abejoti tiek savo, tiek kito asmens nuosta-
tomis, siekiama suvokti skirtingos nuomoneés kilme, ja sieti su socialine aplinka, ziniy
turéjimu ar stygiumi (Hitchcock, 2018). Tokiomis aplinkybémis atsisakoma ir iSanksti-
nés, indoktrinuotos nuostatos, pedagogai skatinami pereiti nuo didaktinés-instrukcinés
prie refleksyvios-transformatyvios pedagogikos principy, padedanciy plétoti autentiska
mokiniy kritinj, pliuralistinj mastymg ir saviraiska (Arvanitis, 2018; Kenny, Blustein,
Liang, Klein ir Etchie, 2019). Kaip teigia Saulius, Valanc¢iené ir Bilan (2020, p. 37), kriti-
nis mastymas laikomas postmodernaus zmogaus ,,dorybe®, tam tikra butina efektyvaus
veikimo profesiniame ir socialiniame gyvenime prielaida. Kritinio socialiniy problemy
suvokimo ir gilesnio vertybiy internalizavimo prasme tokia pedagoginé sistema skatina
pedagogus atsisakyti indoktrinacijos principy ne jteigiant mokiniams norimg pazitirg ar
vertybiy ideologija, o skatinant, kad vertybinius sprendimus priimty pats mokinys, placiai,
giliai suvokes gyvenimo prasmingumo, galimybiy ir socialinio konteksto parametrus.

Vienas i$ kritiskai mastancio asmens bruozy - empatija — sukuria prielaidas kons-
truktyviam dialogui kurti (Kraft-Todd ir Riess, 2014). Net suvokdamas kito asmens Ziniy
stygiy ir nepagrjsta nuomone, kritiskai mastantis asmuo jo niekada nejzeis, nesumenkins,
taciau kantriai sieks suteikti trakstamy ziniy ir padés atpazinti mastymo klaidas. Tokiu
budu reiskiasi dalijimosi ziniomis vertybés, kurios formuoja savitarpio pagalba grjstus
tarpasmeninius santykius. Nors empatija yra labai svarbi salyga bendraujant, H.-K. Lee ir
Shin (2020) pozitriu, kritinis mastymas turi didesnj poveikj bendravimo kompetencijai
nei empatija ar kity suvokimas. Taip yra todél, kad kritinis mgstymas yra daugiadimen-
sis asmenybés bruozas, kuris padeda priimti bendravimo sprendimus ir spresti gincus.

Kiek kitokj kritinio mastymo kategorijos kontekstg apibiidina Paul (2000). Minimas
mokslininkas kritinio mastymo ugdymo metodologing prieiga glaudziai sieja su pilie-
tiSkumu ir moralinémis vertybémis. Nors tai ir néra pakankama salyga Sioms asmens
savybéms formuotis, vis délto tik kritiskai mastantis zmogus turi galimybe jzvelgti vi-
suomenés poreikius ir siekti juos patenkinti. Paul (2000) rekomenduoja kritinio mastymo
ir pilietiSkumo ugdymo edukacines aplinkas vykdyti integruotame kontekste. Tokia
integracija ypac svarbi lytiskumo ugdymo pamokose, kur jvairais asmeniniai sprendimai
(pornografijos zitiréjimas ar prostitucijos pirkimas) turi stipry poveikj kitiems asmenims,
asmeny grupéms ar visuomenei. Taigi, kritinis mastymas suteikia galimybe socialiai
jautrias temas matyti didesniame kontekste, atsizvelgti j skirtingy asmeny interesus ir
siekti bendro gério sprendziant visuomenines problemas.

SLURS programos jgyvendinimo strategijoje ypa¢ svarbu suvokti, kad kritiskai
mastantis mokytojas turi galimybe suprasti individualig klasés ir jos aplinkos (tévy)
situacijg ir atrinkti tinkama mokymo turinj. Kadangi lytiskumo ugdymo tematika yra
labai plati ir daugiakonteksté, Siandien néra prasmes ieskoti vienos nuomonés jaunimo
lytiskumo ugdymo klausimu. Sio turinio pedagoginéms aplinkoms kiirti turéty bati
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jgalinti tie pedagogali, kurie yra atviri mokslo zinioms, empatiski ir démesingi i§ pirmo
zvilgsnio netgi smulkmenoms. Lytiskumo ugdymo pamoky metu tos smulkmenos yra
daug jautresnés nei kity - gamtos, fiziniy ar humanitariniy moksly - dalyky pamoky
metu. Stewart (2019) apibudindamas $j pedagoginj vyksma atkreipia démesj j tai, kad
mokiniy kritinio mastymo veikdinimas nejmanomas, jeigu mokytojas pats neturi i$-
siugdes kritiniu mastymu pagristos pedagoginés komunikacijos gebéjimy. Sio straipsnio
autoriaus M. Bytauto patirtis vykdant lytiSkumo ugdymo uzsiémimus leidzia teigti, kad
kritinio mastymo metodologine prieiga grindziamas pazinimas Zymiai sumazina ir
netgi sublimuoja socialinio jautrumo fenomeng. Ypac tai budinga toms temoms, kurios
atitinka antrajj Lee kriterijy (atviras pasidalijimas, galintis sukelti vie$g pasmerkima
ar baime). Galiausiai, mokytojui pavykus sukurti kritikai mastancios klasés socialine
aplinka, atsiranda pedagoginés, psichologinés salygos ne tik atvirai kalbétis su mokiniais
socialiai jautriomis temomis be pasmerkimo baimeés, bet ir pagrjstai tikétis demokratisko
gyvenimo budo vertybiy internalizavimo pedagoginés sékmeés.

Mokiniy kritinio mgstymo raiskos socialiai jautriame lytiskumo ugdymo
turinyje tyrimo rezultaty analizé

Atlikus SLURS programos lytiskumo ugdymo dalies temy socialinio jautrumo ver-
tinimo mokytojy ir tévy pozitriu analize nustatyta, kad beveik visas temas (93,8 proc.)
tévai vertina kaip labiau socialiai jautrias nei mokytojai. Bendras visy temy socialinio
jautrumo jvertinimy vidurkis mokytojy pozitriu - 3,66, tévy - 4,03. 3-oje lenteléje pa-
teikti statistiskai reik$mingi tévy ir mokytojy nuomoniy skirtumai.

3 lentelé
Socialiai jautriy temy statistiskai reikSmingi skirtumai tévy ir mokytojy grupése pagal
jvertinimy vidurkj

Socialiai jautrios temos Mokytojai Tévai  p reiksme
Prievarta 4,14 4,29 0,015
Psichologinis, fizinis ir seksualinis priekabiavimas 4,06 4,20 0,041
Prekyba Zmonémis 3,82 4,05 0,017
Seksualiné orientacija 3,96 3,46 0,020
Pornografija 3,87 3,40 0,010
Lytiné ir psichologiné branda 3,59 4,08 0,000
Paauglysté 3,57 4,12 0,000
Pagalba ir palaikymas 3,53 4,07 0,000
Laisvas sutikimas, gebéjimas atsisakyti 3,56 3,92 0,002
Seksualinio pobudzio darbas 3,75 3,17 0,000
Erotinés fantazijos 3,78 3,00 0,000
Seimos samprata, funkcijos, modeliai 3,45 4,01 0,000
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Socialiai jautrios temos Mokytojai Tévai  p reikimé

Meilé 3,39 3,87 0,000
Isipareigojimas, santuoka 3,31 3,85 0,000
Dirbtinis apvaisinimas 3,40 3,04 0,036
Draugyste 3,15 3,80 0,000
Surogatiné motinysté 3,40 2,94 0,009
Zmogaus teisés 3,17 3,68 0,001

Tyrimo metu taip pat nustatyta, kad abiem respondenty grupéms asmeninés temos yra
socialiai jautresnés nei priestaringos (tévy vertinimo atveju atitinkamai 4,08 ir 3,31 balai,
mokytojy - 3,55 ir 3,36 balai). Vis délto tévai su savo vaikais dazniau kalba asmeninémis
temomis (3,58 balai) nei prieStaringomis (3,23 balai). Bendras mokytojy ir tévy socialiai
jautriy temy vertinimo vidurkiy pasiskirstymas parodytas 2 paveiksle.

2 paveikslas

Bendras mokytojy ir tévy socialiai jautriy temy vertinimo vidurkiy pasiskirstymas

Zmogaus teisés
Surogatiné motinysté
Draugysté
Dirbtinis apvaisinimas
Tolerancija
Isipareigojimas, santuoka
Senatvé ir mirtis
Lyties samprata
Meile
Nevaisingumas
Ly¢iy vaidmenys, stereotipai
Seimos samprata, funkcijos, modeliai
Erotinés fantazijos
Seksualinio pobtidzio darbas
Lytiskai plintancios ligos
Laisvas sutikimas, gebéjimas atsisakyti
Pagalba ir palaikymas
Paauglysté
Lytin¢ ir psichologiné branda
Pornografija
Ivaikinimas, globa
Gimdymas ir gimimas
Néstumo i$vengimo budai
Vaisiaus uzsimezgimas, néStumas
Seksualiné orientacija
Prekyba zmonémis
Lytinis potraukis, seksas
Skyrybos
Abortas
Psichologinis, fizinis ir seksualinis priekabiavimas
Smurtas Seimoje
Prievarta

—
NS}

3
Vertinimo baly vidurkis

£
W
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Atlikus temy socialinio jautrumo vertinimo faktoring analiz¢ taikant Promax pasu-
kimo ir Kaiserio normalizacijos metodg, nustatyti du faktoriai, paaiskinantys 58,2 proc.
kintamyjy dispersijas: temos skausmingumas (46,0 proc.) ir temos prie§taringumas
(12,2 proc.). Faktoriy interpretacijos ir pagrindiniai jy sudedamieji pateikiami 4 lenteléje.

Skirtingai nei tikétasi, pirmasis (reik§mingiausias) faktorius yra temos skausmingu-
mas. Tai tik i§ dalies atitinka pirmajj Lee socialiai jautrios temos kriterijy (tema, kuri
yra asmeniné, jtempta ar Sventa). Analizuojami duomenys rodo, kad, tévy ir mokytojy
poziliriu, su Zzmogaus kiinu susijusios temos, lyginant su temomis, kurios yra susijusios su
asmenine patirtimi, yra maziau socialiai jautrios. Antrasis faktorius - temos priestarin-
gumas — apibadina tas temas, kuriy socialinis jautrumas kyla i§ visuomenés vertybiniy
pozitriy j ty temy jvairoveés.

4 lentelé
Temy socialinio jautrumo vertinimo faktoriai ir jy interpretacija

Faktorius Kintamojo svoris

1 faktorius. Temos skausmingumas

Psichologinis, fizinis ir seksualinis priekabiavimas 0,842
Prievarta 0,834
Smurtas Seimoje 0,816
Skyrybos 0,753
Prekyba Zmonémis 0,751
Pagalba ir palaikymas 0,689
[vaikinimas, globa 0,680
2 faktorius. Temos priestaringumas
Dirbtinis apvaisinimas 0,818
Seksualinio pobudzio darbas 0,781
Abortas 0,777
Pornografija 0,773
Nevaisingumas 0,771
Surogatiné motinysté 0,759
Erotinés fantazijos 0,752

Tyrimo metu taip pat buvo identifikuoti tie pedagoginés komunikacijos ar ugdymo
turinio administravimo is$ukiai ir sunkumai, kuriuos patiria pedagogai pristatydami
mokiniams socialiai jautrias SLURS programos lytiskumo ugdymo dalies temas. Minimy
issukiy ir sunkumy pasiskirstymas parodytas 3 paveiksle.
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3 paveikslas
Issukiy ir sunkumy vertinimo baly pasiskirstymas pristatant socialiai jautrias
Iytiskumo ugdymo temas didaktinio proceso metu

5

Vertinimo baly vidurkis
[\S] w

Neramu dél Mokiniai Triksta Sunku Man tokios Mokiniai  Sunku ramiai Triiksta
tévy reakcijy  vengia tokiy faktiniy ziniy argumentuotai temos yra per elgiasi isklausyti mokyklos
temy perteikti savo jautrios nepagarbiai, kitokias vadovybeés
mintis triuk§mauja,  nuomones palaikymo

neisklauso kity

H Prie§taringos temos M Asmeninés temos

Tyrimo rezultatai akivaizdziai rodo, kad bene didZiausi i§stkiai ir sunkumai moky-
tojams kyla dél pedagoginéje saveikoje dalyvaujanciy subjekty (tévy ir mokiniy) elgesio.
Tévy atveju tai neadekvacios reakcijos vertinant mokytojy darbg. Mokiniy atveju - pa-
sireiskiantis uzdarumas, rodantis pastaryjy kritinio pazinimo turinio suvokimo stoka.
Tokio pobtudzio sunkumai budingi mokiniams pristatant tiek asmeninio, tiek priestaringo
turinio temas. Mokytojai dirbdami su abiejy temy grupémis jvardija panasius sunkumus,
isskyrus faktiniy ziniy stygiy vertinant ir argumentavimo sunkumus (iais dviem atve-
jais atitinkamai p = 0,011 ir p = 0,034). Beje, maziausiai problemy mokytojai patiria is
mokymo turinio administracinés aplinkos, tai rodo pozityvias mokykly administracijos
vertybines pozicijas lytiSkumo ugdymo turinio atzvilgiu. Tai atspindi ir dar i§samesné $io
tiriamo aspekto analizé vertinant socialinio jautrumo lygj pagal saveikoje dalyvaujanciy
socialiniy grupiy pozymius (tévai, klasé, pavieniai mokiniai, kiti mokytojai, administ-
racija). Minimo konteksto tyrimo rezultatai parodyti 4 paveiksle.

4 paveikslas
Mokytojy patiriamo socialinio jautrumo vertinimo baly pasiskirstymas pagal
pedagoginéje squeikoje dalyvaujanciy socialiniy grupiy poZymius

5

.z
E
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-
=
B3
=}
£
g
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Tevai Visa klase Pavieniai mokiniai  Kiti mokytojai Mokyklos

administracija
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AKkivaizdziai matoma, kad lytiskumo ugdymo dalyko mokytojams didziausios socia-
linio jautrumo problemos yra siejamos ne su svarbiausiais didaktinio proceso dalyviais —

mokiniais, o su tévy bendruomenémis. Tai dazniausiai siejasi tiek su tévy, tiek su mokiniy

kritinio mastymo stokos ir nekompetentingai valdomo socialiai jautraus ugdymo turinio

realizavimo aplinkybémis. Pastarosios buvo tyrinétos taikant kokybinio tyrimo strategija,
kurios metu naudotas klasikiniu tapes struktiiruoto interviu metodas. Jo rezultatai buvo
analizuoti pagal $esias kritiniam mastymui buidingas kategorijas: atvirumas, empatija,

konstruktyvus abejojimas, gerovés siekis, savirefleksija ir kiirybiskumas. Sios kategorijos
buvo papildomai skaidomos j subkategorijas, kuriy turinys parodytas 5 lenteléje. Mini-
moje lenteléje taip pat pateikti respondenty (mokiniy) teiginiai, atspindintys jy kritinio
mastymo socialiai jautriomis lytiskumo ugdymo temomis turinj.

5 lentelé
Mokiniy kritinio mgstymo poZymius apibiidinantys teiginiai
Tiriama .. o e . s
Kategorija Subkategorijos Subkategorija iliustruojantys respondenty teiginiai
Atvirumas (Ne)susido- »Man asmeniskai yra labai jdomu kity nuomoné $itomis

méjimas kity temomis [pornografija ir homoseksualumas] <...>“ (R1),

nuomone »Feisbooke ten komentaruose esu kiek mates [diskusijy
apie lytines mazumas], tai tiesiog juokinga labai jau, o $iaip
ta diskusija, ar jin tokia svarbi yra? Nu jo jiems reikia ten ty
teisiy, bet kazkaip... dabar jau nelabai tuo rapinuosi“ (R7).

Dalijimasis / ne- ,Retai [i$sakau savo nuomong]. <...> Nes man kazkaip

sidalijimas savo  smagiau isklausyti kity nuomone ir pasizitréti, ar jinai <...>

nuomone vienoda su kity nuomone® (R4).

Dalijimasis / »Mano brolis, jisai vyresnis yra, bet jis buvo paklauses apie

nesidalijimas meénesines, tai a$, kiek zinojau, jam papasakojau, ta prasme,

savo Ziniomis nes Cia yra normalus, natairalus dalykas <...>, bet kazkaip
niekad nebuvo to, kad pati sugalvojau, reikia papasakoti
<.>“(R6).

Dalijimasis / »AS, jei neklystu, kazkag tai ZaidZiau per kompiuterj, per

nesidalijimas browserj ir kazkokia reklama ar kazkas i§$oko ir paspaudziau

patirtimi <...>ir tada i§$oko tas dalykas, ten buvo linkas j pornografijos
puslapi“ (R2).

Empatija Kity asmeny »Pakol kazkokiy nesgmoniy nepradeda daryt, a§ nekreipiu
(ne)supratimas  démesio“ (R4), ,,Zmogus tegul biina toks, koks yra, jeigu
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myli ten, ka myli, tegu myli“ (R6), ,,<...> ribojimas diskri-
minacijos neturéty apriboti kity, neturéty apriboti laisvos
zodzio teises* (R7).
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Tiriama
kategorija

Subkategorijos

Subkategorija iliustruojantys respondenty teiginiai

Empatija

Jausmo
(ne)isgyvenimas

Jausmo
(ne)perdavimas

»<...>as turéc¢iau kitokig nuomone, <...> bet a§ jo nuomone
priimu, kad ten, pavyzdziui, jis, tarkim, nepriima tuos ho-
moseksualius Zzmones, a$ suprantu, gal jisai turi kazkokj ten
gyvenimo jvykj, nu, kodél jisai jy nemégsta, bet ag asmeniskai
priimu juos visus. <..> AS§ klausciau, kodél tu taip manai,
ir gilinciausi tol, kol suprasciau® (R1), ,Nemanau, Zmogus
yra zmogus, kol nepradéjo mastyti, bent jau, nezinau as. Na
Zinau, kad a$ truputélj keista esu tame, kad ir kadikiy nelabai
suprantu, kodél myli Zmonés. Jie nelabai yra zmonés, kai jie
kadikiai, tiesiog $uniukas labiau koks® (R8).

»Gal juos [lytiniy mazumy asmenis] priimti <...> ne tai,
kad atseit, kad priimti juos kaip kazkokius nenormalius ar
kazkas tokio, bet priimti juos taip, kad nesijausty, kad jie yra
kazkokie i§skirtiniai, nu, turiu omeny, kad ir klaséj ar kazkur
yra toks Zmogus, gal net kaip tik pasidziaugti, kad tai néra
vien jprastas” (R5).

Konstruktyvus

abejojimas

Argumenty
(ne)jvertinimas

Priezasciy
(ne)suvokimas

I$vady ir
pasekmiy (ne)
suvokimas

(Ne)informuotu-
mas

Ziniy $altinio
(ne)patikimumas

»Nu kad mazdaug jau matai ir supranti, kad ten yra kadikis
[tada abortas jau turéty nebebiti leidziamas], nes kol vystosi,
buna stadija, kur ten neatrodo kaip kadikis <...> a$ zitriu j
tai vizualiai, a$ nezinau, kaip biologiskai j tai zZitirima“ (R6).
»Gal daugiau valdZia pries, negu kad Zmonés galbut pries,
nors a$ nezinau, ar jie daré ta, sakykim, balsavimg <...>“
(R2), ,,Ziniasklaida daznai isgaudo tuos, kurie aktyvistai, ir
tada kaip ir nelabai teisingai, tie pavieniai asmenys negali
atstovauti visos bendruomenés, nes nieks jy neisrinko“ (R7).

»Jeigu ten jau vaikas visi$kai susivystes [i§sivystes] ir tik tada
nusprendi padaryt abortg, tai kaip ir nebéra prasmés <...> tai
rei$kia, kad tada jau buty per vélu, kad nereikéty taip daryti
<...> dél to, kad kai buna dar nesusivystes, tai kaip ir nieko
néra <..> taip nepaveikia tam vaikui, negu ten jau visiSkai
susivystes ir tu tiesiog nusprendi, ne, a$ nenoriu ir panaikini®
(R5), ,,Ne, [abortas negaléty buti laikomas kontracepcijos
rasimi], tikrai ne, nes tai vis tiek naikina moters kiing“ (R8).

»[Aborto priezastys yra:] Daznai moterys biina iprievar-
tautos ir nelabai, pavyzdziui, kai kurios turi ten galimybiy
auginti arba pinigy, arba kazkodél sveikata ten, biity labai
sunku i8laikyti <...>“ (R1).

»[Savo nuomone apie lytines mazumas man padeda susida-
ryti] Internetas, zinios, televizorius, galbut kazkiek i$ savos
aplinkos zmoniy“ (R2), [Pornografija] padeda atrasti save,
suprasti save, koks ¢ia per pasaulis, nes pornografija <...>
turi poveikj ant maisy visuomenés ir geriau supranti kazkiek
kazka i§ jos (R8).
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Tiriama
kategorija

Subkategorijos

Subkategorija iliustruojantys respondenty teiginiai

Gerovés siekis Orientacija j in-

divida ar jos ne-
buvimas

Orientacija j ben-
druomeng ar jos
nebuvimas
Orientacija j vi-
suomene ar jos
nebuvimas

»Jeigu zmoném, kurie jklimpe j tai ir kurie turi priklausomy-
be, tai, manau, gal visai ir geras dalykas buty apriboti porno-
grafija, nes galbut atsirasty kazkaip budas, kaip i§gelbéti juos
i$ to ciklo, nezinau, kad kazkokia pagalba atsirasty” (R6).

,»Ziniasklaida daznai i$gaudo tuos, kurie aktyvistai ir tada
kaip ir nelabai teisingai, tie pavieniai asmenys negali ats-
tovauti visos bendruomeneés, nes nieks jy neisrinko.“ (R7)

,Siek tiek zvériska biina pornografija pati, atrodo nelabai
zmogiska, ir smurto buna daug, tokj nelabai rupestj apie
kita Zmogy, tai gal visai tai ne$a j pacia visuomene, kazkaip
galvoju, kad tada negerbia kity, visai kitaip elgiasi. <...>
Stereotipus nesa j visuomeng® (R1), ,Su pornografija didéja
$ansas, kad daugiau Zmoniy bus lytigkai i$naudoti <...>“ (R3).

Savirefleksija

Tikéjimo
(ne)apmastymas

Klausiancios
busenos
(ne)patyrimas
(Ne)gebéjimas
klausti

Ziniy stygiaus
(ne)atpazinimas

Savo nuomonés
(ne)apsvarstymas

»<..>a$ tiesiog turiu tokig teorijg apie Dieva, kad Dievas yra
tas ,,a$", tiesiog padéjo labiau susimastyti apie, nezinau, mano
religijas ar kaip ¢ia, ar atrasti tokig savo tikéjimo laikysena,

nezinau“ (R1).

»AS sakau, a$ dar pries lytiskuma [pamokas], nezinau, kaip, i$
kur, bet kazkaip zinojau ir kai kurias temas pagilinom lytisku-
me, tai realiai beveik jokiy klausimy lytiskume [neturiu]“ (R2).
- ,Kaip tu manai, ar tu turi pakankamai ziniy apie kontra-
cepcija? [tyréjo klausimas]

- Ne.

- Ar tau jy truksta? [tyréjo klausimas]

- Jo.

- Ka tu ketini dél to daryti? [tyréjo klausimas]

- Nieko“ (R4).

»Dazniausiai pasakyti tévams yra nedrasu, nes tai yra
nejprasta apie tai Snekeéti, bet dazniausiai tiesiog interne-
tas arba draugai®, ,,<...> pvz., apie seksualuma ten ar dar
kazkokius dalykus, tai kazkaip niekad nebijodavau su savo
mama diskutuot <...>, jeigu kyla klausimas, tai a$ tiesiog jos
paklausiu® (R6).

»Jeigu a$ nesu apgalvojes kazkokios, tarkim, temos, tai a$
tada labiau linkes nieko ne[si]reiksti, nes tiesiog a$ galbtit
tada neapgalvojes galiu ne taip suprasti, tai a$ tada labiau
linkes apgalvoti ir tuomet véliau kazka pasakyt, kai jau esu
labiau jsitikines“ (R3).

»Dabar a$ jau jkritau j savo mintis ir labai sunku dabar jau
kazka kito galvoti. Kas yra sunkus gyvenimas ir kas yra len-
gvas gyvenimas? Ir pagalvojau, kad néra sunkaus ir lengvo
gyvenimo, yra tiesiog gyvenimas. Nu tai, tiesiog patirtys. Ir
tas zmogus [kurio tévai svarsté aborta] gal i§gyvens daugiau
visokiy patirciy, nei jprastai gimes® (R3).
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Tiriama

kategorija Subkategorijos Subkategorija iliustruojantys respondenty teiginiai
Karybiskumas [Zvalgy (ne) »Ka a$ zinau, a$ tik kiek jzvelgiu, kad kai kurios panelés,
originalumas jaunos, ten kazkur tai dvide$imt dveji, dvidesimt penki,

nu tam tarpe, labai bijo auginti vaikus, nezinau kodél, bet
bijo auginti vaikus, nu tipo stresuoja ir dar kazka, [reikéty]
nuraminti ir dar kazkg, palengvinti jy gyvenima <...>“ (R2).

Problemy »<..>nezinau, kg gali lytinés mazumos daryti, nebent para-

sprendimo (ne)  dus visokius“ (R6), ,[Lytiniy mazumy problemy sprendimas

originalumas ir ~ baty] Galbit tarimasis su tais vadovais galbat 3alies, <...>

(ne)naujumas galbut jstatymus kazkokius jvesty Zmonéms grieztesnius, ku-
rie engia homoseksualiy Zmoniy, kurie tai veiksmus atlieka
kazkokius prie§ juos® (R2), ,Gal zmonés, kur porno zitiri, a§
tikrai blokuociau tokius dalykus <...> I§ viso, tarkim, jeigu
buciau ten diktatorius, jeigu bi¢iau viso pasaulio diktatorius,
as uzdrausdiau $itg dalyka <...>“ (R4).

Kokybinio tyrimo rezultatai rodo, kad atvirumo kriterijus mokiniy socialiai jautriy
temy suvokimo atveju pasireiskia gebéjimu isklausyti kity savo draugy nuomones. Vis
délto mokiniai néra linke jomis aktyviai domeétis ir interaktyviai jsitraukti j §j pazinimo
procesa. Beje, dalijimasis nuomonémis ne visuomet btina atviras ir empatiskas. Tam
reikalinga iSoriné edukaciné motyvacija, kuri gilesnio jtraukimo j pazinimo procesa
metu tampa savarankiskesné ir savirefleksyvi. Taip pat pastebima, kad mokiniai ne
visuomet i§sakoma nuomone pagrindzia vie$ai prieinamomis Ziniomis, o dalijimosi
patirtimi jsitraukimo lygis priklauso nuo socialinés situacijos - mokiniams nesunku
dalytis pornografijos zitiréjimo patirtimi interviu metu, ta¢iau bendraudami tarpusavyje
jie tokiy temy vengia.

Tyrimas taip pat parodé, kad mokiniy empatija reiskiasi dviem budais. Dauguma
tyrimo dalyviy priima kitaip manancius asmenis — yra tolerantiski, taciau ne visi i§
jy turi teigiama nuostata (gerbia) j toleruojamg asmenj. Mokiniams sunku vertinti
tiek savo, tiek kity argumentus, ne visada supranta kity i§sakytus argumentus bei jy
pateikimo logika. Pedagogams j $ia pedagoginés sgveikos aplinkybe butina atkreipti
ypatinga démesj dél galimy patyciy prevencijos. Taip pat pastebéta, kad mokiniai labai
retai pateikia daugiau nei vieng argumenta savo nuomonei pagristi. Daugumoje atvejy
tyrimo dalyviai argumentuotai suvokia analizuojamy reiskiniy priezastis, taciau jiems
tai daryti sunku su pavienémis temomis, ypa¢ tomis, kurios yra socialiai jautrios (pvz.,
abortas). Nors aborto temos pristatymo metu mokiniai yra linke reiksti savo nuomone,
taciau jie nesugeba argumentuoti. Taip pat stebima, kad mokiniams sunku formuluoti
iSvadas ir apibendrinimus priimant tam tikrus sprendimus. Paprastai jie tai daro labai
impulsyviai, be aiskiai identifikuoty argumenty su iSankstine, indoktrinuota nuostata.
Labai daznai mokiniy pasirenkamy argumenty turinyje yra neteisingos informacijos i$
mokslo ziniomis nepagrijsty $altiniy, prie kuriy jie prieina per internetines priemones.
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Mokiniai taip pat gana atvirai kalba ir dalijasi tomis Ziniomis, kurias jie gauna i$ tévy,
patikimy draugy ar kity medijos $altiniy.

Tyrimo metu pastebéta, kad pazindami socialiai jautrias lytiSkumo ugdymo temas
mokiniai jy analizés argumentus labiau sieja su individualia patirtimi, nors jiems nesunku
atsizvelgti ir j jvairiy bendruomeniy poreikius. Vis délto mokiniams gerokai sunkiau
sekasi orientuoti savo sprendimus j visuomeninj gérj. Turédami gana ribotg suvokima
apie visuomeninj gérj, mokiniai individualistiniam rai$kos kontekstui skiria didesnj
prioritetg nei visuomeniniam. Nepaisant to, jie nori spresti visuomenines socialines
problemas, deja, jy izZvelgia mazai, o sprendimy sitilymai dazniausiai yra nekarybiski.
Vis délto mokiniai akivaizdziai demonstruoja vertybine pozicija siekdami mokytis
kurti sveikus santykius su artimais Zmonémis, ypac su tévais. ISmoktus bendravimo
scenarijus jie ateityje planuoja perkelti j santykiy su savo partneriu aplinkg. Santykiy
temose mokiniai jvardija jiems daugiausia kylanciy klausimy ir batent ¢ia jie dazniausiai
mato ziniy ir gebéjimy spragy. Galiausiai, galima teigti, kad, siekiant sveiky mokiniy
tarpasmeniniy santykiy, ypatinga reik§me lytiSkumo ugdymo turinyje turi socialinis ir
emocinis rastingumas, kurio ugdymo procese matomas i§skirtinai socialinés prigimties
kritinio mastymo kontekstas.

Diskusija

Socialinis lytiskumo ugdymo turinio jautrumas sukuria nepalankias salygas organi-
zuoti ir vykdyti pedagoginj procesa mokyklose. Neretai, atsiradus konfliktinei situacijai
tarp mokyklos administracijos ir bent vieno mokiniy tévy bendruomenés asmeny, mo-
kyklose atsaukiamos jvairios lytiskumo ugdymo veiklos. Netgi $io tyrimo metu, tiriant
socialinj lytiSkumo ugdymo turinio jautrumga, X mokykloje buvo sulaukta mokiniy tévy,
abejojanciy tiek $io tyrimo, tiek paties lytiskumo ugdymo mokykloje prasme ir socialine
reik$me, reakcijy. Vis délto galima pasidziaugti tuo, kaip mokyklos administracija ir kiti
mokytojai palaiké tyrimo autorius ir tévams paaiskino, kodél mokykla renkasi atvirumu
grista lytiskumo ugdymo metodologine pozicija. Taip buvo uzkirstas kelias Wiley ir kt.
(2020) aprasytiems su socialiai jautriu lytiskumo ugdymo turiniu mokykloje susijusiems
gandams sklisti tévy bendruomenéje. Svarbu suvokti, kad toks palaikymas daznai yra
bitina s3lyga jgyvendinant SLURS programos lytiskumo ugdymo dalj. Tokio pobtidzio
veiklos turinio palaikymas kuria mokytojo socialinio saugumo didinimo veiksnius,
kurie, kaip teigia Zimmerman ir Robertson (2017), yra butini kalbant priestaringomis,
taip pat ir socialiai jautriomis temomis.

Identifikuoti mokytojy ir tévy socialiai jautriy temy vertinimo skirtumai dazniau-
siai paaiskinami taikoma skirtinga praktine-teorine prieiga: mokytojai temy socialinio
jautrumo problemas dazniausiai vertina i§ pedagoginés saveikos pozicijy, tévai - is ko-
munikacinés aplinkos $eimoje pozicijy. Vis délto stebétina tai, kad tiek tyrime dalyvave
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mokytojai, tiek tévai retai kada vertina su biologiniais lytisSkumo aspektais susijusias temas
kaip socialiai jautrias. Sj reiskinj galima paaigkinti remiantis Hess (2009) teorija — taip
yra dél temy socialinio i§sprestumo. Beje, mokiniai neturi su $iomis temomis susijusiy
jautriy patirciy. Nors pagal R. M. Lee (1993) kriterijus $ios temos islieka asmeninés,
mokytojy ir tévy pozitriu jy socialinis jautrumas nedidelis.

Praktika rodo, kad netgi aktyviai jsitrauke j lytiSkumo ugdymo pamoky didaktinj
procesa mokiniai neretai stokoja ziniy jvairiomis socialiai jautriomis lytiSkumo temo-
mis. Nors pazinimo proceso instrumentalizmo prasme mokiniai sugeba identifikuoti
socialiai jautrias temas, jiems pakankamai sunku, o kartais net nejmanoma adekvaciai
suvokti temos priestaringumo konteksta, o tai, pasak Hitchcock (2018), yra kritinio
mastymo kompetencijos stokos iSdava. Dél Sios priezasties, apibidinant nagrinéjamos
temos socialinio jautrumo lygj, pravartu pasitelkti socialinio konstruktyvizmo teorija
gristus mokymo/si metodus, tokiu btidu leidziant mokiniams patirti aptariamy temy
priestaringuma ir ugdant kritinio mastymo jgudzius.

Ir beje, sudétingiausia pedagoginés sgveikos problema socialiai jautriy lytiskumo
ugdymo temy pazinime slypi mokiniy negebéjime vertinti visuomeninio lygmens proble-
my. Kaip teigia Paul (2000), tik kritiskai mastantis asmuo gali atsizvelgti j visuomenines
problemas, sgmoningai rinktis pilietiska gyvenima. Vis délto mokiniai daznai nesuvokia
socialiniu kultariniu poziariu socialing atskirtj i§gyvenanciy bendruomeniy patiréiy.
Vertinant jas jau¢iama indoktrinuota, daznai tik vienareik$mj sprendima turinti pozicija.
Pamoky metu reflektuoti ir transformuoti $ig pozicija, taikant jvairias kritinio mastymo
veikdinimo edukacines priemones, tampa vienu pagrindiniy demokratinés visuomenés
ugdymo poreikiy.

I$vados ir rekomendacijos

Modeliuodami SLURS programos lytiskumo ugdymo turinio pazinima mokiniy kri-
tinio mastymo veikdinimo priemonémis, pedagogai ir mokslininkai pastebi, kad socialiai
jautriy temy pamoky sékme galima pasiekti $iomis pedagoginés saveikos priemonémis:

» saveikg grindziant neindoktrinuota mokiniy ir mokytojy vertybine pozicija

pristatant socialiai jautrias ir prieStaringas temas;

« socialiai jautrios temos turinj mokiniams pristatant jy turimos patirties lygmeniu;

o kritinio mastymo veikdinimo priemonémis sublimuojant temos socialinj jaut-

ruma;

o keliant tik mokslo Ziniomis pagrijstus lytiSkumo ugdymo tikslus;

« vengiant propagandinés retorikos pedagoginés komunikacijos metu;

» praktiskai demonstruojant atvirumu grista pedagogy pozicija tiek komunikuojant

su mokiniais, tiek su jy tévais;
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e jaunimo lytiskumo ugdymo metodologine prieiga grindziant kritinio mastymo
kategorija, taip kartu su mokiniais nataraliai prisidedant prie socialine atskirtj
mazinancios visuomenés kiirimo.

Nustatyta, kad mokytojai ir tévai socialiai jautriausig lytiSkumo ugdymo turinj sieja
su temy skausmingumu, kiek maziau - temy priestaringumu. Tarp minimy temy soci-
aliai jautriausios yra $ios: prievarta, smurtas $eimoje, psichologinis, fizinis ir seksualinis
priekabiavimas, abortas, skyrybos. Taip pat lytinis potraukis ir seksas, prekyba Zzmonémis
ir seksualiné orientacija.

Atlikty tyrimy pagrindu galima teigti, kad bendrojo ugdymo mokykly mokiniams
traksta kritinio mastymo kompetencijos socialiai jautraus ugdymo turiniui pazinti. Dél
to dalis mokiniy daznai patenka j socialinés atskirties grupes, patiria patycias. Nors mo-
kiniai dazniausiai yra atviri ir tolerantiski, jie gerokai reciau supranta kitaip manancius
asmenis, dar reciau i$gyvena jy jausmus bei perduoda savus. Jiems sunku konstruktyviai
abejoti, vertinti argumenty reik§minguma ir loginj pagrjstuma. Be to, mokiniai negeba
adekvaciai vertinti visuomeninio socialiai jautraus lytiSkumo ugdymo turinio naratyvo.

Svietimo politikams ir mokykly vadovams rekomenduojama didesnj démesj skirti
pedagogy socialiniam saugumui uztikrinti jgyvendinant socialiai jautry lytisSkumo ug-
dymo turinj. Pedagoginés saveikos metu rekomenduojama pasirinkti tokias strategijas
ir metodologines priemones, kurios uztikrina socialinio jautrumo reiskinio sublimacija,
padedancia kurti aukstesnio lygio vertybiy internalizavimo pedagogines aplinkas.

Tyrimas atliktas jgyvendinant projekta ,Socialiai jautrus lytiSkumo ugdymo
turinys: mokiniy kritinis mastymas, tévy ir visuomeniniy organizacijy vertybiné
pozicija“, kuriam finansavimg skyré LMT i§ Europos socialinio fondo 1ésy (projekto
Nr. 09.3.3-LMT-K-712-25-0210).
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Summary

Upon implementing the “Health, Sexuality Education and Preparing for a Family” program
in the schools of Lithuania, the phenomenon of the ostrich effect is often encountered, teachers
being skeptical about its aims and implementation strategies, especially due to the context of social
sensitivity. In such circumstances, significant importance falls on the underlying educational
policy strategies, modeling effective practices to empower students’ critical thinking. Therefore,
the research was conducted following the methodological attitude of a naturalistic human
concept, where teenagers’ efforts to know themselves and critically consider the aspects of their
knowledge and attitudes are emphasized in the process of identifying the values of a meaningful
life. Research was conducted applying quantitative and qualitative design strategies. Results
indicate that the topics concerning painfulness are the most socially sensitive in the sexuality
education curriculum, controversial topics taking the second place. The most significant of them
are coercion, domestic violence, psychological, physical, and sexual harassment, abortion, divorce.
However, it is shown that students’ critical perceptions are not adequately expressed when the
curriculum is organized under the aforementioned conditions. It is difficult for students to evaluate
the needs of society, establish common ground in a socioculturally heterogeneous community,
or understand the narrative of pluralistic socially sensitive topics.

Keywords: social sensitivity, sexuality education curriculum, manifestation of critical thinking.
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