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Anotacija. Ilgalaikiai poky¢iai socializavo skirtingas vertybines orientacijas Lietuvoje ir
tai davé skirtinga efekta pasiekimams mokykloje. Straipsnyje analizuojami 18-52 m. Lietuvos
gyventojy duomenys ir siekiama atskleisti, kaip kintanc¢ios asmeninés vertybinés nuostatos ir
skirtingi tévysteés stiliai salygojo trijy Lietuvos karty akademinius pasiekimus. Pastebéta, kad
asmeninés pomaterialios vertybés kartu su stimuliuojanciu tévystés stiliumi turéjo didziausia
efekty visy karty pasiekimams mokykloje.

Esminiai Zodziai: pasiekimai mokykloje, vertybés, vertybinés orientacijos, tévy ir vaiko santy-
kis, tarpgeneraciniai skirtumai, moderni visuomené ir pomoderni visuomené, Lietuva.

Ivadas

Geros mokyklos koncepcijoje (2015) teigiama, kad mokinio pazanga, jo akademiniai
pasiekimai ir mokinio asmenybés branda yra svarbiausi ugdymo sistemos kokybe api-
bréziantys elementai. Daznai §vietimo ir ugdymo politikoje koncentruojamas démesys j
nacionalinius mokiniy akademinius pasiekimus ir jy palyginamumga su kitomis salimis
(Raudiené, 2018). Pavyzdziui, Lietuvos mokiniy standartizuoty vertinimy matematikos
srityje vidurkis lenkia EBPO $aliy mokiniy bendra vidutinj vertinima, bet atsilieka skai-
tymo ir mokslo srityse pagal naujausius PISA tyrimo rezultatus (OECD, 2023). Tyrimo
rezultatai pasitelkiami ne tik vertinant nacionaling ugdymo sistemos kokybe ir gilumines
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problemas (Galkiené, Monkeviciené, 2023), bet ir kaip ilgalaikiai stebésenos kriterijai,
kokia turéty bati ugdymo sistema per artimiausius desimtmecius (OECD, 2023). PISA
tyrimo rezultatai referuojami ilgalaikéje ,, Lietuva 2030 strategijoje, kurioje akcentuojama
ugdymo ir $vietimo sistemos vystymosi vizija, kad mokymosi visa gyvenima bei auks-
tesniyjy gebéjimy, kaip kiirybingumo ir inovatyvumo, potencialas Lietuvoje turéty buti
labiau i$naudojamas, o ugdymo procesai turéty atliepti individualius mokymo poreikius.
Lietuvos valstybé isskiria, kad ugdymas turéty buti orientuotas j tam tikry individualis-
tiniy vertybiniy orientacijy (kirybingumas, atvirumas ir atsakomybé) diegima.

Mokiniy pasiekimus lemia daugelis faktoriy, tac¢iau atsakomybiy uz vaiko pasiekimus
pasidalijimas tarp tévy ir mokytojy gali turéti labai didele reiksme (Ciuladiené, Valantinas,
2016). Juskiené ir Stasiuliené (2019) jvardija, kad turi susiklostyti tam tikras mokyklos ir
$eimos bendradarbiavimas, arba kas jvardijama kaip efektyvi edukaciné komunikacija, t.y.
socialiné aplinka, kurioje tévai ir mokytojai yra suinteresuoti jsitraukti j mokinio ugdymo
procesa. Pastebima tyrimuose (Valantinas, Ciuladiené, 2012; Rakickiené, 2015), kad tévy
jsitraukimas j ugdymo procesa turi teigiama efekta mokiniy pasiekimy rezultatams ir tai
siejasi su tévy nuostatomis j ugdymo procesg ir tévy vertybémis. Visgi $is straipsnis siekia
atkreipti démesj ne j mokytojy ir tévy bendradarbiavimo reik§me¢ mokiniy pasiekimams,
bet kaip tévy ir mokiniy santykis salygoja akademine mokiniy sékme.

Apskritai moderniose visuomenése tévy ir vaiky santykis yra apibréziamas kaip po-
litinis klausimas, o ne kaip privatus $eimos reikalas. Pastebétina, kad Seimos institutas
patiria institucines iSorinés aplinkos (mokyklos ar nacionalinio lygmens institucijy)
intervencijas, ypac kai tai susij¢ su akademiniy pasiekimy klausimais ar ugdymo sistemos
problemomis (Giles, 2002; Edwards, Giles, 2004). Taigi, Svietimo politika ir jvardijami
tikslai turi didele reik§me formuojant Seimos vertybes ar visuomenéje dominuojancius
tévysteés stilius, kai tai yra susije su ugdymo klausimais. Jtraukios $vietimo politikos,
apimancios visag mokyklos bendruomene, ir jtraukiojo ugdymo jgyvendinimas yra
svarbi Lietuvos $vietimo politikos dienotvarkés dalis (Alisauskiené, Milteniené, 2018),
o ,Lietuva 2030“ strategijoje i§skiriama sumanios visuomenés vizija, pabréziant, kad
Lietuva, kaip visuomeneé ir kartu ugdymo sistema, turi prisidéti prie kiirybingo, atviro
ir atsakingo piliec¢io ugdymo.

Straipsnyje analizuojama 18-52 m. Lietuvos gyventojy amziaus grupé, kuri ana-
litiskai padalijama j tris kohortas pagal tai, kokiu Lietuvos laikotarpiu asmuo patyré
reik§mingiausig socializacijos gyvenimo tarpsnj. Jame yra isskirtos trys — kultarinio
$oko, transformacijos ir nepriklausomybés — kohortos, o toks skaidymas apibendrina
skirtingus Lietuvos visuomenés raidos tarpsnius. Straipsnyje keliama prielaida, kad
skirtingos kartos buvo savitai socializuotos, savitai joms buvo perduotos vertybés, jos
patyré skirtingg tévysteés stiliy ir pasizyméjo specifiniu santykiu su savo tévais. Be to,
ne tik pats laikotarpis salygoja skirtingy vertybiy ugdyma, bet ir specifinis tévy ir vaiky
santykis konkreciu istoriniu tarpsniu tiesiogiai formuoja specifines asmenines vertybines
orientacijas. Taigi, i§skirtos kohortos ne tik nurodo istorinj konteksta ir jame vykusius
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struktarinius pokycius, kurie salygoja, kas yra/néra vertybé, bet kartu tévy ir vaiky
santykis yra to laikotarpio aplinkybiy produktas atsizvelgiant j tai, kas i$skiriama ir
perduodama vaikams kaip vertybé Seimos aplinkoje.

Sio straipsnio tikslas yra atskleisti, kaip asmeninés mokiniy vertybés bei santykis
su tévais yra sietini su mokiniy pasiekimais (akademine sékme) mokykloje ir kaip
vertybiniai ir tévystés stiliaus skirtumai yra susij¢ akademiniais pasiekimais tarp trijy
skirtingy Lietuvos kohorty. Straipsnyje keliami keturi tyrimo uzdaviniai: 1) nustatyti, ar
egzistuoja vertybiniai santykiy su tévais ir akademinés sékmés skirtumai tarp kohorty;
2) atskleisti, kokios egzistuoja bendrosios tarpgeneracinés vertybiy, santykio su tévais ir
akademinés sékmés sgsajos kiekvienoje isskirtoje kohortoje; 3) nustatyti, kokie tévystés
stiliai salygoja asmeniniy vertybiy raigka ir kokie tévystés stiliai ir asmeninés vertybés
skatina geresnius akademinius pasiekimus kiekvienoje kohortoje; 4) atskleisti, ar esama
statistiSkai reik§mingy tévystés stiliaus netiesioginiy efekty pasiekimams mokykloje
priklausomai nuo tam tikry asmeniniy vertybiy diegimo.

Teoriné problemos lauko analizé

Kartos, Seimos transformacija ir vertybiniai poslinkiai tarp karty Lietuvoje

Karta, kaip sgvoka, yra sudétinga vienareik§miskai apibrézti, nes tai yra analiti-
né kategorija, kuri nusako, kokios vertybés buvo socializuojamos tarp bendraamziy
konkrec¢iame kontekste. K. Mannheimas pasiiilo apibrézima, kad karta yra panasaus
amziaus zmoniy grupé ar kolektyvas, kurj riboja tam tikra istoriné ar kultariné vietové,
konkretus laikmetis ir bendros to laikmecio patirtys. Visgi priklausymas kartai néra sg-
lygotas tiktai (su)gyvenimo su kitais bendraamziais konkreciame istoriniame laikmetyje
ir vietovéje. K. Mannheimas (1952, p. 303) jvardija, kad karta yra bendraamziy grupé,
kurig vienija bendras patyrimas ir dalyvavimas visuomenéje, jos raidos procesuose ir
bendry visuomenés pokyc¢iy patirciy turéjimas. Taigi, panasios bendraamziy patirtys yra
svarbiausias vienijantis konkrecios kartos asmeny pozymis. Dazniausiai socialiniuose
moksluose visuomené i§skaidoma j atskiras kartas kas 15-20 mety pagal gimimo metus.
Kartai apibrézti yra svarbu, kaip konkreciu laikotarpiu technologiné, socialing, kultariné,
ekonomineé ir politiné visuomenés raida formavo tam tikras amziaus grupes, jy supra-
tima apie pasaulj, lakescius, elgsena ar net vertybes (Kohli, Meyer, 1986; Pilcher, 1994).

Vis délto kartos apibrézimas yra kritikuojamas, sitloma jj keisti tikslesniu terminu -
kohorta. Kohorta gali buti apibréziama kaip socialiné karta (Pilcher 1994; Timonen,
Conlon, 2015), be to, kohortas galima apibrézti nebatinai pagal tolygias amziaus grupes.
Ivairts reik§mingi visuomenés jvykiai netrunka vienodai, visuomenés kaitos tempas
yra dinamiskas ir inertiskas, tad net patirtys toje pacioje 15-20 mety grupéje gali bati
ganétinai skirtingos. Taigi, Mannheimo pasitlytas apibrézimas tinkamas yra visuome-
nése, kuriy vystymasis buvo nuoseklus ir be staigy struktiiriniy poky¢iy. Be to, kohortos
savoka leidzia patiems tyréjams jsivardyti, kada baigiasi ir kada prasideda kitos kartos
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riba priklausomai nuo istoriniy jvykiy tékmés. Nors kohorta gali buti suprantama kaip
tikslesnis kartos pakaitalas, bet ir kohorta, kaip terminas, susilaukia pastaby. Pavyz-
dziui, kohorty palyginimai implikuoja prielaidg, kad kohortai priskirti asmenys yra
homogeniski savo patirtimis, o tai ignoruoja intrakohortinius skirtumus pagal svarbius
faktorius (pvz., socialiné klasé), kurie galéty paaiskinti skirtingg tos pacios kohortos
asmeny elgsena, percepcija ar vertybes (Kohli 2015; Kraniauskiené, Kraniauskas 2020;
McCourt, 2012). Vis délto kohorty palyginimas turi savo prasme, jis leidzia atskleisti,
kaip skirtingos amziaus grupés jprasmina dabartj praeities patirciy perspektyvoje, kokie
egzistuoja $iuolaikinéje visuomenéje panasumai, jtampos taskai ar net konfliktai tarp
skirtingo amziaus grupiy asmeny dél to, kad asmenys augo ir buvo socializuoti skirtingu
laikmeciu (Timonen ir kt., 2013; Timonen, Conlon, 2015).

Socializacija ir normatyvinis vertybiy perdavimas skirtingoms kartoms jvairiais
istoriniais laikotarpiais atsiranda dél Seimos pokyc¢iy. Pastebima, kad $iuolaikinéje vi-
suomenéje vis ryskesnis darosi individualizacijos procesas, kuris salygoja, kad individai
vis reciau jsipareigoja Seimoms, mazéja $eimos instituto reik§me, o hierarchiskumu tarp
tévy ir vaiky grjsti santykiai Seimoje keiciasi i$ tradiciniy ir jsipareigojanciy santykiy
tévams j liberalesnius susitarimus, kurie gristi pagarba, derybomis ir visy §eimos nariy
sutarimu (Beck, Beck-Gernsheim, 1995, 2002; Giddens, 1992). Apskritai pati §eima, kaip
institutas, i$gyvena reik§mingas transformacijas, kai vaikai auga ir yra socializuojami
jvairiose $eimos formose, kurios tradicinése visuomenése laikytinos kaip nestandartinés
$eimos. Pavyzdziui, iSauges kohabitacijy, tévystés be santuokos, pakartotiniy partne-
rysc¢iy ar santuoky skaicius tik atskleidzia Seimos formy pliuralizma, o skirtingose
Seimos formose tévysté ir vaiky ir tévy santykiai turi biiti permastomi. Sie poky¢iai
néra budingi vien tik vakary visuomenéms, panasios Seiminiy santykiy transformacijos
ir demografiniai $eimy struktaros poky¢iai stebimi ir Lietuvoje (Jasilionis ir kt., 2015;
Maslauskaité, Baublyté, 2012; Maslauskaité ir kt., 2017). Beck-Gernsheim (1998) teigia,
kad individualizacija, kaip latentinis procesas, 1émé didesn¢ asmeny emancipacija ir
i$silaisvinimga i$ tradiciniy Seimos vaidmeny. Kitaip tariant, Seimoje tévy ir vaiky socia-
liniai santykiai vis labiau grindziami visy individy susitarimu, interesy suderinimu ir
poreikiy atvirumu. Santykiai $eimose transformuojasi link labiau egalitariniy, o §eima
suprantama daugiau ne kaip reguliuojantis asmens laisve institutas, o kaip socialine ar
emocine parama teikiantis kolektyvas.

Jvertinus pastaryjy 30 mety laikotarpj, Lietuva, kaip ir daugelis vadinamojo po-
sovietinio (ar pokomunistinio) regiono $aliy, negali bati jvardijama kaip nuoseklios
raidos visuomené. Staigiis pokyc¢iai visuomenéje formavo skirtingas Zmoniy patirtis ir
skirtingas tarpgeneracines vertybines orientacijas ir kartu skatino skirtingus elgsenos
modelius. Atliktuose tyrimuose pastebima (Kanopiené ir kt., 2015; Kraniauskiené, 2013;
Maslauskaité, Stankaniené, 2007; Maslauskaité, Gedvilaité-Kordusiené, 2021), kad lietu-
viai pasizymi gana tradicinémis kultirinémis nuostatomis palyginti su Vakary Europos
visuomenémis, o Seimos vaidmuo ir normatyviniai jsitikinimai, kad Seima, kaip vertybe,
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yra svarbiausias gyvenimo pasiekimas, islieka reik§mingi tarp visy karty. Vis délto V. Ka-
nopienés ir kt. (2015) tyrime atskleista, kad Lietuvoje vertybinés nuostatos, susijusios su
$eima, skiriasi priklausomai nuo karty: jaunesnés kohortos (gime po 1970-yjy) pasizymi
liberalesnémis nuostatomis j santuoka, Seimg ir tévyste nei vyresnés kohortos, kurios
vertina tradicines vertybes. Tyrimas apibendrina, kad tarpgeneraciniai jsipareigojimai
$eimoje ir vaiky ir tévy lukesciai vienas kito atzvilgiu Lietuvoje yra stipriai iSreiksti, o tai
rodo visuomenéje issilaikiusj Seimos vaidmeny konservatyvuma, biidinga tradiciniam
$eimos modeliui. Lietuvai badingos stipriai iSreikstos familializmo (ang. familialism)
nuostatos, t. y. kai Seima tampa svarbiausia vertybe, o jsipareigojimai jai - kaip asmeninio
gyvenimo orientyras (Zilys, Jarasitnaité, 2020; Maslauskaité, Gedvilaité-Kordusiené,
2021). Familistiniy nuostaty dominavimas budingas visuomenéms, kuriose svarbios
tradicinés ir kolektyvistinés vertybeés. Siuolaikinéje Lietuvoje jaunimas vis dar gana
konservatyvus savo vertybémis palyginti su Vakary Europos jaunimu, bet kartu visa
nepriklausomybés laikotarpj Lietuvos jaunimo vertybinés orientacijos pamazu keitési
link labiau individualistiniy vertybiy (Ziliakaité, 2007; Ziliakaité ir kt., 2016). PavyzdZiui,
Lietuvoje amzius koreliuoja su pomaterialiy vertybiy poslinkiu Lietuvoje 1990-2008 m.
laikotarpiu, t. y. jaunesni yra linke labiau vertinti savirealizacija ir saviaktualizacijg nei
ankstesnés kartos. Vis délto §i visy grupiy vertybiy kaita néra nuosekli visuomenéje, o
grei¢iau salygota momentiniy pokyc¢iy Lietuvoje (Savicka, 2015); tai rodo, kad skirtingo
laikmecio socializacijai gali turéti reikime dominuojancios vertybés.

Vertybiy ir tévy santykio su vaikais reiksmé ugdymo procese ir besikeiciancioje
visuomenéje

Kartos jprasmina dinamiska vertybiy socializacijos procesa, skirtingos amziaus gru-
pés gali skirtis savo vertybinémis orientacijomis (gali buti linkusios j individualistines
ar kolektyvistines vertybes) ar net savo nuostatomis apie Seimos svarbg. Be to, minéti
procesai, salygoti individualizacijos, lemia ir kitus poky¢ius, kai besikei¢iancios verty-
bés ir besikei¢iantys santykiai $eimoje galimai formuoja skirtingus karty akademinés
sékmés liakescius.

Individualizacija ar individualistiniy vertybiy visuomenéje revoliucija apibiidina jvy-
kusius socialinés struktiiros kulttirinius procesus, kai asmens pasirinkimai, jo gyvenimo
eiga ar trajektorija vis maziau yra ribojama, diktuojama, organizuojama ir formuojama
tokiy tradiciniy institucijy kaip Seima, bendruomené, mokykla ar valstybé. Kiekvienas
asmuo tarsi tampa islaisvintas i§ socialinés strukttiros normatyviniy taisykliy, kurios daz-
niausiai padiktuoja standartizuotas biografijas. Asmuo tampa laisvas (ar bent laisvesnis)
rinktis savaja ir autentiska asmeniniy gyvenimo jvykiy trajektorija pagal savo vertybes,
poreikius ar motyvus, o toks gyvenimas apibendrinamas pasirinkimais grjsta biografija
ar kompleksine biografija (Brannen, Nilsen, 2002; Pitt-Catsouphes, McNamara, 2016).
A. Giddens (1991) mini, kad modernioje visuomenéje didéja individualizaciniy vertybiy
reik§meé, ir tai sudaro prielaidas vis didesniam asmeny refleksyvumui, sgmoningumui
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ar veiksnumui. Tai salygoja, kad institucijos nustoja asmenis kontroliuoti ir perleidzia
atsakomybe paciam individui spresti, kas jam yra vertingiausia pasirinkti, ko reikéty siekti
bei kokj gyvenimo kelia rinktis. Socialiniai vaidmenys $vietimo, darbo rinkos, Seimos
sferose tampa vis maziau apibréziami institucijy (pvz., tévy ar mokyklos), o kiekvienas
turi laisve pasirinkti ir jgyvendinti nestandartinius gyvenimo scenarijus (Liefbroer,
Toulemon, 2010; Mayer, 2000). Tai reiskia, kad atsakomybés uz jvairius pasirinkimus
prisiémimas yra asmeninis, o ne institucijy reikalas, o §is individo ir institucijos santy-
kio pokytis stebimas Seimos santykiuose. Individualizuotose visuomenése dominuoja
pomaterialios vertybés ir kartu egalitariskesnis tévy santykis su vaikais. Atsakomybe,
nepriklausomumas, kiirybingumas ir atvirumas pokyc¢iams (arba universalizmas) - tai
ne tik santykj tarp vaiky ir tévy apibréziancios, bet kartu ir individualistiniy vertybiy
orientacijos. Kuo tradici$kesnéje Seimoje ir mazesnio ekonominio saugumo visuomenéje
socializuojami vaikai - tuo budingesnés materialios ar kolektyvistinés tos kohortos
vertybés. Tradicis$kesnése visuomenése tévy ir vaiky santykis yra gristas stipriais pater-
nalistiniais (o ne individualiais) jsipareigojimais, ai$kia vaidmeny hierarchija, tokiose
visuomenése socializuota karta labiau vertina tradicijas, statusg, materialinj aprapinima
ir saugumg. Tradicinése visuomenése tévy su vaiku santykis yra gristas paklusnumu,
tradicija ir tvarkos gerbimu, o labiau individualizuotoms visuomenéms badingas emo-
ciskai afektyvios tévysteés stilius ir raginimas vaikui kuo anksciau tapti savarankiskam
(Johansson ir kt., 2014; Trommsdorff, Nauck, 2005).

Taigi, visuomenés kaita, salygojama individualizacijos, gali formuoti tévy santykij
su vaikais nuo paternalistinio ir didaktinio link demokratisko ir derybinio, o kartu tai
salygoja pakitusj mokytojo vaidmenj, mokyklos funkcijas bei tévy ir vaiky lakesc¢ius
mokyklos atzvilgiu. Ugdymo ir Svietimo veikéjai kaip instituciné struktara turi keisti
veiklos organizavima bei santykj su mokiniu (Tulviste ir kt., 2012), be to, stebima, kaip
pereinama nuo klasikinio ar masinio ugdymo modelio link savaranki$ko besimokanciojo
(ang. autonomous learner) modelio (Clegg, 2004; Ciuladiené, Valantinas, 2016). Miné-
tini pasikeitimai siejami su individualiy mokinio poreikiy atliepimu, tévy atsakybe uz
mokinio pasiekimus ir kity suinteresuoty $aliy aktyviu jtraukimu j ugdymo procesus
(Neumann, 2013; Wong, 2021; Ulavere, Veisson, 2015). Tokioje ugdymo sistemoje aka-
deminiy pasiekimy siekimas yra tik vienas i$ tiksly, $alia iskeliant mokinio, kaip bran-
dzios asmenybés, ugdymo tiksla, kuris galimas pasiekti tik sukuriant pomaterialiomis
ir individualistinémis vertybémis (atvirumas, altruizmas, atjauta, savidirektyvumas ir
savirealizacija) grista aplinka (Juodaityté, 2002; 2014; Paleckyté, 2000; Vasliauskas, 2005;
Targamadzé, 2021). Tévy jsitraukimas ir tam tikry vertybiy ugdymas tampa esmine
vaiko/mokinio ugdymo salyga, todél konkrecios vertybés gali padéti siekti aukstesniy
akademiniy pasiekimy (Castro ir kt., 2015; Lara, Saracostti, 2019; Driessen ir kt., 2013;
Smit ir kt., 2007; Tulviste, 2013). Tai fiksuota ir Lietuvos tyrimuose, kur parodoma, kad
mokiniy ar studenty asmeninés vertybés (priklausomai nuo visuomenéje vyraujanciy
materialiy-pomaterialiy/kolektyviniy-individualistiniy vertybiy raiskos) salygoja juy

Pedagogika | 2024, t. 153, Nr. 1 95



akademinius pasiekimus, profesinius ar aukstojo mokslo pasirinkimus (Leonavicius,
Rutkiené, 2010; Leonavicius, Ozolindiuteé, 2015).

Tyrimo metodologija

Tyrimo metodas, duomenys ir jy rinkimo organizavimas

Straipsnyje pateikiama analizé grindziama anketinés apklausos metodu rinktais
duomenimis. Tyrime analizuojami atliktos Lietuvos gyventojy (18-52 m.) apklausos
duomenys, kurie buvo rinkti tiesioginio interviu badu (ang. pen-and-paper personal in-
terview). Tyrimo imc¢iai buvo taikyta daugiapakopé, marsrutiné stratifikuota tikimybiné
atranka. Atrankai sudaryti buvo pasitelkiami 2020 m. Lietuvos statistikos departamento
duomenys apie nuolatiniy gyventojy skaiciy (i$skirtoje kohortoje) pagal amziaus grupes
apskrityse ir savivaldybése. I$ viso aplankyti 4634 namy tkiai Lietuvoje pagal atrankos
metodika, atsako daznis buvo 65 proc. Galutinis 18-52 m. Lietuvos gyventojy imties
taris yra 3000 respondenty.

Tyrimo analizés strategija ir analizés metodai

Straipsnyje keliami keturi uzdaviniai, kuriais yra struktruojama empiriné duomeny
analizé. Vienfaktorinés dispersinés analizés metodas bus naudotas, siekiant nustatyti,
ar egzistuoja vertybiniai santykiy su tévais bei akademinés sékmés skirtumai tarp
kohorty. Tada bus taikoma koreliaciné (Pirsono R koef.) analizé, siekiant atskleisti,
kokios egzistuoja vertybiy, santykio su tévais ir akademinés sékmés sgsajos kiekvienoje
kohortoje. Bandant nustatyti, kokie tévystés stiliai salygoja asmeniniy vertybiy raiska
ir kokie tévysteés stiliai ir asmenineés vertybés skatina geresnius akademinius pasiekimus
kiekvienoje kohortoje, bus aptariami keliy analizés (ang. path analysis) metodu gauti
rezultatai. Galiausiai po atliktos keliy analizés kiekvienoje kohortoje bus siekiama at-
skleisti, ar esama statistiskai reikémingo poveikio tévysteés stiliaus netiesioginio efekto
pasiekimams mokykloje priklausomai nuo vertybiy kintamyjy. Siam uzdaviniui pasiekti
bus tikrinami mediaciniai rysiai', t. y. bus patikrinama, ar esama tévystés stiliaus netie-
sioginio efekto mokinio akademinei sékmei priklausomai nuo vertybiy. Pabréztina, kad
keliy analizéje ir mediacinio rysio patikrinimuose nereikéjo tikrinti bendryjy modelio

! Siai analizei buvo naudotas 1000 iteracijy savirankos (ang. bootstrap) metodas su 95 proc. pasikliautinuoju
intervalu. Kintamieji neturéjo didelio vienmacio nuokrypio nuo normaliojo pasiskirstymo, vis délto dau-
giamacio normalumo prielaidos skirstiniai neatitiko. Dél Sios prielaidos pazeidimo keliy analizéje buvo
naudotas ne maksimalaus tikétinumo jvertinimo algoritmas (ang. Maximum Likelihood) arba vadinamasis
ML metodas, o maksimalaus tikétinumo jvertinimo algoritmas su atspariomis standartinémis paklaidomis,
t. y. MLM metodas su Satorra-Bentlerio kriterijumi.
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tinkamumo rodikliy, nes regresiniai modeliai buvo tiksliai identifikuoti (ang. just iden-
tified) ir susaistyti visais rysiais (ang. saturated)®.

Tyrimo duomenys buvo analizuojami IBM SPSS ir RStudio programiniais paketais.
Taip pat buvo naudotas lavaan (ang. Latent Variable Analysis) statistikos paketas keliy
analizei (ang. path analysis) atlikti (Rosseel, 2012). Gautoms statistiskai reikSmingoms
keliy diagramoms vizualiai pateikti buvo naudojamas lavaanPlot papildinys (Lishinski,
2021). Mediaciniams (netiesioginio efekto) ry$iams tarp egzogeniniy (nepriklausomy) ir
endogeniniy (priklausomy) kintamyjy per mediacinj kintamgajj patikrinti buvo naudotas
sem (ang. Structural Equation Models) paketas (Fox ir kt., 2021).

Tyrimo instrumentai ir karty apsibréZimas

Analizéje naudojami 4 kintamyjy pogrupiai - kohortos kintamasis, apibréztas pagal
amziaus ribas, akademinés sékmés ar pasiekimy mokykloje skalé, asmeninés vertybinés
orientacijos (i$skiriamos 4 vertybiy skalés) ir dvi skalés, identifikuojancios tévy santykj
su vaikais (tévysteés stiliy).

Kohortos kintamasis apibendrina konceptualiai i§skirtas 18-52 m. Lietuvos gyventojy
kartas. ISskiriamos trys — kultiirinio $oko, transformacijos ir nepriklausomybés — ko-
hortos priklausomai nuo Lietuvos visuomenés raidos patirciy pirminiu socializacijos
periodu. Kaip minéta, karty skaidymas j kohortas yra salyginis, jis apibendrinamas tos
amziaus grupés esminémis socializacijos patirtimis. Kultiirinio $oko kohorta apibrézia
1968-1980 m. gimusius asmenis, kurie jaunystés perioda augo brandaus komunizmo
periodu, buvo aukléti ar dalyvavo sovietinéje ugdymo sistemoje ir kurie savo ateities
lakescius, susijusius su akademiniais pasiekimais, siejo su tuometinés sovietinés vi-
suomenés santvarka ir gyvenimu joje. Vis délto $i karta iSsiskiria tuo, kad suauge jie
patyré ir igyveno per 30 mety sparcig Lietuvos visuomenés kaitg ir transformacijg, o
$ios kohorotos patirtys pradéjus savarankisko asmens gyvenima santykinai gali bati
prilyginamos kultarinio $oko patirtims, kai daugelis turéjo pergalvoti savo lakescius
sparciai besikei¢iancioje visuomenéje (ypac peréjimo prie rinkos ekonomikos metu). Kita
karta jvardijama kaip transformacijos kohorta, kurig sudaro 1981-1991 m. laikotarpiu
gime Lietuvos gyventojai. Transformacijos kohorta pasizymi tuo, kad $ios kartos atstovy
paauglysté prabégo sudétingu nepriklausomos Lietuvos raidos periodu, kuris i$siskyré
neapibréztumu pagrindiniu socializacijos laikotarpiu dél tuo metu vykstancio ekonomi-
nio sunkmecio; o minétos kartos atstovai tape pilnameciais stebéjo modernios Lietuvos
visuomenés nuoseklius vystymosi procesus. Jauniausioji tyrimo kohorta jvardijama kaip

Vertybiniy ir santykiy su tévais bei akademinés sékmés skirtumy analizéje naudojama pilna imtis, bet sasajy,
keliy ir mediacinéje analizéje naudojama mazesné imtis. Dalis respondenty j tam tikrus klausimus, kurie
analizuojami straipsnyje, sgmoningai pasirinko neatsakyti ar nezinojo tiksliy atsakymy. Tad jeigu bent
viename kintamajame pasitaikeé trikstama reik§mé - toks atvejis buvo $alinamas i$ analizés, tad minétais
pjuviai tikroji efektyvi imtis sumazéja iki 2164 validziy atvejy. Taip atsitinka, nes minéti analizés metodai
yra daugiamaciai bei apskritai rekomenduojama turint didelg imtj (kaip $iuo atveju) eliminuoti atvejus su
bent viena triukstama reik§me keliy ir mediacinéje analizéje.
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nepriklausomybés karta, jos atstovai gime 1992-2002 m. periodu. Sios kohortos pirminés
vaikysteés ir jaunystés patirtys prasideda $iuolaikinéje Lietuvoje, kitaip tariant, tai Lietuvos
gyventojai, kurie buvo visi$kai socializuoti nepriklausomoje Lietuvoje.

Akademinei sékmei ar pasiekimams mokykloje pasirinkta subjektyvi bendry
pasiekimy mokykloje skalé. Respondentai buvo klausiami, kaip jiems sekési mokytis
mokykloje, kai buvo 16 metuy, ir praSoma jvertinti skaléje tarp 0 ir 10 baly. Akademiniy
pasiekimy vertinimas vienu klausimu, kaip asmeniui sekési mokslai, turi metodologiniy
ribotumy, bet kartu toks matavimas apibendrina vienu rodikliu mokyklos pasiekimus.
Tai ypac svarbu, kai daugelis tyrimo dalyviy (ypac vyriausiai kultarinio $oko kohortai
priskirti respondentai) buvo seniai baige mokykla ar seniai buvo mokesi joje, tad bet
koks pragymas prisiminti tikslius mokyklos dalyky jvertinimus néra realistiskas ir kartu
mazina tokio kintamojo duomeny patikimuma. Be to, skirtingos kartos buvo vertinamos
skirtingomis pasiekimy vertinimo metodikomis (pvz., ,sovietiné“ 5-balé ir nepriklau-
somoje Lietuvoje naudojama 10-balé skalé), todél bendry pasiekimy mokykloje skaléje
paciy respondenty jsivertinimas padeda panaikinti pasiekimy skaliy neatitikimg. Taigi,
tyrime laikomasi nuostatos, kad mokyklos pasiekimus apibendrinamoji subjektyvi skalé
metodologiniu pagrindu yra tinkamas instrumentas akademinei sékmei tirti.

Asmeninés vertybés buvo matuojamos adaptuojant S. Schwartzo Zmogiskyjy
vertybiy skales. Minéta metodika isskiria 10 vertybiy, bet tyrime buvo pasirinktos tik
4 vertybés - galia, savidirekcija, konformizmas ir universalizmas. Respondentai turéjo
jvertinti 8 teiginius, kiek jie yra panasiis ar nepanasus j tam tikry asmeny apibudinimus,
kurie iliustruoja konkreciy vertybiy svarbg gyvenime. Kiekviena vertybiy skalé sukurta i$
dviejy teiginiy atsakymy vidurkiy, tad keturiy vertybiy skaliy kitimo intervalas kinta nuo
1 (maziausiai iSreiksta vertybé) iki 6 (labiausiai iSreiksta vertybé). Asmenims, kuriems yra
svarbi galia kaip vertybé, yra svarbus autoriteto gerbimas, (materialios) gerovés vertinimas,
vieSas pripazinimas ar asmeninio prestizo / statuso klausimas. Konformizmas, kaip verty-
bé, iskelia prisitaikymo prie daugumos ir paklusnumo aspekta, socialinés tvarkos poreikij,
taisykliy laikymosi ir tinkamumo pagal nustatytas taisykles imperatyva. Savidirekcija,
kaip vertybé, apibendrina asmenj, kuriam svarbiausias gyvenime yra kirybiskumas,
smalsumas, asmeniné laisvé ir tiksly siekimas. Universalizmas, kaip vertybé, apibendrina
socialinio teisingumo siekimo, lygiy galimybiy garantavimo, buvimo teisingam, poziirio
platumo bei riipinimosi savo artimiausia aplinka imperatyva. Tyrime minétos vertybés
pasirinktos tikslingai, nes dvi vertybés gali buti priskirtos labiau kaip materialios vertybés
(galia ir konformizmas), kuriy svarba budingesné tradicinei visuomenei, o dvi vertybés
yra pomaterialios vertybés (savidirekcija ir universalizmas), kurios labiau isreikstos
individualizuotoje visuomenéje. Kita vertus, S. Schwartzas pabrézia, kad vertybés gali
bati skirstomos kitu pjaviu: jo koncepcijoje universalizmas ir konformizmas atliepia
kolektyvinius ar vie$us interesus, o asmeniniais interesais gristas vertybés yra galios
siekimas ir savidirekcija.
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Paskutinis kintamyjy pogrupis apibendrina tévystés stiliy ar tévy santykj su respon-
dentais iki 16 mety. Buvo pateikiama jvertinti 10 teiginiy-situacijy (zr. 1 lentelé), klausiant
»Tévai kasdieniniuose pokalbiuose su vaikais paliecia jvairias temas. Ar tévai (patéviai,
globéjai) su jumis kalbédavo tokiomis temomis ir sakydavo, kad ...?“. Minéti klausimai
buvo sujungti panaudojant kategoriniy principiniy komponenciy analizés (CatPCA)
metodg ir isskirti du teiginiy faktoriai ar tévystés stiliai. Pirmasis tévystés stilius yra
jvardijamas kaip stimuliuojanti tévysté, kuri apibrézia vaiko skatinima siekiant uzsibréz-
ty tiksly, naujy gyvenimo patirciy, buvimo atsakingam uz savo veiksmus, t. y. tévystés
stilius konceptualiai budingesnis pomaterialiy vertybiy visuomenéje. Antrasis tévystés
stilius yra jvardijamas kaip reaktyvi tévysté, kuria dazniau apibendrina vaiky aukléjimo
situacijos, gristos i$imtinai tik Seimos nariy pasitikéjimu, skatinimas, materialinio gérovés
uzsitikrinimo aspiracijy turéjimas ar didesnio socioekonominio mobilumo siekimas.
Kitaip tariant, stimuliuojanti tévysté apibadina individualizuotg tévy ir vaiko santykj,
kur vaikas suprantamas kaip autonomiskas ir kartu atsakingas uz savo pasirinkimus, o
reaktyvus tévystés stilius atspindi labiau tradicinj ir hierarchinj tévy ir vaiko santykj,
kai uz vaiko socializacijg tampa atsakinga $eima, o vaiko pasirinkimai yra labai grieztai
formuojami paciy tévy. Abi skalés kinta nuo 0 (mazas tévystés stiliaus i§reik§tumas) iki
5 baly (aukstas konkretaus tévy ir vaiko santykio i$pildymas).

1 lentelé
Stimuliuojancios ir reaguojancios tévystés stiliy skaliy struktira

Stimuliuojanti  Reaguojanti
Teiginys tévyste tévysté
Faktoriy svoriai

Turéciau siekti savo uzsibrézty tiksly ir to, ko noriu i§ gyve-

nimo. 0,773 0,055
Visuomet turéciau i$bandyti tai, kas man jdomu. 0,762 0,020
Esu laisvas (-a) rinktis gyvenime tai, ko noriu. 0,729 0,079
Eiiszi g:ltlsg i/a Eati esu atsakingas (-a) uz savo gyvenimag ir 0,575 0.237
Gerai mokantis galima kazko reik§mingo gyvenime pasiekti. 0,471 0,149
g;l; i&gg uzdirbant galima kazko reik$mingo gyvenime 0,057 0.709
Savo gyvenimg sudétinga ar net nejmanoma sukontroliuoti. -0,016 0,618
Apskritai pasitikéti galima tiktai savo Seima. 0,140 0,611
Mano asmeninai laiméjimai yra jy gyvenimo nuopelnas. 0,131 0,609
Turéciau siekti, jog mano gyvenimas biity geresnis nei jy. 0,287 0,481
Kronbacho a 0,900 0,885

Pastaba: Sudaryta pagal kategoriniy pagrindiniy komponenciy analize. Visi teiginiai buvo ver-
tinami dichotominiy pasirinkimy (taip-ne) skaléje.
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Tyrimo rezultatai

Vertybiniai santykiy su tévais bei akademinés sékmeés skirtumai tarp karty

Atlikta vienfaktoriné dispersiné analizé, skirta jvertinti tévysteés stiliy, asmeniniy ver-
tybiniy orientacijy bei akademinés sékmeés skaliy skirtumus tarp trijy kohorty, parodé,
kad visi tiriami kintamieji pasiZymi statistidkai reik§mingais skirtumais. Tiesa, i$skirty
kohorty kintamasis kaip faktorius turi gana maza efekta visoms skaléms, nes n?* koefi-
cientas varijuoja tarp 0,06 iki 0,15. Visgi §i analizé néra pagrindiné, ji atlikta siekiant
apzvelgti, ar esama kazkokiy tarpgeneraciniy skirtumy ar tendencijy (zr. 2 lentelé).

Pirmoji tendencija iSry$kéja, kad vidutiné stimuliuojancios tévystés raiska dide-
ja sulig jaunesne karta (F (2, 2472) = 32,38, p < 0,001), o reaktyvios tévystés patirtys
(F (2, 2289) = 3,38, p < 0,05) kaip tik didéja su vyresne karta. Tai parodo, kad esama
generaciniy skirtumy tévy ir vaiky santykio bei vaiky aukléjimo aspektu; $ie skirtumai
tikriausiai susije su modernios Lietuvos visuomenés kaita. Vyresnés kartos i$ savo tévy
stiliaus skalés svarba mazéja ir auga stimuliuojancios tévystés skalés jaunesnése kartose.
Pastarajam tévysteés stiliui budinga tévy atsakomybé ugdyti savarankiska vaika, is stilius
labiau suderintas su pomaterialios visuomenés vertybémis.

Taigi, galime tikétis, kad panasi tendencija ar vertybiniai skirtumai vyrauja tarp kar-
ty, t. y. individualistinés vertybés bus labiau iSreikstos tarp jaunesniy, o kolektyvistinés
vertybés tarp vyriausios kartos Lietuvos gyventojy. Si prielaida pasitvirtina, nes stebi-
ma tendencija, kad individualistinio pobudzio vertybés, kaip galios (F(2, 2472) = 32,38,
p < 0,001) ir savidirekcijos (F (2, 2978) = 29,07, p < 0,001) vertybés, yra svarbesnés ne-
priklausomybeés, kiek maziau svarbios transformacijos ir maziausiai svarbios kultiirinio
$oko kohortai. Tai atliepia pries tai gautus rezultatus apie skirtingy tévystés stiliy skirtu-
mus tarp karty, kad individualistiniy vertybiy raiSka yra stipriausiai iSreiksta tarp lietu-
viy, kuriy socializacija vyko nepriklausomos Lietuvos visuomenés vystymosi periodu. Vis
délto kolektyvinius interesus tenkinancios — universalizmo ir konformizmo - vertybés
néra taip aiskiai iSreikstos tarp analizuoty kohorty. Konformizmas, kaip ir buvo galima
tikétis, labiausiai isreikstas (F (2, 2979) = 29,58, p < 0,001) kultarinio Soko, tada trans-
formacijos, bet menkiausiai nepriklausomybés kohortoje. Kita kolektyvesné vertybé
kinta priesingai, universalizmas yra svarbesnis (F (2, 2970) = 14,88, p < 0,001) jau tarp
jauniausios kartos ir jo svarba menksta su kiekviena vyresne karta. Kaip gali viena kolek-
tyvistiné vertybé — konformizmas - bati svarbesné vyresnei, o kita — universalizmas - jau
jauniausiai kohortai? Ar tai néra vertybinis priestaravimas? Tikriausiai néra, nes Schwar-
tzas konformizmg jvardija kaip konservatyvig vertybe, kada yra svarbus esamy taisykliy
status quo ilaikymas. Tuo tarpu universalizmas, kaip vertybé, nors ir grista kolektyvistiniy
poreikiy tenkinimu, bet §i vertybé pabrézia socialinio teisingumo siekimo ar kolektyviniy
garantijy poreikius, siekiant keisti situacijg, kad visy poreikiai bty patenkinti. Schwartzas
universalizma jvardija kaip savitranscendentinio ar pasiaukojimo tipo vertybe, kuri labai
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siejasi su pomaterialios visuomenés socialiniu organizavimu, kai visiems taisyklés yra
vienodos ir universalios.

Trecia stebima tendencija yra ta, kad subjektyvus karty akademinés sékmés jvertini-
mai statistiskai reik§mingai skiriasi. Nors metodologinéje dalyje buvo minéti Sio matavi-
mo ar kintamojo ribotumai, bet atlikta analizé parodé, kad prasciausiai savo akademine
sékme jsivertino kultarinio $oko, tada kiek daugiau transformacijos ir daugiausiai nepri-
klausomybés kohortai priskirti Lietuvos gyventojai, o $is grupiy skirtumas yra statistis-
kai reik$mingas (F (2, 2983) = 16,12, p < 0,001).

2 lentelé
Vertybiniy orientacijy, tévystés stiliy ir akademinés sékmés palyginimas tarp trijy
kohorty Lietuvoje

Skale Kohorty grupés
Skalé inter:ast- K'ultﬁf:- Transforma- Nep rik;:?usomy- F-kriterijus
fas rll(l:hsoort: cijos kohorta kohf)srta

tséﬁvl;ls‘;léiuojanﬁ 0-5 (igg) 3,86 (1,40) 4,17 (1,23) F (322?;332 -
Reaktyvi tévysté 0-5 (igi) 2,40 (1,45) 2,30 (1,46) F (2’3’23?9) -
Galia 1-6 (ijé) 3,37 (1,04) 3,51 (1,07) F (322?533 -
Savidirekcija 1-6 (8:%) 4,18 (1,21) 4,30 (0,99) F (22933782 -
Konformizmas 1-6 (?:32) 3,57 (1,03) 3,50 (1,05) F (229‘223) -
Universalizmas 1-6 (g:;ll) 4,12 (0,84) 4,23 (0,90) F (124;);:293 -
Akademinésékmé  0-10 (gfg) 7,01 (2,02) 7,21 (1,98) F (126?2133 -

“4p < 0,001; **p < 0,015 *p < 0,05

Tarpgeneracinés vertybiy, santykio su tévais ir akademinés sékmés sgsajos

3 lentelé atskirai pateikia kiekvienai kohortai koreliacing visy kintamyjy analize.
Bendros tendencijos atskleidzia, kad reaktyvi tévysté yra susijusi su moderniai visuome-
nei aktualesnémis vertybémis: galios siekimu, kuris apibrézia tam tikra egocentrizma ar
savo statuso visuomenéje svarbg, ir konformizmu. Stimuliuojantis tévysteés stilius labiau-
siai susijes su pomoderniai visuomenei priskirtinoms asmeninéms vertybéms: savidi-
rekcija ir universalizmas. Nors tai universali visy trijy kohorty tendencija, bet pastebéti-
na, kad tévystés stiliaus sgsajos kartu su konkreciomis materialiomis ar pomaterialiomis
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vertybémis silpnéja laiko perspektyvoje, t. y. $ios priklausomybés yra silpniausios nepri-
klausomybés bei stipriausios kultiirinio $oko kohortose. Tai leidzia daryti prielaida, kad
asmeninés vertybés tapo vis labiau atsietos nuo santykio su tévais su kiekviena jaunesne
karta, o tai tikétina atsiranda dél to, kad abu tévystés stiliai vis reciau kartu derinami ir
vis labiau atskiriami, pasirenkant vieng labiau i$gryninta savo vaiko aukléjimo buda.
Pastargjg prielaidg patvirtina tai, kad tarpusavio sgsaja tarp tévystés stiliy silpnéja, o
koreliacijos koeficientai kinta nuo vidutiniy kultirinio $oko (r = 0,421, p < 0,001) ar
transformacijos (r = 0,336, p < 0,001) kohortose link silpny sasajy nepriklausomybés
(r=10,253, p < 0,001) kohortoje.

Kitas pjavis atskleidzia, kaip tévysteés stiliai susij¢ su akademine sékme. Bendra isvada
yra tokia: stimuliuojantis tévystés stilius didina asmens akademinius pasiekimus moky-
kloje, o reaktyvus — mazina pasiekimus visose kohortose. Tiesa, pastebéta jdomi tarpgene-
raciné tendencija, kad stimuliuojancio tévystés vaidmens reik§mé nezymiai iSauga su kie-
kviena jaunesne karta. Pavyzdziui, sarysis kultarinio $oko (r = 0,170, p < 0,001) kohortoje
tarp stimuliuojancios tévystés ir akademiniy pasiekimy yra silpnesnis nei transformacijos
kohortoje r = 0,223 (p < 0,001), o stipriausias rysys stebimas nepriklausomybés (r = 0,285,
p < 0,001) kartoje. Tik vadinamosios pomaterialioms priskirtos vertybinés orientacijos yra
statistiSkai reikémingai susijusios su pasiekimais mokykloje tarp visy analizuoty kohor-
ty, t. y. asmenys, kurie labiau vertina savidirekcijg ir universalizmg kaip savo gyvenima
organizuojancius principus, geriau vertino savo akademing sékme. Svarbu paminéti, kad
savidirekcija, kaip vertybé, yra stipriau susijusi su pasiekimais mokykloje.

3 lentelé
Kintamyjy koreliaciné ir aprasomoji statistika kultirinio Soko, transformacijos ir
nepriklausomybés kohorty grupése

Kintamasis V‘lfi‘s“‘ SD 1 2 3 4 5 6 7
Kultiirinio soko kohorta (N=476)
1. St1mul1u0) anti 353 153 i
tevyste
2 Reaktyvi tévysté 2,52 1,55 0,421%%*
3 Galia 3,12 1,00 0,046 0,222%** -

4 Savidirekcija 4,01 0,96 0,181*** 0,006 0,250*** -
5 Konformizmas 3,79 1,07 0,037 0,228%* 0,298%** 0,091* -
6 Universalizmas 414 0,85 0,107 0,034 0,188*** 0,433*** 0,400*** -

7 Akademiné

. . 6,74 2,21 0,170*** -0,096* 0,050 0,249%** -0,049 0,167***
sekmeé
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Transformacijos kohorta (N = 985)

1 Stimuliuojanti

Sum 381 143 -
tevyste

2 Reaktyvi 24 1,45 0,336+

tévyste

3 Galia 338 1,02 0,059 0,115

4 Savidirekeija 42 1,01 0,147 -0,056 0,338 -

5 Konformizmas 3,55 1,03 0,083** 0,138*** 0,281*** 0,083**
6 Universalizmas 4,08 0,85 0,116*** 0,001 0,172%** 0,378*** 0,364***

7 Akademiné

. R 7,12 2,00 0,223%** -0,052* -0,019 0,210*** 0,014 0,144***% -
sekmeé

Transformacijos kohorta (N = 703)

1 Stimuliuojanti -

. . 4,16 1,24
tevyste
2 Reaktyvitévysteé 2,31 1,46 0,253***
3 Galia 3,5 1,07 0,051 0,128** -

4 Savidirekcija 4,33 0,98 0,116** -0,015 0,354%**-
5 Konformizmas 3,46 1,07 0,110** 0,136*** 0,297*** 0,029-
6 Universalizmas 4,24 0,93 0,133 -0,048 0,263 0,468*** 0,272*%**

7 Akademiné 0,285*** -0,083* -0,039 0,167 0,063 0,169**
sekmé 7,28 1,97

“4p < 0,001; **p < 0,015 *p < 0,05

Asmeniniy vertybiy ir tévystés santykio sgsajos su akademine sékme kultirinio
Soko kohortoje

Kaip tévystés stiliai yra susije su vyriausios kartos vertybémis, pateikiama 4 lenteléje.
Joje pateikiami 4 regresiniai modeliai, atskleidziamos 4 vertybiy sasajos su stimuliuo-
jancia ar reaktyvia tévyste. Visi modeliai paaiskina maza nepriklausomy kintamyjy dis-
persijos dalj, daugiausia tévysteés stiliai prognozuoja asmeny konformizmo (R*= 0,06)
ir galios (R*= 0,05) vertybines orientacijas. Nepaisant mazy modeliy determinacijos
koeficienty buvo nustatytos jvairios sgsajos tarp vertybiy asmeny orientacijy ir tévystés
stiliy kultarinio $oko kartoje. Reaktyvi tévysté yra reiksminga charakteristika, kuri didi-
na galios (B = 0,25, p < 0,001) ir konformizmo (p = 0,26, p < 0,001), kaip vertybiy, svarba
$ioje kohortoje, kai stimuliuojanti tévysté turi teigiama efekta universalizmo (p = 0,11,
p <0,001) ir savidirekcijos (p = 0,22, p < 0,001) vertybiy svarbai asmeniniame gyvenime.
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4 lentelé
Regresijos modeliai, tikrinantys asmeniniy vertybiy priklausomybe nuo tévystés stiliy
kultirinio Soko kohortoje

B P B _ 95 % PI
7R VR

Galia
Stimuliuojanti tévysté -0,04 0,03 -0,06 0,02 -0,03
Reaktyvi tévysté 0,16 0,03 0,25%** 0,22 0,16
Savidirekcija
Stimuliuojanti tévysté 0,14 0,03 0,22%%* 0,20 0,13
Reaktyvi tévysté -0,05 0,03 -0,09 0,01 -0,05
Konformizmas
Stimuliuojanti tévysté -0,05 0,04 -0,07 0,02 -0,05
Reaktyvi tévysté 0,18 0,03 0,26*** 0,25 0,18
Universalizmas
Stimuliuojanti tévysté 0,06 0,03 0,11* 0,12 0,06
Reaktyvi tévysté -0,01 0,03 -0,01 0,05 -0,01

Pastaba: B — nestandartizuotas beta koef., SP - standartiné paklaida, p - standartizuotas beta
koef., ZR ir AR yra 95 % pasikliautinojo intervalo Zemutiné ir virSutiné riba. R? .= 0,05
R? =0,04; R? =0,06; R? =0,02.

savidirekcija

©04p<0,001; *p<0,01; *p<0,05

konformizas universalizmas

5 lentelé rodo, kaip vyriausios kartos lietuviy akademiné sékmé yra susijusi su paciy
asmeny vertybinémis orientacijomis ir kartu santykiais su tévais vaikystéje ir jaunystéje
(R?=0,12). Rezultatai parodé, kad konformizmas ar galia néra reik§mingi faktoriai, léme
pasiekimus mokykloje, o abu tévystés stiliai ir savidirekcijos bei universalizmo vertybés
yra akademinés sekmés prognostiniai kintamieji. Reaktyvi tévysté mazino vyriausios
kartos akademine sékme (B = -0,18, p < 0,001), o universalizmas (p = 0,11, p < 0,001)
bei savidirekcija (=0,16, p<0,001), kaip asmeninés vertybés ir stimuliuojancios tévystés
patirtys (B = 0,20, p < 0,001), yra susijusios pozityviai su akademine sékme. Pastebétina,
kad svarbiausi akademiniy pasiekimy prognostiniai kintamieji yra tévystés stiliai, o ne
asmeninés vertybes.

Keliy analizés modelyje (Zr. 1 pav.) vaizduojami statistiskai reikémingi p koeficien-
tai. Modelis parodo, kad stimuliuojanti tévysté ir reaktyvi tévysté turi ne tik tiesioginj
efekta akademinei sékmei mokykloje, bet ir galimai netiesioginj per tam tikry vertybiy
kultivavima, t. y. vadinamajj mediacinj (netiesioginj) efekta. Tikétina, kad stimuliuo-
janti tévysté turi mediacinj efektg akademiniams pasiekimams kultarinio $oko kartoje
per asmeniniy savidirekcijos ir universalizmo vertybiy raiska, o reaguojanti tévysté per
savidirekcijos vertybes.
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5 lentelé
Regresijos modelis, tikrinantis akademinés sékmés priklausomybe nuo tévystés stiliy ir
asmeniniy vertybiy kultiirinio Soko kohortoje

B Sp B _ 95 % P1

7R VR
Stimuliuojanti tévysté 0,30 0,08 0,20** 0,15 0,44
Reaktyvi tévysté -0,25 0,07 -0,18%** -0,39 -0,11
Galia 0,10 0,10 0,04 -0,10 0,29
Savidirekecija 0,38 0,12 0,16%* 0,14 0,62
Konformizmas -0,18 0,12 -0,09 -0,41 0,05
Universalizmas 0,28 0,14 0,11* 0,01 0,54

Pastaba: B — nestandartizuotas beta koef., SP - standartiné paklaida, B - standartizuotas beta
koef., ZR ir AR yra 95 % pasikliautinojo intervalo Zemutiné ir vir§utiné riba.
R? =0,12

akademiné sékmé mokykloje

**p < 0,001; **p < 0,01; *p < 0,05

1 paveikslas
Keliy analizés akademinés sékmés mokykloje kultiirinio Soko kohortai modelis

Stimuliuojanti tévyste Reaktyvi tévyste

Konformizmas Savidirekcija Universalizmas (0. 18*#**

\ /16** 0.11%

Akademiné sékmé mokykloje

Norint i$siaiskinti, ar esama netiesioginio efekto pasiekimams mokykloje priklau-
somai nuo tévystés stiliaus ir vertybiy, buvo atlikta trijy sarysiy mediaciné analizé (zr.
6 lentelé), o netiesioginis efektas buvo tirtas taikant savirankos (ang. bootstrap) metoda.
Identifikuota, kad reaktyvi tévysté kartu su savidirekcinémis nuostatomis neturi medi-
acinio efekto (B = 0,001, p > 0,05) akademiniams pasiekimams, o stimuliuojanti tévysté
pasizymi mazu, bet statisti$kai reik§mingu netiesioginiu efektu akademinei sékmei per
savidirekcijos vertybes (p = 0,04, p < 0,001). Tai leidzia daryti i$vada, kad stimuliuojanti
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tévysté ne tik tiesiogiai veikia $ios kartos akademing sékme, bet $is tévysteés stilius skatina
labiau i$reiksti asmenines savirealizacijos ir tiksly issikélimo gyvenime nuostatas, o tai
padidina akademine sékme mokykloje. Vis délto stimuliuojanti tévysté neturi statistiskai
reik§mingo efekto akademinei sékmei priklausomai nuo mediacijos per universalizmo
vertybiy kultivavima (p = 0,02, p > 0,05). Apibendrinant duomenis pasitvirtino tik viena
mediacinio rysio reik§mé vyriausioje kartoje, kad stimuliuojancios tévystés patirtys tie-
siogiai bei netiesiogiai stiprino savidirekcijos reik$me vyriausiajai kartai siekti aukstesniy
pasiekimy mokykloje.

6 lentelé
Regresijos modelis, tikrinantis akademinés sekmés ir tévysteés stiliaus netiesioginj efektg
kultirinio Soko kohortoje

95 % PI
7R VR
Stimuliuojancios tévystés priklausomai nuo savidirekcijos efektas
Netiesioginis efektas
Stimuliuojanti tévysté * Savidirekcija ->
Akademiné sékme

B SP B

0,06 0,02 0,04* 0,02 0,1

Visas efektas
Stimuliuojanti tévysté + Savidirekcija ->

ook
Akademiné sékmé 0,25 0,07 017 0,1 0,39

Stimuliuojandios tévystés priklausomai nuo universalizmo efektas

Netiesioginis efektas

iﬁt;(;l!;l;)ﬁl:t; l(tlenvgste * Universalizmas --> 002 001 0,02 0,00 0.06
Visas efektas

Stimuliuojanti tévysté + Universalizmas -->

%
Akademine sekmeé 0,25 0,07 0,17 0,09 0,38

Reaktyvios tévystés priklausomai nuo savidirekcijos efektas

Netiesioginis efektas
e % Qi il .
Reaktyw tévysté * Savidirekcija --> Akademiné 0 0.02 0 20,03 0,04
sékmeé
Visas efektas
ieglrlgiwl tevyste + Savidirekcija --> Akademine 014 007 -01 027 001

Pastaba: B — nestandartizuotas beta koef., SP - standartiné paklaida, p - standartizuotas beta
koef., ZR ir AR yra 95 % pasikliautinojo intervalo zemutiné ir vir§utiné riba.

£ < 0,001; **p < 0,01; *p < 0,05
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Asmeniniy vertybiy ir tévystés santykio sgsajos su akademine sékme transfor-
macijos kohortoje

Tokiais paciais statistinés analizés pjaviais buvo analizuota vadinamosios transforma-
cijos kohortos asmeny imtis, siekiant atskleisti, kaip tévystés stiliai ir asmeninés vertybés
yra susijusios su akademine sékme. Véliau statistiskai reik§mingos sasajos bus atskirai
analizuojamos stengiantis atsakyti, ar tévy palaikytas santykis vaikystéje per tam tikry
vertybiy diegimg turéjo netiesioginj efekta vaiky pasiekimams mokykloje.

Stimuliuojanti bei reaktyvi tévysté yra susijusi su asmeninémis vertybémis jvairiais
statistiSkai reik§mingais rysiais (Zr. 7 lentelé): didesnés reaktyvios tévystés patirtys
labiau susijusios su galios (f = 0,11, p < 0,01) ir konformizmo (f = 0,13, p < 0,001) ver-
tybiy didesne reik$me, o labiau isreiksta stimuliuojanti tévysté sietina su savidirekcijos
(B =0,19, p < 0,001) ir universalizmo ($ = 0,13, p < 0,001) vertybémis. Taigi, transfor-
macijos kohortoje gauname gana panasius rezultatus kaip kultirinio oko kartoje, bet
verta pastebéti, kad tévysteés stiliai nebéra tokie svarbiis prognostiniai vertybiy kintamieji
transformacijos kohortoje. Be to, dar identifikuotas papildomas statistiskai reik$mingas
sarysis, kad patirta reaktyvi tévysté yra neigiamai susijusi su savidirekcijos (f = -0,12,
p < 0,001) reik$me asmens gyvenime.

7 lentelé
Regresijos modeliai, tikrinantys asmeniniy vertybiy ir tévystés stiliy priklausomybe
transformacijos kohortoje

B P B _ 95 % PI
7R VR
Galia
Stimuliuojanti tévysté 0,02 0,02 0,02 -0,03 0,06
Reaktyvi tévysté 0,08 0,02 0,11** 0,03 0,12
Savidirekcija
Stimuliuojanti tévysté 0,13 0,02 0,19%** 0,09 0,18
Reaktyvi tévysté -0,08 0,02 -0,12%** -0,13 -0,04
Konformizmas
Stimuliuojanti tévysté 0,03 0,02 0,04 -0,02 0,08
Reaktyvi tévysté 0,09 0,02 0,12%** 0,04 0,13
Universalizmas
Stimuliuojanti tévysté 0,08 0,02 0,13%** 0,04 0,12
Reaktyvi tévysté -0,03 0,02 -0,04 -0,06 0,01

Pastaba: B — nestandartizuotas beta koef., SP - standartiné paklaida, p - standartizuotas beta
koef., ZR ir AR yra 95 % pasikliautinojo intervalo Zemutiné ir virsutiné riba. R’ .= 0,02
R? =003%R%, . =0,03;R? =0,02.

savidirekcija
©4p < 0,001; **p < 0,01; *p < 0,05

universalizmas
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Toliau pateikiamos tendencijos (zr. 8 lentelé), kaip akademiniai pasiekimai priklauso
nuo santykio su tévais ir vertybiy transformacijos kohortoje. Konformizmas ir universa-
lizmas, kaip vertybés, néra statistiskai reikSmingai susijusios su akademiniais pasiekimais,
bet abu tévystés stiliai ir galia bei savidirekcijos vertybés yra reiksmingi kintamieji. Taigi,
Sioje kohortoje, palyginti su prie$ tai aptartaja vyriausia karta, universalizmas pakeicia
galig kaip svarbig vertybe. Galios, kaip vertybés, reik§mé mazino $ios kartos asmeny
pasiekimus mokykloje (B = -0,09, p < 0,01). Bet be $io skirtumo, kitos tendencijos islie-
ka tos pacios kaip kultiirinio Soko kohortoje: savidirekcija (f = 0,17, p < 0,001) didina
akademinius pasiekimus kaip ir stimuliuojancios tévystés patirtys vaikystéje ( = 0,23
p < 0,001), o reaktyvi tévysté (p = -0,11, p < 0,01) turi neigiamg efekta pasiekimams
mokykloje. Vis délto keliy analizés modelis (zr. 2 pav.) identifikuoja, kad pasirinktas
tévysteés stilius yra stipresnis faktorius, kuris leidzia prognozuoti pasiekimus mokykloje,
nei asmeninés vertybés. Vadinasi, keliy analizés rezultatai leidzia kelti hipotezes, kad
stimuliuojanti tévysté ir reaktyvi tévysté turi ne tik tiesioginj efekta akademinei sékmei
mokykloje per galios ir savidirekcijos vertybiy reik§me.

8 lentelé
Regresijos modelis, tikrinantis akademinés sékmés priklausomybe nuo tévystés stiliy ir
asmeniniy vertybiy transformacijos kohortoje

95 % PI
B Sp B -
ZR VR
Stimuliuojanti tévysté 0,33 0,05 0,23%** 0,23 0,42
Reaktyvi tévysté -0,15 0,05 -0,11%* -0,24 -0,06
Galia -0,18 0,07 -0,09** -0,31 -0,04
Savidirekcija 0,35 0,08 0,17*** 0,20 0,50
Konformizmas -0,01 0,07 0,01 -0,14 0,13
Universalizmas 0,16 0,09 0,07 -0,01 0,33

Pastaba: B — nestandartizuotas beta koef., SP — standartiné paklaida, p — standartizuotas beta
koef., ZR ir AR yra 95% pasikliautinojo intervalo Zemutiné ir vir$utiné riba.
R? =0,11.

akademiné sékmé mokykloje

**p < 0,001; **p < 0,01; *p < 0,05;
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2 paveikslas
Keliy analizés akademinés sékmés mokykloje transformacijos kohortai modelis

Stimuliuojanti tevysté Reaktyvi tévyste

-0, 12%%*

0.13%**

0.19%%% 7 ] 2%**

0.1]%%*

iy B
(0.23%** Galia Konformizmas Savidirekcija Universalizmas

Akademiné sékmé mokykloje

-0 11***

Buvo atlikta mediaciné analizé, siekiant atskleisti, ar tévystés stilius turi netiesioginj
efekta akademiniams pasiekimams mokykloje per tam tikry vertybiy ugdyma (zr. 9 len-
telé). Identifikuota, kad reaktyvi tévysté per galios (B = 0,0001, p > 0,05) ar savidirek-
cijos (B = -0,01, p > 0,05) vertybes turéjo netiesioginj efekta mokyklos pasiekimams.
Stimuliuojanti tévysté pasizymi reik§mingu netiesioginiu efektu didesniems akademi-
niams pasiekimams per savidirekcijos vertybe (f = 0,03, p < 0,001). Beje, gautas netiesio-
ginis minétos tévystés efektas kultivuojant savidirekcija, kaip vertybe, yra budingas tiek
transformacijos, tiek kultarinio Soko kohortoms, bet palyginus netiesioginius efektus

pastebima, kad $is efektas sumazéja transformacijos kohortoje.

9 lentelé

Regresijos modelis, tikrinantis akademinés sékmés ir tévystés stiliaus netiesioginj efektg

transformacijos kohortoje

95 % PI
B Sp B =
ZR VR
Stimuliuojandios tévystés priklausomai nuo savidirekcijos efektas
Netiesioginis efektas
e o il
Stlmuhu.o]e.mt} tevysté Savidirekcija -> 004 001 003 002 0.06
Akademiné sékmé
Visas efektas
Stlmuhu'o]a.lnt.l tevyste + Savidirekcija -> 031 005 022 022 0.41
Akademiné sékme
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Reaktyvios tévystés priklausomai nuo galios efektas
Netiesioginis efektas
TP . B
Stlmullupj 2.1nt.1 tevyste Universalizmas --> 000 001 0,00 0,02 0,01
Akademiné sékmé
Visas efektas

Stimuliuojanti tévysté + Universalizmas -->

Akademine sekme -0,07 0,04 -0,05 -0,15 0,02

Reaktyvios tévystés priklausomai nuo savidirekcijos efektas

Netiesioginis efektas
e Qi direleetin L
Reaktyw tévysté * Savidirekcija --> Akademiné 002 001 001 -0,04 0,00
sékmé
Visas efektas
iﬁﬁlr(lteyw tevyste + Savidirekcija --> Akademine 007 005 005 -0.16 0,02

Pastaba: B — nestandartizuotas beta koef., SP - standartiné paklaida, B - standartizuotas beta
koef., ZR ir AR yra 95 % pasikliautinojo intervalo zemutiné ir virSutiné riba.
#0tp < 0,001; *p < 0,01; *p < 0,05

Keliy analizés modeliai nepriklausomybés kohortoje

Analizuotos ir jauniausios kartos (tyrime jvardijamos kaip nepriklausomybés kohorta)
vertybiniy orientacijy ir santykio su tévais sgsajos (zr. 10 lentelé). Tikrinta, ar stimuliuo-
janti bei reaktyvi tévysté yra apskritai reik§mingi kintamieji, leidziantys prognozuoti
asmenines vertybes. Reaktyvus tévy santykis su vaiku statistiskai reik§mingai padidina
asmens gyvenime galios ( = 0,12, p < 0,001), konformizmo (f = 0,12, p < 0,001) vertybiy
reik§me, bet sumazina universalizmo (f = -0,09, p < 0,05) raiska. Stimuliuojanti tévysté
teigiamai susijusi su savidirekcija (f = 0,13, p < 0,01), universalizmu ( = 0,16, p < 0,001)
ir netgi konformizmu (f = 0,08, p <0,001). Minéta kohorta pasizymi gerokai jvairesnémis
tévystés sgsajomis su asmeninémis vertybémis nei kitos kohortos. Nepriklausomybés
kohortoje nebéra tik kontrastuojanciy sgsajy tarp vertybiy ir tévysteés, kai vienas labiau
isreikstas tévystés stilius didina konkrecig vieng vertybe, o kitas kaip tik mazina tos pa-
¢ios vertybeés svarbg. Pastebéta, kad konformizmas, kaip vertybé, yra teigiamai susijusi
su abiem tévystés modeliais.
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10 lentelé
Regresijos modeliai, tikrinantys asmeniniy vertybiy ir tévystés stiliy priklausomybe
nepriklausomybés kohortoje

B P B _ 95 % PI
7R VR
Galia
Stimuliuojanti tévysté 0,02 0,03 0,02 -0,05 0,08
Reaktyvi tévysté 0,09 0,03 0,12** 0,04 0,15
Savidirekcija
Stimuliuojanti tévysté 0,1 0,03 0,13** 0,04 0,17
Reaktyvi tévysté -0,03 0,02 -0,05 -0,08 0,02
Konformizmas
Stimuliuojanti tévysté 0,07 0,03 0,08* 0,01 0,14
Reaktyvi tévysté 0,08 0,03 0,12** 0,03 0,14
Universalizmas
Stimuliuojanti tévysté 0,12 0,03 0,16%** 0,05 0,18
Reaktyvi tévysté -0,06 0,02 -0,09* -0,1 -0,01

Pastaba: B — nestandartizuotas beta koef., SP - standartiné paklaida, p - standartizuotas beta
koef., ZR ir AR yra 95 % pasikliautinojo intervalo Zemutiné ir vir§utiné riba.
R?  =0,02; R? =0,02; R? =0,03; R? =0,02.

galia konformizas

©0tp < 0,001 **p < 0,01; *p < 0,05.

savidirekcija universalizmas

Labai svarbu aptarti, ar apskritai vertybés kartu su tévystés stiliumi tiesiogiai siejasi su
akademiniais pasiekimais (zr. 11 lentelé). Nepriklausomybés kohortos asmeny rezultatai
yra panasis j transformacijos kohortos asmeny rezultatus. Konformizmas ir universa-
lizmas, kaip statistiskai reiksmingi faktoriai, neleidzia prognozuoti sékmingy mokyklos
rezultaty, o galia ir savidirekcija kartu su tévystés santykiais yra statistiskai reikSmingi.
Galios svarba mazina asmeninius pasiekimus mokykloje (p = -0,12, p < 0,01), kaip ir
reaktyvi tévysté (B = -0,15, p < 0,001) turi neigiamga efekta akademinei sékmei. Savidi-
rektyvumo (p = 0,14, p < 0,01) svarba ir stimuliuojancios tévystés (B = 0,30, p < 0,001)
patir¢iy raiska vaikystéje kaip tik padidina akademine sékme. Reikia paminéti, kad
nepriklausomybés kohortoje iauga tiek asmeniniy vertybiy, tiek tévy ir vaiky santykio
svarba akademiniams pasiekimams palyginti su kitomis kohortomis, bet kartu islieka
tendencija, kad tévystés stilius turi didesne reik$me nei asmeninés vertybés.
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11 lentelé
Regresijos modelis, tikrinantis akademinés sékmés priklausomybe nuo tévystés stiliy ir
asmeniniy vertybiy nepriklausomybés kohortoje

B sp B _ 95 % PI

7R VR
Stimuliuojanti tévysté 0,47 0,07 0,30 0,34 0,60
Reaktyvi tévysté -0,20 0,05 -0,15%* -0,29 -0,10
Galia -0,22 0,07 -0,12** -0,37 -0,08
Savidirekecija 0,28 0,09 0,14** 0,10 0,45
Konformizmas 0,12 0,07 0,06 -0,02 0,25
Universalizmas 0,16 0,09 0,07 -0,02 0,33

Pastaba: B - nestandartizuotas beta koef., SP - standartiné paklaida, - standartizuotas beta koef.,
ZRir ARyra 95 % pasikliautinojo intervalo Zemutiné ir vir$utiné riba. R? =0,14
et < 0,001; #*p < 0,01; *p < 0,05

akademiné sékmé mokykloje

Bendrieji akademinés sékmés regresiniai modeliai priklausomai nuo asmeniniy
vertybiy ir santykio su tévyste sgsajy pateikiami 3 paveiksle.

3 paveikslas
Keliy analizés akademinés sékmés mokykloje nepriklausomybés kohortai modelis

Stimuliuojanti tévyste Reaktyvi tévyste

0.08% /0.12%%  0.13%* 0.12%* 0.16%* 0.09%

() 3k Galia Konformizmas Savidirekcija Universalizmas

Akademiné sékme mokykloje

Keliy analizéje gauti statistidkai reik$mingi keliai ar kryptys suteikia galimybe kelti
prielaidas, kad galbat tévy ir vaiky santykis per galios ir savidirekcijos vertybes netiesiogiai
turi efekta akademinei sékmei mokykloje. Galima atmesti prielaidg, kad reaktyvi tévysté
per galios stimuliavima (p = 0,01, p > 0,05) turéjo apskritai netiesioginj efekta jauniausios
kartos atstovy pasiekimams mokykloje. Kitg prielaidg apie nepriklausomybés kohorta,
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kad stimuliuojanti tévysté turéjo efekta akademinei sékmei per savidirekcijos vertybés
diegima, galime priimti. Stimuliuojanti tévysté pasizymi statistiskai reik§mingu mazu
netiesioginiu efektu per savidirekcijos vertybes ($=0,02, p<0,001) akademinei sékmei, o
$is gautas efektas atskleidzia, kad stimuliuojanti tévysté per savidirektyvumo kultivavima
pozityviai veikia akademinius pasiekimus mokykloje. Sis gautas netiesioginis minétos
tévystés efektas stiprinant pasiekimus mokykloje per savidirekcijos kultivavima buvo
pastebétas tiek transformacijos, tiek kultiirinio Soko, tiek nepriklausomybés kohortose

12 lentelé
Regresijos modelis, tikrinantis akademinés sékmés ir tévystés stiliaus netiesioginj efektg
nepriklausomybés kohortoje

95 % PI
7R VR
Stimuliuojandios tévystés priklausomai nuo savidirekcijos efektas
Netiesioginis efektas
Stimuliuojanti tévysté * Savidirekcija ->
Akademiné sékmé

B SP B

0,03 0,01 0,02% 0,00 0,05

Visas efektas
Stimuliuojanti tévysté + Savidirekcija ->

%
Akademine sekme 0,46 0,07 0,29 0,32 0,59

Reaktyvios tévystés priklausomai nuo galios efektas
Netiesioginis efektas
Stimuliuojanti tévysté * Universalizmas -->

Akademine sekme 0,00 0,01 0,01 -0,02 0,01

Visas efektas
Stimuliuojanti tévysté + Universalizmas -->
Akademiné sékmé

Pastaba: B — nestandartizuotas beta koef., SP - standartiné paklaida, B - standartizuotas beta

-0,11 0,05 -0,08*  -0,21 -0,01

koef., ZR ir AR yra 95 % pasikliautinojo intervalo zemutiné ir virsutiné riba.

“4p < 0,001; **p < 0,015 *p < 0,05

ISvados

Apibendrinant rezultatus, galima teigti, kad tévy ir kiekvienos kartos atstovy santykis
buvo skirtingas, tévysté buvo skirtingai i§pildoma, o tévy ir vaiko santykis Lietuvoje
skirtingu laikmeciu buvo dinamiskas reiskinys. Rezultatai atskleidé, kad vyresnés kartos
i$ savo tévy patyreé labiau prizitrintj, kontroliuojantj, paternalistinj globos santykj, kuris
gali buti jvardijamas kaip reaktyvi tévysté. Bet Sio tévystés stiliaus raiska menkéja ir didéja
stimuliuojancios tévystés vaidmuo Lietuvos Seimose. Stimuliuojancios tévystés santykis
labiau suderintas su pomaterialios visuomenés vertybémis, ugdan¢iomis savarankiska
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vaiko asmenybe. Taip pat pasitvirtina kelta prielaida, kad individualistinés vertybés, kaip
savidirekcija ar galios siekimas, yra svarbesnés jaunesnei nei vyriausiai kartai. Tai sutampa
sukity tyrimy tendencijomis, kur konservatyvesnés visuomenés sluoksniuose vaiko ir tévy
santykiai yra grindziami tradicija ir hierarchiniais santykiais, o individualistinése Seimose
labiau skatinamas vaiko nepriklausomumas, atsakomybé ir savirealizacija (Johansson
ir kt., 2014; Trommsdorff, Nauck, 2005). Be to, tai patvirtina ilgalaikiy sociologiniy tyrimy
tendencijas, kad $iuolaikinés Lietuvos jaunimo vertybinés orientacijos keiciasi vis labiau
link individualistiniy vertybiy (Savicka, 2015; Zilitikaité, 2007; Zilitkaité ir kt., 2016). Vis
délto negalima teigti, kad kolektyvistinés — universalizmo ir konformizmo - vertybés
budingos tik vyresnéms kohortoms, nes jos patyré konservatyvesnius tévystés modelius.
Konformizmas yra daugiau iSreikstas tarp vyresnés kartos, o universalizmas, kaip bendras
socialinio teisingumo siekimas, yra budingesnis jaunesnei kartai.

Lietuvoje reaktyvi tévysté yra susijusi su tradicinei visuomenei aktualesnémis verty-
bémis - galios siekimu ir konformizmu, o stimuliuojantis tévystés stilius su pomoderniai
visuomenei priskirtinoms vertybéms - savidirekcija ir universalizmu. I$tyrus atskirai
akademiniy pasiekimy mokykloje ir tévy ir vaiko santykio sgsajas, galima teigti, kad sti-
muliuojantis tévystés stilius didina, o reaktyvus — mazina visy karty mokiniy pasiekimus.
Pastebétina, kad stimuliuojancio tévystés santykio su vaiku sarysis su vaiko pasiekimais
yra gerokai didesnis, o $io tévystés stiliaus reik$meé vis didéja su jaunesne karta Lietuvoje.
Pomaterialios vertybinés orientacijos yra susijusios su visy Lietuvos karty pasiekimais
mokykloje, t. y. asmenys, kurie labiau vertina savidirekcijg ir universalizma kaip savo
gyvenimg organizuojancius principus, geriau vertino savo akademing sékme, o stipriausia
akademinés sékmés sgsaja nustatyta su savidirekcija, kaip vertybe. Tai glaudziai siejasi
su ilgalaike ,Lietuva 2030 strategijos ugdymo ir Svietimo sistemos vystymosi vizija
skatinti kiirybinguma ir inovatyvuma, kadangi savidirektyvumas stipriausiai susijes su
geresniais akademiniais pasiekimy vertinimais Lietuvoje.

Apibendrinant intrakohortinés analizés rezultatus, pastebéta, kad visos kohortos,
kuriose buvo didesnis savidirekcijos ar universalizmo isreik§tumas, pasizyméjo geres-
niais pasiekimais mokykloje. Be to, stimuliuojancios tévystés patirtys didino akademine
sékme, o reaktyvios tévystés palaikomas santykis ja mazino. Minétos asmeninés vertybés,
salygojancios akademinius pasiekimus, yra maziau susijusios nei tévy ir vaiky palaikomas
santykis. Taip pat stebimas netiesioginis vaikui diegiamy vertybiy efektas jo pasiekimams,
kai stimuliuojanti tévysté padidina savidirekcijos reik§me, o pastaroji padidina akademine
sékme visose kohortose. Reikia paminéti, kad nepriklausomybés kohortoje / jauniausioje
kartoje iSauga tiek asmeniniy vertybiy, tiek tévy ir vaiky santykio svarba akademiniams
pasiekimams palyginti su kitomis dviem kohortomis, bet kartu tévystés stilius yra
stipresnis faktorius, prognozuojantis pasiekimus mokykloje, nei asmeninés vertybés jau
visose kartose. Sie rezultatai leidZia kelti prielaida, kad jtraukusis mokymas (Galkiené,
Monkeviciené, 2023), tévy jtraukimas j bendradarbiavima su mokytojais (Valantinas,
Ciuladiené, 2012; Rakickiené, 2015) sudaro prielaidas atsirasti stimuliuojancios tévystés
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potencialui namuose. Taigi, gauti rezultatai papildo Geros mokyklos koncepcijos (2015)
gaires, kad stimuliuojantis tévysteés stilius turi tiesioginj efekta mokinio brandai, jo asme-
nybés vystymuisi ir netiesioginj efekta paties mokinio akademiniams pasiekimams gerinti.

Padéka

Autorius nori padékoti Lietuvos mokslo tarybai (LMT). Straipsnis yra parengtas
remiantis jgyvendinto ,Lietuvos visuomenés karty (ne)saugumo patirtys: gyvenimo
trajektorijy pasirinkimo motyvai ir galimybés (MOSAUGA)“ (Sut. Nr. S-MIP-19-21)
projekto (finansuoto pagal LMT Mokslininky grupiy projekto programa) duomenimis.
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The Effect of Values and Parents’ Relationship With
Children on Children’s Academic Achievements in School:
The Intra-Cohort Comparison Among 18-52-Year-Old

Lithuanians
Apolonijus Zilys
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Summary

The study aims to reveal links on how academic achievements are dependent on children’s
values and their relationship with parents in Lithuania from a study of 18-52-year-old Lithuanians.
Three age cohort groups were distinguished, and each cohort represents different historical and
socialization (pre)conditions and experiences of the education system and society context. A
general assumption was tested that each generation had different (material vs. post-material) value
orientations and relationship(s) with parent(s) (reactive vs. stimulating parent-child relation),
which influences academic achievements.

The results showcase that there is a significant relationship between academic achievements
and personal values and experiences of parenting style. Stimulating parenting style is associated
with a higher degree of academic success, while reactive parenting has decreased achievements in
all the cohorts. Post-material value orientations (especially self-direction as the value) are strongly
linked with academic success. Inter-cohort differences indicate the importance that personal
values and parenting has had greater effect on the younger generation’s academic achievements
compared to the older ones. A general inter-cohort tendency was found to be that parenting has
had a greater effect across all the generations on being more successful in school than personal
values. Stimulating parenting style via self-direction as the value has had a mediating effect on
academic achievements as well.

Keywords: academic achievements, values, value orientations, parents-child relationship,
intergenerational differences, modern and post-modern society, Lithuania.
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