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Anotacija. Tiriamas mokytojy poziuris j gabiy vaiky ugdyma. Naudotas klausimynas.
Tyrime dalyvavo 500 Lietuvos mokytojy. Mokytojy poziirj ir patyrima ugdant gabius vaikus
galima jvertinti kaip labiau neigiamg. Mokytojai susiduria su klititimis, kurios yra nulemtos tiek
objektyviy (didelio kravio, laiko stokos, kompetencijy stokos ir kt.), tiek subjektyviy priezasciy
(kolegy nepalankaus pozitrio, nepalankaus pozitrio j gabius vaikus, motyvacijos stokos ir kt.).

Esminiai ZodzZiai: Lietuvos mokytojai, gabus vaikai, mokytojy poZiiris, gabiy vaiky ugdymo
patyrimas.

Ivadas

Lietuvoje per pastaruosius desSimtmecius nemazai nuveikta gabiy vaiky ugdymo sri-
tyje. Yra sukurti teisiniai gabiy mokiniy ugdymo pagrindai, priskiriant $iuos mokinius
specialiyjy ugdymosi poreikiy grupei. 2005 m. buvo sukurta Gabiy vaiky ir jaunuoliy
ugdymo strategija, 2006 m. — Gabiy vaiky ir jaunimo ugdymo programa, o 2009 m. — pa-
tvirtinta Gabiy ir talentingy vaiky ugdymo programa. Remiantis pastaruoju dokumentu,
gabiy ir talentingy vaiky ugdymas apima gabiy vaiky atpazinimo, ugdymo spartinimo,
individualizavimo, diferencijavimo ir turtinimo procediras.

Lietuvoje gabiyjy ugdymu ripinasi kelios institucijos. Asociacija Gabiyjy ugdymo
centras nuo 2002 m. rengia jvairius projektus, skirtus gabiems vaikams ir jy mokytojams
(http://guc.lt/index.php/en/projects/). Nacionalinéje moksleiviy akademijoje, jkurtoje
2004 m., sudarytos salygos talentingiems vaikams i$ visos Lietuvos mokytis i§ geriausiy
Lietuvos ir kity Saliy mokslininky ir jvairiy sri¢iy profesionaly (https://nmakademija.
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1t/zs2021/). Iniciatyva rapintis gabiyjy ugdymu isreiské Vytauto DidZiojo universitetas,
kuris nuo 2020 m. vykdo Lietuvos-Izraelio gabiy vaiky ugdymo programa ,,Gifted*, skirta
intelektualiam ir emociniam talentingy vaiky ugdymui. Programa sukurta pagal Izra-
elio gabiy vaiky $vietimo modelj, kurj sudaro specialios ugdymo programos 3-18 mety
vaikams ir profesionali intelekto koeficiento (IQ) testavimo metodika.

Pripazindami, kad gabis vaikai yra maisy nacionalinis turtas ir turime siekj sukurti
gerai funkcionuojancia sistema jy gabumams atsiskleisti, turime vos keletg tyrimuy, lei-
dzianciy suprasti, kokiame gabiy vaiky ugdymo sistemos kiirimo etape esame. Vienas
pirmuyjy tyrimy buvo Narkevicienés ir kt. (2002) atlikta studija, skirta mokytojy ir mo-
kiniy pozitriui j gabius vaikus atskleisti. Rezultatai parodé, kad pozitris j gabius vaikus
nebuvo labai palankus. Mokytojy nuomone, gimnazijose besimokantys gabiis mokiniai
yra labiau gerbiami ir mégstami mokytojy negu kitose mokyklose besimokantys. Ne
gimnazijy mokytojai mané esant situacijg gerokai prastesne nei gimnazijy mokytojai.
Kaimo mokykly mokytojailabiau nei rajono centry ir miesto mokykly mokytojai pritaré
tam, kad gabiems vaikams reikia specialiy ugdymo salygy. Mokytojai i§reiské susirtapi-
nima, kad néra uzmokescio uz papildoma darbg su gabiaisiais, tritksta vienos bendros
politikos gabiyjy ugdymo atzvilgiu, metodiniy priemoniy, kvalifikacijos kélimo kursy
ir bendradarbiavimo su mokslininkais.

Gabiyjy ugdymo problematikg panasiu laiku gvildeno ir daugiau Lietuvos mokslinin-
ky, pavyzdziui, Brandisauskiené (2011), Ciuladiené (2012), Grigaité ir Misitiniené (2010).
Tenka konstatuoti, jog $ios srities tyréjy gretos Lietuvoje islieka negausios, stokojama
ilgalaikiy, sisteminiy tyrimy. Pasaulyje panasaus pobtdzio tyrimai yra testiniai, trun-
kantys ne vieng desimtmetj, todél jy rezultatai gali buti naudingi apmastant ir masy salies
gabiyjy ugdymo praktika. Pavyzdziu gali bati Australijoje (Gross, 2000; Lassig, 2009),
JAV (Gagne, 2018; Gallagher, 2016; Leavitt, 2017), Suomijoje (Laine ir kt., 2016; Laine
ir kt., 2019), Vokietijoje (Baudson ir Preckel, 2016) ir daugelyje kity $aliy atlikti tyrimai
(jie placiau bus aptarti misy straipsnio teorinéje dalyje ir diskusijoje). Viena labai svarbi
ty tyrimy i$vada — mokytojo vaidmuo gabaus vaiko ugdymo procese itin reik§mingas.
Tyréjai sutaria, kad nuo mokytojo pozitrio ir elgesio priklauso ne tik vaiky likimai, bet
ir bendri sprendimai, priimami dél tolesnio tokiy vaiky ugdymo.

Siy tyrimy i§vados paskatino issiaiskinti, koks gi yra $iuo metu Lietuvos mokytojy
poziuris ir patyrimas dirbant su gabiais vaikais. Tai svarbu ir todél, kad $iandien visos
$alys susiduria su naujomis galimybémis ir i$sukiais visose gyvenimo srityse. Gabis
vaikai - intelektinis kiekvienos $alies turtas. Deja, jvairiy mety tarptautinio OECD PISA
(ang. Organisation for Economic Co-operation and Development Programme for Inter-
national Student Assessment) tyrimo duomenimis, auksc¢iausius, 5-6 pasiekimy lygius,
demonstruojanciy penkiolikmeciy skaicius Salyje dar gerokai atsilieka nuo EBPO $aliy
vidurkio (Zabulionis, 2020).

Tyrimo problema: Kiek Lietuvos mokytojai jsitrauke i gabiy vaiky ugdyma? Kaip
Lietuvos mokytojai supranta gabiy vaiky ugdymo situacijg?
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Tyrimo objektas — gabiy vaiky ugdymas.

Tyrimo tikslas — nustatyti Lietuvos mokytojy poziirj j gabiy vaiky ugdyma.

Tyrimo uzdaviniai:

1. Issiaiskinti, kokias programas, ugdymo formas ir metodus Lietuvos mokytojai
taiko gabiems vaikams ugdyti.

2. Nustatyti mokytojy kryptingo darbo su gabiais vaikais trukmes ir pedagoginio
darbo stazo sasajas.

3. I8siaiskinti, su kokiomis kliGitimis ir sunkumais susiduria mokytojai, ugdydami
gabius vaikus.

Tikimasi, kad tyrimo rezultatai bus naudingi pokyc¢iams gabiy vaiky ugdymo srityje
projektuoti, mokytojams rengti ir jy kvalifikacijai tobulinti.

Mokytojo vaidmens reik§mé kuriant gabiy vaiky poreikius
atitinkancia aplinka

Démesys gabiesiems, optimaliy salygy ju ugdymui paieska tesiasi ne vieng desim-
tmetj. Vienas pirmyjy tyrimus apie mokytojy pozitrj j gabius vaikus atliko Peachman
(1942). Siame ir kai kuriuose kituose tyrimuose (Gagné, 2018; Gagné ir Nadeau, 1985;
Megay-Nespoli, 2001) nustatyta, kad dazniausiai mokytojy pozitris j gabius vaikus yra
teigiamas. Suomijos $vietimo sistema yra pripazjstama kaip viena efektyviausiy pasaulyje.
Cia mokytojy poziiris i gabiy vaiky ugdyma yra labiau teigiamas negu neigiamas (angl.
slightly positive) (Laine ir kt., 2019). Ta¢iau esama tyrimy, kuriuose konstatuojama, kad
mokytojai gabiyjy atzvilgiu turi ne tik teigiamy, bet ir neigiamy nuostaty (Megay-Nespoli,
2001). Lassig (2009) teigimu, Australija neretai laikoma ,,protinga $alimi®, ta¢iau pozia-
ris i gabiuosius ¢ia svyruoja tarp ,,meilés ir neapykantos®, nes vis dar gajus mitas, kad,
skirdami papildoma démesj gabiesiems, eikvojame lésas ir sudarome jiems isskirtines
salygas, skatindami vaiky skirstyma j i$skirtinius ir ,,paprastus®. Baudson ir Preckel (2016)
nustaté, kad Vokietijos mokytojai taip pat pasizymi negatyviu pozitriu i gabiy vaiky
ugdyma, nes neretai tokie vaikai turi kokj nors isskirtinumg (nemoka bendrauti, turi
emociniy sunkumy ir pan.), o tai sukelia mokytojui papildomy rapesciy: tenka eikvoti
laiko ir energijos, ,,nuskriaudziant® kitus vaikus. Pasak autoriy, neigiamas mokytojy
pozitris ar iSankstinés nuostatos j gabiy vaiky specifiskuma gali nulemti bloga ty vaiky
adaptacija mokykloje, o galiausiai - ir jy neatskleistus gabumus.

Nemazai mokslininky yra tyrinéje, kaip sukurti gabiy vaiky poreikius atliepiancia
aplinka. JAV mokslininké Leavitt (2017), mano, kad vienas svarbiausiy zingsniy - suburti
eksperty komanda, kuri parengty tinkamga gabiy vaiky ugdymo ir mokymo programa.
Prie$ rengiant programa, specialisty komandai buitina atsakyti j tokius klausimus: Kokias
galimybes jie jau turi aplinkoje, kurioje auga ir mokosi? Ko mums, ugdytojams, reikia ir ko
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mes siekiame, mokydami gabius vaikus? Kaip ir kg privalu daryti, kad bity jgyvendintas
efektyvus gabiy vaiky mokymas ir ugdymas?

Atkreipiamas démesys j tai, kad svarbu zinoti, kaip mokytojai supranta gabiy vaiky
psichologinius ypatumus, kaip zvelgia j gabumy ugdymo galimybes, kokius vaikus laiko
gabiais, kaip juos moko (Lassig, 2009; Preckel ir kt., 2015). Laine ir kt. (2016) tyrimas
atskleidé, kad mokytojy subjektyvus pozitris ir lukesciai tiesiogiai veikia tai, kaip moky-
tojas bendrauja su mokiniais, kaip pastebi jy pasiekimus ir ugdymo galimybes. Panasius
tyrimus atliko Baudson ir Preckel (2016), teigiantys, kad mokytojy supratimas ir Zinios
apie gabiuosius turi tiesiogines pasekmes - jei gabumy suvokimas ir ugdymo ypatumai
skiriasi nuo mokslininky empiriniy isvady, darbas su gabiais vaikais nebus efektyvus.
Croft (2003), Leavitt (2017) teigimu, mokytojy Zinios apie gabumy raiska jgalina juos
individualizuoti mokymo programa, parinkti tinkamo sudétingumo uzduotis.

Mokytojo darbas klaséje neapsiriboja vien turinio perteikimu: jam butina apgalvoti,
kaip suderinti jvairias veiklas pamokoje, kokius metodus ir priemones parinkti, kad
kiekvienas mokinys pasiekty savo mokymosi tiksly (Laurence ir kt., 2021). Todél
itin svarbi yra pagalba mokytojams, aprapinant juos tinkama metodine medziaga ir
kt. Vis délto, kaip teigia Kaplan (2018), Wong (2018), dauguma mokytojy néra dalyvave
mokymuose apie gabius vaikus ir neturi specialiy ziniy apie jy ugdyma. Tai gali bati
viena i$ priezasciy, kodél gabis vaikai kartais blogai mokosi.

Tyrimo metodologija

Lietuvos mokytojy pozitriui ir patir¢iai su gabiaisiais istirti straipsnio autorés pa-
sirinko anketavimo metodg. Tyrimo anketos buvo sudarytos remiantis tyréjy darbais,
kurie yra Zinomi kaip dazniausiai naudojamy ankety, skirty tyrinéti mokytojy poziariui j
gabius vaikus, autoriai (Gagne, 2018; Gagné ir Nadeau, 1985). Remiantis jy apibendrintais
ilgameciy tyrimy rezultatais, buvo sudarytas klausimynas i$ 85 klausimy. Straipsnyje dél
didelés gauty duomeny apimties buvo pasirinkta analizuoti tik dalis anketiniy duomeny,
siekiant atskleisti mokytojy pozitrj, remiantis jy patyrimu apie gabiy vaiky ugdyma.
Siame tyrime analizuojami mokytojy atsakymai j 11 uzdary klausimy. Mokytojy klausta
apie jy mokykloje taikomas/netaikomas gabiems vaikams ugdyti programas, mokytojo
darbo su gabiais vaikais patyrimga, tokio darbo trukme, motyvacija, pasirengima dirbti,
dalyvavimg specialiuose mokymuose, mokytojo taikomus gabiy vaiky atpazinimo me-
todus (pavyzdziui, pazintiniy gebéjimy skalés, stebéjimas, tévy vertinimas), taikomus
gabiesiems mokymo metodus (pavyzdziui, problemy sprendimo metodas, tyrinéjimo
metodas, individualus darbas ir pan.). Klausimyno vidinis suderinamumas (angl. internal
consistency) patikrintas skai¢iuojant Cronbach’o a koeficientg. Gauta Cronbach’o alfa
reik§mé 0,832 rodo, kad naudoti kintamieji dera tarpusavyje, t. y. klausimynas patikimas
kaip matavimo instrumentas. Taip pat, siekiant geriau suprasti gabiy vaiky ugdymo
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proceso Lietuvoje fenomena, $i klausimyno dalis buvo papildyta atviru klausimu apie
gabiy vaiky ugdymo sunkumus ir kliatis, patiriamus mokytojy darbo vietoje.

Mokytojai taip pat pildé bendryjy duomeny anketg apie save: amziy, lytj, i$silavinima,
pedagoginio darbo staza, klases, kurias tuo metu moké ir kt.

Tyrimo organizavimas ir imtis. Uzpildyti klausimyng buvo pakviesti jvairiuose kva-
lifikacijos tobulinimo renginiuose dalyvave mokytojai (N = 500). Jie buvo supazindinti
su tyrimo tikslu ir informuoti, kad bus skelbiami tik apibendrinti tyrimo rezultatai. Savo
noru dalyvauti tyrime sutike mokytojai klausimyna galéjo pildyti jiems patogiu laiku,
tam skirdami 20-30 minuciy.

Tiriamieji. Respondenty imtis néra tikimybiné. Kaip véliau paaiskéjo i§ respondenty
pateikty duomenuy, jie atstovavo 45 $alies ugdymo jstaigoms. Didmiescio, miesto ir kaimo
tipo mokyklose atitinkamai dirbo 36,6 proc., 38,4 proc. ir 25,0 proc. respondenty. Viduti-
nis jy pedagoginio darbo stazas 26,0 metai, standartinis nuokrypis 10,0 mety. Dauguma
(94 proc.) apklaustyjy buvo moterys. 21,0 proc. respondenty buvo 1-4 klasiy mokytojai
(15,2 proc. jy dirba pagrindinéje mokykloje, 5,8 proc. - pradinéje mokykloje). Tokia
pacia tiriamyjy dalj (21,0 proc.) sudaré vien 9-12 klasiy mokinius mokantys mokytojai
(dauguma jy dirbo gimnazijos tipo mokykloje). Likusieji apklaustieji (58 proc.) - jvai-
riy mokomuyjy dalyky mokytojai — moké 5-12 klasiy mokinius jvairiy tipy mokyklose:
pagrindinéje, vidurinéje, progimnazijoje, gimnazijoje. Visy respondenty issilavinimas
aukstasis. Jy kvalifikacinés kategorijos: 9,6 proc. - mokytojo, 46,6 proc. — vyresniojo
mokytojo, 40,8 proc. - mokytojo metodininko, 3,0 proc. - mokytojo eksperto.

Tyrimo duomeny analizés metodai. Duomenims analizuoti buvo taikyta midri —
kiekybinio ir kokybinio - tyrimo prieiga. Mokytojy atsakymai j uzdarus klausimus
buvo analizuojami taikant aprasomosios statistikos metodus. Analizuojant skirtingose
ugdymo pakopose (1-4 klasés, 5-8 klasés, 9-12 klasés) dirbanc¢iy mokytojy atsakymy
skirtumus, taikytas Pirsono y* kriterijus (angl. Chi-Squqre Tests). Kokybinio tyrimo
duomeny analizei, siekiant geriau suprasti gabiy vaiky ugdymo proceso patirties feno-
meng, buvo pasirinktas dedukcinés teminés analizés metodas, remiantis Braun ir Clarke
(2006) teoriniu modeliu. Pritaikant §j metoda, dedukcija reiske tai, kad pirmiausia buvo
nagrinéta moksliné literatiira apie gabiy vaiky ugdymo problemas mokykloje, o po to
atliekamas tyrimas. Teminé analizé yra sisteminis darbo su kokybiniais duomenimis ba-
das, kuris padeda, koduojant duomenis, nustatyti tipinius modelius ir formuoti su tyrimo
problema susijusias temas. Taikant §j metoda, buvo nuosekliai atliekami Sesi Zingsniai:
1) susipazinimas su tyrimo duomenimis; 2) duomeny kodavimas (teksty prasminiams
vienetams suteikiami pavadinimai); 3) temy paies$ka (kody jungimas j galimas temas);
4) temy perzitra (sudaromas temy Zemélapis); 5) temy apibadinimas (analizé, siekiant
patikslinti kiekvienos temos specifika, sukuriant aiskius kiekvienos temos apibrézimus ir
pavadinimus); 6) analizés raSymas (tinkamy pavyzdziy pasirinkimas, galutiné pasirinkty
istrauky analizé, siejant analize su tyrimo klausimais ir moksline literatiira (ZydZitinaité
ir Sabaliauskas, 2017).
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Visuose tyrimo etapuose buvo laikomasi $iy Europos elgesio kodekso moksliniy
tyrimy etikos principy (ALLEA, 2019): patikimumo; saZiningumo; pagarbos kolegoms,
tyrimo dalyviams, visuomenei; atsakomybés uz moksliniy tyrimy kokybe.

Tyrimo rezultatai

Mokykloje taikomos gabiy vaiky ugdymo programos. Atsakydami j klausimg apie
gabiy vaiky ugdymo programy taikyma mokykloje, mokytojai galéjo pasirinkti vieng ar
kelis atsakymus i$ 6 sitlomy varianty. Isanalizavus duomenis, paaiskéjo, kad 7,2 proc.
respondenty nezinojo, ar jy mokykloje tokios programos taikomos. Daugeliu atveju tai
buvo mokytojai, apklausos metu dirbe keliose darbo vietose ar/ir turéje iki 2 mety darbo
stazg konkrecioje mokykloje. Likusiy mokytojy atsakymai apie tokiy programy taiky-
ma/netaikyma pasiskirsté apylygiai: 45,4 proc. mokytojy teigé, kad tokios programos jy
mokykloje taikomos, 47,4 proc. - kad netaikomos.

Pritaikius chi kvadrato kriterijy gauta, kad yra statisti$kai reiksmingas skirtumas tarp
trijose ugdymo pakopose dirbanciy mokytojy atsakymy apie jy mokykloje taikomas gabiy
vaiky ugdymo programas (19,1574, p = 0,000 < 0,0001). Daugiausia mokytojy (28,0 proc.
visy respondenty) teigé, jog jy mokykla dirba pagal pacioje mokykloje sukurtas gabiy
vaiky ugdymo programas. Tai buvo tipinis 1-4 klasése dirbanc¢iy mokytojy atsakymas.
Apie Lietuvoje sukurty gabiy vaiky ugdymo programy taikyma mokykloje paminéjo tik
9-12 klasése dirbantys respondentai (6,0 proc.). 11,4 proc. visy respondenty atsaké, kad
jy mokykloje pavieniai mokytojai kuria tokias programas. Jdomu tai, jog visose ugdymo
pakopose taip atsakiusiyjy skaic¢iai panasis. Vertas démesio ir tas faktas, kad 5-8 klasiy
mokiniams tokios programos taikomos 1,5 karto reciau nei 9-12 klasése. Taciau tokj
atsakymy pasiskirstyma galéjo lemti ir sudarytos imties ypatumai.

Gabiy vaiky ugdymo formos. Teirautasi, kada dirbama su gabiaisiais: pamoky metu,
po ju, o gal derinamos abi Sios ugdymo formos. Informacija apie tai pateiké 63,9 proc.
respondenty. Jy atsakymy pasiskirstymas pagal ugdymo pakopas pateiktas 1 paveiksle.
Verta priminti, kad dalis respondenty dirbo su dviejy ugdymo pakopy mokiniais, todél
ju atsakymai buvo jskaitomi kiekvienoje atitinkamoje ugdymo pakopoje. Pritaikius chi
kvadrato kriterijy gauta, kad skirtingose ugdymo pakopose dirbanc¢iy mokytojy atsa-
kymuy apie gabiy vaiky ugdymo formas skirtumas yra statistiskai reik§mingas (29,167,
p =0,000 < 0,0001). Maziausiai patirties ugdant gabiuosius mano turintys pradiniy klasiy
mokytojai, daugiausia — 9-12 klasése dirbantys mokytojai.
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1 paveikslas
Mokytojy darbo su gabiaisiais ugdymo formos

100 %
64,5 434 BT

37,9
80 %
60 %
40 %
20 %
0%
14 klase 5-8 klase 9-12 klase
m Tik pamoky metu Tik po pamoky  ®Pamoky mety ir po pamoky

Kaip matytiis 1 paveikslo duomeny, ir pamoky metu, ir po jy ugdomi tik 9-12 klasiy
mokiniai (8,8 proc. atsakymy). Esama ir daugiau darbo organizavimo skirtumy: 1-4 kla-
sése su gabiaisiais dazniau dirbama po pamoky nei per jas (1,8 karto), o 5-12 klasése
atvirksciai, dazniau per pamokas nei po jy (1,3 karto).

Mokytojo kryptingo darbo su gabiais vaikais stazas. Mokytojy atsakymai apie darbo
su gabiais vaikais stazg (metais) buvo suskirstyti j intervalus (zr. 1 lentelg).

1 lentelé
Mokytojy darbo su gabiais mokiniais patirties trukmé
Darbo patirtis (metais) 0 1-5 6-10 11-20 21-30 31-44 Neatsakée

Mokytojy skaicius (proc.) 10,2 25,0 24,7 12,0 8,0 2,8 17,3

Kaip matyti i$ 1 lenteléje pateikty duomeny, mazdaug pusés (49,7 proc.) apklaustyjy
darbo su gabiaisiais stazas yra iki 10 mety, o ilgiau su gabiaisiais dirbanciy skaicius staigiai
mazéja: 11-20 mety su gabiais dirbanciy yra 12 proc., 21-30 mety su gabiais dirbanciy
skaicius yra tik 8 proc. Taip pat nustatyta, kad vidutinis dirbanciy su gabiais mokiniais
darbo stazas (12,2 mety) yra 4,2 metais mazesnis nei jy bendrasis pedagoginis stazas,
t. y. tiek mazdaug laiko prireikia pradéjusiam dirbti mokytojui, kol jis pradeda gilintis
i gabiyjy ugdyma.

Taigi galima kelti prielaidg, kad yra jau¢iamas didesnis susidoméjimas gabiy moki-
niy poreikiais ty mokytojy, kuriy bendras darbo stazas mokykloje yra intervale nuo 1
iki 10 mety. Galima manyti, kad, vos pradéje dirbti mokykloje, mokytojai susiduria su
kitomis, bendresnio pobtdzio problemomis ir, tik jgije mazdaug 4 mety darbo patirties,
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mokytojai ima daugiau démesio skirti gabiesiems. Matyti ir tai, kad jgijusiy 11 mety ir
didesnj stazg j §j procesa jsitraukusiy skaiciai zenkliai mazéja. Priezasciy gali bati jvairiy,
tam reikalingi i$samesni tyrimai.

Kadangi daugiau nei ketvirtadalis mokytojy j $j klausima neatsaké arba teigé, kad
papildomo démesio gabiesiems neskiria, buvo pasidomeéta ir $iy mokytojy darbo stazu.
Paaiskéjo, kad beveik visi jie priklauso daugiau nei 20 mety pedagoginj stazg turinciy
mokytojy grupei. Tai rodo, kad per pirmuosius 10-15 mokytojavimo mety j gabiy vaiky
ugdymo procesa nejsitrauke mokytojai nelinke to daryti ir véliau.

Mokytojy pasirengimas ir noras dirbti su gabiais vaikais. Tyrinétas mokytojy pasi-
rengimas ir noras dirbti su gabiais mokiniais (zr. 2 paveiksla).

2 paveikslas
Mokytojy atsakymai apie jy pasirengimg ir norq dirbti su gabiais mokiniais

9-12 klasé 40,8
I 2.
5-8 klasé 270
I s
. 16,4
I-klase )
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Pasirenges dirbti B Nori dirbti

Kaip rodo apklausos rezultatai, tik kas ketvirtas—penktas respondentas nori dirbti su
gabiais mokiniais, maziausiai norinciyjy stebima 5-8 klasése (18,4 proc.), taciau pritai-
kius chi kvadrato kriterijy gauta, kad skirtingose ugdymo pakopose dirbanciy mokytojy
atsakymuy apie savo norg (1,936% p = 0,380 > 0,05) ir pasirengima (124%, p = 0,940 > 0,05)
dirbti su gabiais vaikais skirtumai nebuvo statistiskai reik§mingi.

Kaip matome i§ 2 paveikslo duomeny, labai nedidelé mokytojy dalis jauciasi pasi-
renge dirbti su gabiais vaikais. Pastebéti dideli skirtumai ugdymo pakopose: 1-4 klasése
dirbantys mokytojai jauciasi labiausiai neuztikrinti (16,4 proc.), su 5-8 klasiy mokiniais
dirbanciy pasitikéjimas savo jégomis didesnis (27,0 proc.), o tvirc¢iausiai jauciasi 9-12 kla-
sése dirbantys mokytojai (40,8 proc.).

Teirautasi, kokiuose mokymuose apie gabius vaikus yra dalyvave mokytojai. 12,3 proc.
respondenty tokj kursg turéjo aukstojoje mokykloje, 54,3 proc. nurodé, kad kélé kvalifi-
kacija mokytojams skirtuose kvalifikacijos kélimo kursuose. Tac¢iau tik 2,3 proc. visuose
$iuose mokymuose dalyvavusiy mokytojy sutiko, jog mokymai paskatino juos aktyviai
jsitraukti j gabiy vaiky ugdymo procesa ir jie toliau tebesigilina j gabiyjy atpazinimo ir
ugdymo metodikas. Taigi, verta pla¢iau istirti tokiy mokymy ir kursy poveikj, i$siaiskinti,
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kas trukdo mokytojams labiau jsitraukti i sig veikla. Jdomus faktas, kad kiek daugiau
nei desimtadalis respondenty teigé, kad néra dalyvave specializuotuose mokymuose ar
kvalifikacijos kursuose, tac¢iau supranta gabiy vaiky ugdymo svarbg ir patys savarankiskai
gilinasi i jy ugdymo problematika.

Gabiy vaiky atpazZinimo bidai. Mokytojy klausta, kokius gabiy vaiky atpazinimo
metodus jie yra i$bande ir/ar taiko. Mokytojai i§ 7 pasitlyty varianty galéjo pazyméti bet
kokj atsakymy skai¢iy. Dauguma pazyméjo vieng (32,8 proc.), du (33,5 proc.) arba tris
(34,1 proc.) atsakymus. 1-4 klasiy mokytojai vidutiniskai pazymeéjo 1,2 atsakymo, 5-8 kla-
siy ir 9-12 lasiy mokytojai — po 2,1 atsakymo. Apibendrinti rezultatai pateikti 2 lenteléje
(paryskinti tie atsakymai, kuriuos pasirinko ne maziau kaip 15 proc. mokytojy). Pajuodintu
$riftu pazymétas metodas ,,Tévy vertinimas® yra vienintelis, kur buvo nustatytas statistiskai
reik§mingas atsakymy skirtumas (44,704% p = 0,000 < 0,0001). 1-4 klasése $is metodas
taikomas gerokai dazniau nei 5-8 klasése ir labai retai taikomas 9-12 klasése.

2 lentelé
Mokytojy taikomi/isbandyti metodai gabiy vaiky atpazZinimui
Bendras atsakymy ~ 1-4 klasé 5-8 klasé 9-12 klasé

Taikomi metodai

skaicius (%) Daznis (%) Daznis (%) Daznis (%)
Stebéjimo metodas 447 (42,0) 84 (39,2) 184 (45,6) 179 (40,0)
fa iilyn;g;‘* gebéjimy skaliy 184 (17,3) 44(183)  72(179)  68(152)
Paties vaiko jsivertinimas 168 (15,8) 13 (6,1) 55 (13,6) 100 (22,3)
Bendraamziy vertinimas 96 (9,0) 18 (8,4) 35(8,9) 43 (10,1)
g?g:gsbés bruozy skaliy 80 (7,5) 23 (10,7) 22 (5,5) 35 (7,9)
Tévy vertinimas 76 (7,1) 32 (15,0) 30 (7,4) 2(0,0)
Kita 14 (1,3) 0 (0,0) 0 (0,0) 14 (3,0)
I8 viso 1065 (100) 214 (100) 403 (100) 448 (100)

Dazniausiai gabiems vaikams atpazinti mokytojai taiko stebéjimo metoda. Jj nurodé
42,0 proc. respondenty. Galima kelti prielaida, kad mokytojai néra susipazing su kitais
gabiy vaiky atpazinimo metodais ir todél jy netaiko. Kiti du pagal daznuma naudojami
metodai yra pazintiniy gebéjimy skaliy taikymas (17,3 proc.) ir paties vaiko savo gabu-
my jsivertinimas (15,8 proc.). Skirtingo amziaus mokiniy grupése dirbanc¢iy mokytojy
iSryskéjo keli skirtumai. Pradiniy klasiy mokytojas vidutiniskai pazyméjo 1,2 atsakymy
variantus, 5-8 klasiy ir 9-12 klasiy - po 2,1 atsakymy variantus. Pradiniy klasiy mokyto-
jai dazniau nei mokytojai dalykininkai minéjo tokius metodus, kaip pazintiniy gebéjimy
skaliy naudojimas, asmenybés bruozy skaliy naudojimas ir tévy vertinimas. Pastaryjy
dviejy metody mokytojai dalykininkai beveik visai neminéjo. Palyginus 5-8 klasése ir
9-12 klasése dirbanc¢iy mokytojy atsakymus, ryskesni skirtumai pastebéti tik dviejose
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atsakymy kategorijose: 9-12 klasése dirbantys mokytojai labiau kliaujasi paties moki-
nio nuomone, ta¢iau gerokai maziau jo tévy nuomone. Tikétina, kad vyresnése klasése
dirbantys mokytojai geriau pazjsta vaikus, labiau pasitiki jy nuomone dél jy didesnés
brandos / amziaus. Tévy nuomone maziau pasitiki, ko gero, dél to, kad maziau bendrauja
su vyresniy mokiniy tévais, labiau kliaujasi savo pedagogine patirtimi.

Gabiy vaiky ugdymo ypatumai. Mokytojy buvo klausta apie gabiy vaiky ugdymo
ypatumus, mokytojy gabiems vaikams taikomus mokymo metodus, badus. Mokytojai
galéjo pazymeti bet kokj atsakymuy skaiciy i§ pasitlyty. 3 lenteléje pateikti visy moky-
tojy atsakymai, irikiuoti pagal daznuma, taip pat kaip pasiskirsté skirtingose ugdymo
pakopose dirbanciy mokytojy atsakymai (paryskinti tie atsakymai, kuriuos pasirinko
ne maziau kaip 15 proc. mokytojy).

3 lentelé
Mokytojy taikomi mokymo metodai
Taikomi metodai Bendras atsakymy 14 Klase 5-8 klasé 9-12 klasé
skaicius (%) Daznis (%) Daznis (%) Daznis (%)
Individualus darbas 326 (15,6) 83 (12,5) 95 (14,5) 148 (18,9)
lﬁiﬁ’;‘:;:;;iaujan . 261 (12,5) 80 (12,0) 81 (12,5) 100 (12,7)
Problemy sprendimas 230 (11,0) 69 (10,4) 60 (9,3) 101 (12,9)
Tyrinéjimo metodas 219 (10,4) 67 (10,1) 50 (7,7) 102 (13,0)
Diskusijy metodas 218 (10,4) 69 (10,4) 45 (7,0) 114 (18,3)
Grupinis darbas 207 (9,9) 68 (10,2) 70 (10,8) 69 (8,8)
Patirtinis mokymasis 206 (9,8) 70 (10,5) 100 (15,5) 36 (4,9)
Minc¢iy lietus 150 (7,1) 56 (8,4) 50(7,7) 44 (5,6)
Aiskinimas 134 (6,3) 43 (6,5) 45 (7,0) 46 (5,9)
Mokymasis Zaidziant 95 (4,5) 44 (6,6) 51(7,8) 0 (0,0)
Paskaita 39 (1,9) 15 (0,2) 0 (0,0) 24 (3,1)
Kita 11 (1,3) 0(0,0) 0(0,0) 11 (1,4)
I8 viso 2096 (100) 664 (100) 647 (100) 785 (100)

Pritaikius chi kvadrato kriterijy gauta, kad, kalbant apie mokytojy taikomus gabiy
vaiky mokymo metodus, statistiskai reik§émingi skirtumai uzfiksuoti praktiskai visose
kategorijose (3 lenteléje pajuodintas $riftas): ,,Mokymasis bendradarbiaujant® (12,324,
p = 0,002 < 0,05), ,,Tyrinéjimo metodas® (6,408, p = 0,041 < 0,05), ,,Diskusijy metodas®
(7,002%, p = 0,030 < 0,05), ,,Grupinis darbas® (15,701%, p = 0,000 < 0,001), ,,Patirtinis mo-
kymasis“ (13,211%, p = 0,010 < 0,05), ,,Minciy lietus” (25,800%, p = 0,000 < 0,001), ,,Aiski-
nimas“ (6,865% p = 0,032 < 0,05), ,,Mokymasis zaidziant“ (35,892%, p = 0,000 < 0,0001),
,»Paskaita“ (6,268, p = 0,044 < 0,05).
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Kaip matyti i§ 3 lentelés duomeny, dazniausiai gabiems mokiniams yra pasiiloma
dirbti individualiai (15,6 proc.) arba mokytis bendradarbiaujant (12,5 proc.). Mokytojai
jiems sitilo problemy sprendimo uzduociy (11,0 proc.), stengiasi jtraukti j tyrinéjimo
veiklas (10,4 proc.) ir diskusijas (10,4 proc.). Individualus mokiniy darbas ir diskusijy
metodas trecioje ugdymo pakopoje praktikuojamas gerokai dazniau nei kitose ugdymo
pakopose. Jdomu tai, kad daugiau ir jvairesnius atsakymus pazyméjo tie mokytojai, kurie,
atsakydami j klausimg apie gabiy vaiky ugdymo formas, paminéjo, kad neapsiriboja jy
ugdymu vien pamokose. Tai buvo baidinga visose pakopose dirbantiems mokytojams.

Paaiskéjo, kad 5-8 klasése dirbantys mokytojai gerokai dazniau nei kitose ugdymo
pakopose dirbantieji taikeé patirtinio mokymosi metoda, o 9-12 klasiy mokytojai - indi-
vidualaus darbo ir diskusijy metodus. Manytina, kad tam jtakos galéjo turéti skirtingose
pakopose analizuojamy temy ypatumai, programy ir tiksly specifika. Be to, vyresnieji
mokiniai jau turi geresnius diskusijoms reikalingus jgadzius ir geba efektyviau dirbti
individualiai. Vis délto $iai prielaidai pagristi reikéty atlikti papildomus tyrimus.

Gabiy vaiky ugdymo sunkumai ir klititys mokykloje. Respondenty buvo klausta apie
gabiy vaiky ugdymo sunkumus ir kliatis jy mokykloje. ] atvirg klausimg sulaukta 1942
atsakymy, mokytojai nurodé po kelis jiems aktualius, svarbius aspektus. Jiems analizuoti
buvo pasitelktas dedukcinés teminés analizés metodas. Buvo i$skirtos 4 temos, kiekvie-
noje po 3 potemes (Zr. 3 pav.).

3 paveikslas
Gabiy vaiky ugdymo sunkumai ir kliitys mokykloje

Gabiy vaiku ugdymo sunkumai ir
kliatys mokvkloje

1. Svietimo 2. Mokytojo 3. Mokimo motyvacya 4. Mokytojo
sistemos trikumai lpatiriam sunkumai 11 savijauta kompetencijos
1r kriivis
Spragos Programuy it Demotyvuojanti Motyvactjos
e EVIELTIO bl priEMIONIY — mokymosi stk
sistemoje stoka aplinka
Démesio Klidtys per Neigiamas Didelis darbo
— stoka b pamokas — bendraam?ny lertivis
gabiesiems poZiins
[Neapmokomas KElintys po Didelis mokinio Ziniy,
L papildomas == pamokuy = ufimtumas praktiniy
darbas — | gebgjimmy
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4 lenteléje pateikiamos mokytojy jzvalgos apie ,,Svietimo sistemos trikkumus*, kurie
kliudo tinkamai ugdyti gabiuosius. Jos suskirstytos j tris potemes: spragos $vietimo
sistemoje; démesio stoka gabiesiems ir nemokamas papildomas darbas.

4 lentelé
Temos ,,Svietimo sistemos tritkumai* potemés ir teiginiy pavyzdziai

Potemeés Teiginiy pavyzdziai

Spragos $vietimo Problemy daug ir jvairiy. Visy pirma, spragos pacioje $vietimo sistemoje.

sistemoje Nesibaigianti reforma, konkretumo stoka; nekuriamas mokykly bendra-
darbiavimo modelis; daug dalyky priklauso ne nuo mokyklos; turéty buti
aiskesni, tikslesni, ilgalaikiai susitarimai.

Démesio stoka Mokykloje visas démesys silpniausiems, nemotyvuotiems, o protingas,
gabiesiems gabus ir taip iSmoks; neverta apie tai kalbéti, nes visa mokytojo laikg atima
blogiau besimokantys, adaptuoti mokiniai; §i sritis visai apleista, démesys tik
negabiems, spragy turintiems; jei mokykla uzsibrézty tiksla, kliti¢iy nebiity.

Nemokamas pa- Reikia apmokéti ir pasirengimg dirbti su gabiais vaikais, nes priemoniy tai

pildomas darbas néra; daug laiko atima gabaus vaiko atpazinimo procediiros, niekas neap-
moka $io darbo; finansavimo problemos; uz darba su gabiais vaikais niekas
neatlygina — dirbti skatina tik entuziazmas; papildomy valandy apmokéjimo
politika neskatina dirbti su gabiaisiais; btitinos papildomos valandos darbui
su gabiais mokiniais, nes klasés didelés, laiko gabiems nelieka.

Kaip matyti 4 lenteléje, mokytojai supranta, kad ne viskas priklauso nuo jy paciy
pastangy. Jie jZvelgia problemas, susijusias su pacios Svietimo sistemos trikkumais. Visy
pirma, darba sunkina nesibaigianti §vietimo reforma, néra mokykly bendradarbiavimo
modelio, néra numatyti ilgalaikiai susitarimai. Kita didelé kliatis yra ta, kad gabiems
vaikams neskiriama démesio: néra gabiems vaikams skirty programy, didesnis démesys
skiriamas mokymosi sunkumy patiriantiems vaikams, mokyklose nesudaromos salygos
skirti pakankamai démesio gabiems vaikams. Itin svarbiu veiksniu, kliudanc¢iu ugdyti
gabiuosius, tampa finansavimo stoka tiek uz papildoma darba, tiek ir jsigyjant reikiamy
priemoniy. Mokytojus neretai dirbti skatina tik jy entuziazmas.

Taigi, viena i§ pagrindiniy priezas¢iy, pasak pedagogy, yra spragos Svietimo mi-
nisterijos potvarkiuose ir vienos bendros gabiyjy ugdymo sistemos nebuvimas. Pasak
mokytojy, jie neturéty bati palikti vieni, eikvoti savo asmeninj laikg, rengti programas
ir priemones.

Buvo i$skirtos tokios antros temos ,,Mokytojo patiriami sunkumai“ potemés: pro-
gramy ir priemoniy stoka; klititys per pamokas; klititys po pamoky. Mokytojy jvardyty
patiriamy sunkumy pavyzdziai pateikti 5 lenteléje.
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5 lentelé
Temos ,,Mokytojo patiriami sunkumai® potemeés ir teiginiy pavyzdziai

Potemés Teiginiy pavyzdziai

Programy ir priemoniy  Mokykla neturi gabiy vaiky ugdymo programos; néra konkrecios

stoka programos (nei atpazinimo, nei darbo); néra programy ir priemoniy;
néra gabiy vaiky ugdymo programy atskiriems dalykams; silpna
materialiné bazé; priemoniy trakumas; didelés laiko sgnaudos uz-
duotims kurti; traksta metodinés medziagos; klit¢iy néra, tik labai
trakta metodiniy priemoniy; triksta vaizdiniy priemoniy, patalpos
nepritaikytos (mokant tapybos svarbus ap$vietimas).

Kliatys per pamokas Per didelés klasés; klasés vaiky kontingento sudétingumas; aplinka
tokiems mokiniams klaséje netinkama, t. y. jie mokosi kartu su visais
ir jy potencialas nei$naudojamas; mokytojas negali persiplésti, kai
tiek skirtingy vaiky klaséje; kai daug silpny vaiky klaséje; gabiis mo-
kiniai neskatinami siekti daugiau; jei gabtis uzduotis atlieka greiciau,
tai daugiau nieko ir neveikia.

Kliatys po pamoky Traksta salygy ir vietos; mokiniy gyvenamoji vieta toli, jam sunku
prisitaikyti prie grafiko; dirbam dviem pamainom (sudétinga gaby
vaikg pasikviesti prie§ pamokas arba po pamoky); nesuderinti pa-
pildomy uzsiémimy tvarkaragciai.

Galima pastebéti, kad labiausiai mokytojams triksta gabiy vaiky atpazinimo metodiky,
darbo su gabiais vaikais programy atskiriems dalykams, taip pat ir priemoniy. Pazymi-
ma, kad uzduociy kirimas gabiems vaikams atima daug laiko. Mokytojai i$skiria klittis
pamokose ir po pamoky. Didziausios klititys pamokose yra per didelés klasés, jvairiy
gebéjimy vaiky mokymasis kartu vienoje klaséje, daug démesio reikalaujantys silpnesni
vaikai, todél nebelieka laiko gabiesiems. Po pamoky iskylancias kliatis pedagogai sieja
su prastomis salygomis dirbti po pamoky, dideli atstumai nuo mokyklos iki namy (sun-
kumai grjzti j namus ar atvykti j mokykla dirbti papildomai), nesuderinti tvarkarasciai.

Apibendrinus galima teigti, kad mokytojy jzvelgiamos kliaitys yra objektyvios ir
susijusios su darbo salygomis, laiko planavimu bei darbo organizavimu.

Trecia tema ,,Mokinio motyvacija ir savijauta“jungia $ias potemes: demotyvuojanti
mokymosi aplinka; neigiamas bendraamziy pozitris; didelis mokinio uzimtumas. 6 len-
teléje pateikiami mokytojy atsakymy pavyzdziai.

Mokytojai sunkumus sieja ne tik su $vietimo sistemos trakumais ar darbo salygomis
(6 lentelé), bet ir su mokiniy asmeninémis savybémis, savijauta klaséje ir dideliu uzim-
tumu. Mokytojai nurodo $ias, deja, neigiamas, gabiy vaiky savybes: motyvacijos stoka,
vengimas papildomai dirbti, noras neissiskirti i§ kity. Taip pat pastebima ir neigiama
bendraamziy jtaka: patiriamos patycios, atstimimas, netgi pavydas. Mokytojai nurodo
ir neigiamas pasekmes, kurias patiria gabus vaikai, t. y. juos ,,iSnaudoja“ mokytojai,
siekdami, kad $ie dalyvauty jvairiose olimpiadose, o jei vaikai aktyvis ir patys nori
dalyvauti, jie tampa pernelyg uzimti, jiems gresia pervargimas.
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6 lentelé
Temos ,,Mokinio motyvacija ir savijauta® potemeés ir teiginiy pavyzdziai

Potemés Teiginiuy pavyzdZiai

Demotyvuojanti ~ Gabtis mokiniai lygiuojasi j pilka mase; sunku gabiam vaikui tarp daugumos
aplinka negabiy ir dar nedrausmingy; klaséje yra nemazai gabiy mokiniy, neturinciy
motyvacijos mokytis; gabus nenori papildomai dirbti; gabts vaikai uzduotis
atlieka greic¢iau nei klasés draugai ir nebenori naujy uzduociy, kuriy neatlieka
kiti; gabus mokinys biina ir tinginys, deja (kartais); paciy mokiniy nenoras

daugiau dirbti.
Neigiamas Nemotyvuoty mokiniy pasaipus poziiris; bloga bendraklasiy jtaka; nenori
bendraamziy bati atstumti, tai nesimoko taip, kaip galéty; pavydas i$ kity mokiniy; juos
poziuris ignoruoja bendraamziai, $aiposi i ju ne tik laisvalaikiu, bet ir pamoky metu.

Didelis mokinio ~ Gabus mokinys dazniausiai gabus yra keliuose dalykuose; gaby vaika iSnau-
uzimtumas doja visy dalyky mokytojai; gabiis turi dalyvauti visur, tai yra labai uzimti;
gabiis vaikai dazniausiai ir aktyvis, todél daug kur dalyvauja.

Taigi, mokytojai pastebi ir supranta gabiy vaiky sudétinga padétj mokykloje - tiek
patiriama kity moksleiviy neigiama pozitrj j juos, tiek ir pernelyg didelj uzimtuma,
susijusj ir su paciy mokytojy ketinimais kviesti juos visur dalyvauti.

Paskutinés temos ,,Mokytojo kompetencijos ir kravis“ atsakymai buvo suskirstyti
potemes: motyvacijos stoka; didelis darbo kravis; ziniy ir praktiniy gebéjimy trakumas.
7 lenteléje pateikiami mokytojy atsakymy pavyzdziai.

7 lentelé
Temos ,,Mokytojo kompetencijos ir krivis“ potemeés ir teiginiy pavyzdZiai
Potemés Teiginiy pavyzdziai
Motyvacijos Kolegy pavydas, neigiamas pozitiris j ,,plusantj“ su gabiu vaiku mokytoja;
stoka mokytojy nesidalijimas, pavydas; néra mokytojo skatinimo sistemos, jo mo-

raliai nepalaiko kiti; su gabiais turi dirbti ne vienas mokytojas, o visi; neturiu
jokios motyvacijos, nes niekas nepadeda, nepalaiko; triksta salygy; kai bus
sudaromos gabiy vaiky klasés, tai ugdysime, nes ugdyti su kitais vaikais
neefektyvu; mokytojai nenori jsigilinti j gabaus vaiko situacija; gabiy vaiky
mazeéja, néra prasmés jiems kurti specialiy programy.

Didelis darbo Mokytojas ir taip turi didelj darbo kravj, kad dar dirbty su gabiais po pamokuy;

kravis jei mokytojas gerai dirba, tai ant jo ir krauna jvairius darbus, kurie atima
visg laikg; mokytojy mazéja, jy kraviai didéja; noréciau daugiau laiko skirti
gabiems vaikams, bet mokytojo kravis ir taip labai didelis; mokytojy laiko
stoka; gabus vaikas daznai slepiasi, reikia jo ,.ie$koti®, traksta laiko; mano
manymu, mokytojas turi atlikti vis daugiau papildomy darbuy, kurie ,,suryja“
mokytojo darbo su mokiniais laika.
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Potemés Teiginiy pavyzdziai

Ziniy, praktiniy ~ Turinéius elgesio ir emociniy sunkumy mokinius daznai aplinka ,,nura$o"
gebéjimy traku-  kaip negabius ir neduoda atsiskleisti tam tikrose srityse; mokytojai nesigilina j
mas mokinio gabumus, prilygina juos bendrai masei ir tiek; gabiy vaiky mazuma;
gabiy vaiky yra vienetai; man sunku diferencijuoti darbg pamokose; tokiy
neturime arba neatpazjstame; traksta patyrimo, jdirbio; mokytojo nepasi-
rengimas; truksta specialisty, galinc¢iy dirbti su tokiais vaikais; mokytojas
nesidomi ugdymo efektyvumu; man traksta ziniy apie gabiy vaiky ugdyma.

7 lenteléje pateikti mokytojy atsakymy pavyzdziai liudija, su kokiais sunkumais jie
susiduria. Visy pirma, mokytojams traksta motyvacijos, nes néra bendradarbiavimo tarp
kolegy, dar daugiau, jau¢iamas pavydas, neigiamas pozitris j papildomai ,,plusancius®
su gabiais vaikais kolegas, néra tinkamy salygy, mokytojy noro gilintis j gabiy vaiky
problemas; be to, kaip pastebima, gabiy vaiky mazéja, todél nematoma prasmeés kurti
atskiras programas. Kitas sunkumas, su kuriuo susiduriama, yra didelés darbo apimtys,
todél néra kada dirbti su gabiais vaikais; daug ir nuosirdziai dirbantiems kraunami visi
papildomi darbai; sunku rasti laiko ,,surasti gabius vaikus; mokytojy skai¢ius mazéja,
todél didéja darbo kriivis. Mokytojai pazymi, kad triksta kompetencijy dirbti su gabiais
vaikais, t. y. juntamas specifiniy Ziniy stygius, gabts vaikai, turintys elgesio ir emociniy
sunkumy, neatpazjstami kaip gabus, sunku diferencijuoti darbg skirtingy gebéjimy vai-
kams, truksta patyrimo, jgudziy, taip pat specialisty, kurie padéty dirbti su gabiaisiais.

Apibendrinus galima teigti, kad mokytojai, besistengiantys dirbti su gabiais vaikais,
susiduria su nemazais sunkumais, kylanciais dél objektyviy priezasciy (labiausiai dél
$vietimo sistemoje pastebimy spragy ir pagalbos mokytojams, dirbantiems su gabiaisiais,
trakumo). Jtakos turi ir neigiamas mokytojy patyrimas - jie ne tik kad nesulaukia pagalbos
ar bent jau palaikymo, bet dar ir patiria priesiskumga ir pavyda. Mokytojai jauciasi apkrauti
darbu ir gabiyjy ugdymas jiems tampa papildoma veikla, kurig jie ,,uzsikrauna“ savo noru.
Jiems taip pat stinga Ziniy ir jgadziy, reikalingy dirbti su tokiais vaikais. Sunkumy kyla
ir todél, kad gabiis vaikai ne visada yra motyvuoti, susiduria su neigiamu klasés draugy
pozitriu, kartais uzsiima pernelyg jvairiomis veiklomis.

Diskusija ir iSvados

Apibendrinus $io tyrimo rezultatus apie gabiems vaikams (ne)taikomas programas,
paaiskéjo, kad jos buvo naudojamos maziau nei puséje respondenty atstovaujamy moky-
kly (45,4 proc.). Mazdaug ketvirtadalyje mokykly (28,0 proc.) dirbama pagal mokykloje
sukurtas programas. 9-12 klasiy mokiniams tokios programos taikomos 1,5 karto daziau
nei zemesniy klasiy mokiniams, be to, tik $iose klasése dirbama ir pagal Lietuvoje sukurtas
gabiy vaiky ugdymo programas (6,0 proc.). Pastebéta, kad visose ugdymo pakopose yra
mokytojuy, kurie savo iniciatyva kuria programas gabiesiems. Jie sudaré kiek daugiau nei
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desimtadalj imties. Apibiidindami gabiy mokiniy ugdymo situacija mokykloje, absoliuti
dauguma mokytojy pabrézé, kad pasigenda bendros gabiy vaiky ugdymo sistemos ir
iSsaké nepasitenkinima tuo, kad néra gabiy vaiky ugdymo programy. Kokybinio tyri-
mo rezultaty analizé taip pat patvirtino, kad mokytojai labiausiai pasigenda tiek gabiy
vaiky ugdymo programy, tiek atpazinimo metodiky, tiek ir reikalingy priemoniy. Jie
taip pat nurodé, kad tenka patiems kurti uzduotis ar priemones, o tai uzima labai daug
laiko, ir néra niekaip skatinama ar papildomai finansuojama. Kaip vieng i$ pagrindiniy
priezasciy dél tokios situacijos, mokytojai nurodo esamas spragas Lietuvos $vietimo
ministerijos potvarkiuose ir iki $iol vis dar nesukurta vieng bendra gabiyjy ugdymo
sistemg. Dél $vietimo sistemos spragy mokytojai susiduria ir su kitais sunkumais tiek
pamokose, tiek ir po jy. Kaip teigia mokytojai, per didelés klasés, todél sunku skirti
démesj gabiesiems, jvairiy gebéjimy vaikai mokomi kartu, néra metodiky ir parengty
uzduociy diferencijuoti ir mokyti gabius vaikus. Po pamoky mokytojai neturi tinkamy
salygy dirbti su gabiais vaikais. Sias kliitis galima priskirti objektyvioms ir teigti, kad
patys mokytojai be iSorinés pagalbos pokyc¢iy Svietimo sistemoje i$spresti néra pajégus.

Salies mokytojy argumentas dél aiskesnés gabiy vaiky ugdymo sistemos trikumo
vertas platesniy diskusijy ir démesio. Visgi vertas démesio yra Airijos mokslininky Cross
ir Reilly (2018) atliktas tyrimas apie jy mokyklose veikiancia gabiy vaiky identifikavimo
ir ugdymo sistema. Jis patvirtina $io tyrimo rezultatus: tiek Lietuvos, tiek ir Airijos mo-
kytojai nurodé, kad labiausiai stinga laiko, pasirengimo ir priemoniy.

Apibendrine tyrimo rezultatus, matome, kad tik nedidelé tiriamyjy dalis (8,8 proc.)
rapinasi gabiyjy ugdymu ir per pamokas, ir po jy. Visi jie dirbo tik su 9-12 klasiy mo-
kiniais. Jdomus rezultatas, jog 1-4 klasése su gabiaisiais dirbama net 1,8 karto dazniau
po pamoky nei per pamokas, o aukstesnése klasése — atvirksciai, 1,3 karto dazniau
dirbama batent per pamokas. Mokytojy i$sakyta nuomoné leidzia teigti, kad galimai tai
susije su nepakankamu papildomy pamoky finansavimu/jo paskirstymu. Tokig prielai-
da patvirtina kokybinio tyrimo rezultaty analizés rezultatai: finansavimo stoka tiek uz
papildoma darbg, tiek ir jsigyjant reikiamas priemones kliudo mokytojams tinkamai
atsiliepti j gabiy vaiky poreikius ir uztikrinti efektyvy jy ugdyma. Pasak mokytojy, pa-
pildomai dirbti juos skatina tik jy entuziazmas, kuris, kaip matyti i$ atsakymy, atrodo
vis labiau blésta. Pasak mokytojy, i$ jy neturéty bati tikimasi, kad jie savo asmeninémis
pastangomis uztikrins gabiy vaiky ugdymo kokybe. Tyréjai Laine ir kt. (2019), mano,
kad su gabiais vaikas pradinéje ugdymo pakopoje bitina dirbti ir pamokose, ir po jy.
Lassig (2009) tvirtina, kad darbas su gabiaisiais po pamoky turi biti vykdomas pagal
atskirg, papildoma programg. Coleman ir Cross (2021) atkreipia démesj j mokymosi
aplinka, kuri yra labai svarbi, kad gabus vaikas susidométy ir jsitraukty j jam siiloma
veiklg. Sheffield (2018) teigimu, mokytojy poziariui dél gabiy vaiky ugdymo didele jtaka
daro finansiniai ribotumai ir su jais susij¢ sunkumai pakviesti aukstos kvalifikacijos
mokytojus dirbti provincijoje.
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Tyrimas atskleidé, kad per pirmuosius 4 darbo metus mokytojai nelinke jsitraukti
gabiy vaiky ugdymo procesg ir galimai todél, kad nesijaucia tvirtai kaip pedagogai. Tik
igije daugiau ziniy ir praktinio darbo patirties, jie pradeda rim¢iau dométis gabiy vaiky
poreikiais. Kita vertus, tyrimo rezultatai rodo, kad per pirmuosius 10-15 mokytojavimo
mety j gabiy vaiky ugdymo procesa nejsitrauke mokytojai to nelinke daryti ir vélesniais
savo darbo metais. Nustatyta, kad kuo vyresni mokytojai, tuo maziau jy lieka jsitraukusiy
j gabiy vaiky ugdymo procesa. Kity autoriy manymu (Baudson ir Preckel, 2016; McCoach
ir Siegle, 2007), palankus pozitris j gabius vaikus nepriklauso nuo mokytojy profesinés
patirties trukmés. Pavyzdziui, Bégin ir Gagné (1994a; 1994b), Gagné ir Nadeau (1985),
Gallagher ir kt. (2016), Kirijan ir kt. (2015), Polyzopoulou ir kt. (2014) tyrimy rezultatai
rodo, kad ilgesne praktine patirtj turintys mokytojai vis labiau domisi gabiyjy ugdymu
ir yra labiau linke ieskoti tinkamy metody gabiems vaikams ugdyti. Taciau yra tyrimy,
paneigianciy tokius duomenis. Pavyzdziui, Megay-Nespoli (2001), Portesova ir kt. (2011)
teigia, kad butent mazesn¢ patirt] turintys pedagogai yra labiau jsitrauke j gabiy vaiky

Misy tyrimas atskleidé, kad ugdyti gabius vaikus noréty ir yra pasirenges tai daryti
mazdaug kas ketvirtas respondentas. Kiek daugiau tokiy mokytojy buvo vyresnése kla-
sése, taciau statistiskai reik§mingo skirtingose ugdymo pakopose dirbanciy mokytojy
atsakymy skirtumo nenustatyta. Tallent-Runnels ir kt. (2000) tyrimas atskleidé, kad
mokytojy, dirbanciy su jaunesnio mokyklinio amziaus vaikais, pozitris j darba su jau-
nesniais gabiais vaikais yra labiau neigiamas negu dirbanciy su vyresniaisiais.

Mokymuose apie gabius vaikus yra dalyvave apie du tre¢dalius mokytojy: 12,3 proc. jy
tokj kursg turéjo aukstojoje mokykloje, 54,3 proc. dalyvavo atitinkamuose kvalifikacijos
kélimo kursuose. Taciau tik 2,3 proc. mokymuose dalyvave respondenty pripazino, jog
mokymai jus paskatino jsitraukti j gabiy vaiky ugdyma ir taikyti jgytas Zinias praktikoje.
Be abejonés, verta placiau idtirti vykstanciy mokymy ir kursy poveikij, isiaiskinti, kas
trukdo mokytojams labiau jsitraukti j $ig veikla. Taip pat verta pazyméti jdomy fakta,
kad mazdaug kas desimtas respondentas pabrézé, kad supranta gabiy vaiky ugdymo
svarbg ir, nors jokiuose mokymuose néra dalyvave, patys savarankiskai gilinasi i gabiy
vaiky ugdymo problematikg. Visose ugdymo pakopose panasiai mastanciyjy skaicius
yra panasus. Krijan ir kt. (2015) teigimu, gabiy vaiky poreikius labiau atliepti stengiasi
tie mokytojai, kurie geriau susipazine su jy ugdymo specifika. Sanchez-Escobedo ir kt.
(2020) tyrimo duomenimis, pradiniy klasiy mokytojai, kurie turi didesne patirtj, yra
lanke mokymus, jgije daugiau ziniy apie gabius vaikus, noriau dirba su tokiais vaikais,
jy poziuris yra labiau teigiamas. Tyrimas taip pat atskleidé, kad tokie mokytojai uzmezga
geresnj kontakta su vaikais, geriau atpazjsta gabiy vaiky ypatumus ir ugdymo/si poreikius.

McCoach ir Siegle (2007) taip pat yra atlike tyrimg apie mokytojy pasirengima dirbti
su gabiais vaikais. Autoriai tikéjosi, kad mokytojy, dalyvavusiy mokymuose apie gabiuo-
sius, pozitris j gabius vaikus bus palankesnis. Paradoksalu, bet $ie mokytojai nepasizy-
meéjo labiau teigiamomis nuostatomis negu tie, kurie tokiuose mokymuose nedalyvavo.
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Priestaringus rezultatus yra gave Bégin ir Gagné (1994a; 1994b). Penkiuose i$ astuoniy
nagrinéty tyrimy jie pastebéjo, kad mokytojy teigiamas poziiris j gabiy vaiky ugdyma
nepriklauso nuo to, ar jie dalyvavo mokymuose. McCoach ir Siegle (2007) pabrézia, kad
labai svarbts yra darbo metodai, taikomi tokiy mokymy metu. Autoriai kelia prielaida,
kad taip gali bati todél, kad mokytojai jgyja zZiniy apie gabumus, taciau neturi pakanka-
mai jgadziy mokyti gabius vaikus efektyviai. Kaplan (2018) nuomone, mokymy trukmé
turéty buti pakankamai ilga, o mokymy turinys turéty buti skirtas ne tik teorinés, bet ir
praktinéms zinioms jgyti. Taigi, mokymai, vykdomi Lietuvos mokytojams, turéty bati
perziuréti. ] juos turéty bati jtrauktas mokytojy nuostaty j gabiyjy ugdymo klausimas,
taip pat praktiniai metodai, jgalinantys mokytojus labiau atsiliepti j gabiy vaiky poreikius.

Svarbu ir tai, kad mokytojai panasiai suprasty, kas yra gebéjimai ir kaip juos ugdyti.
Russel (2018) kokybinio tyrimo rezultatai atskleidé, kad viduriniy mokykly mokytojai
skirtingai suvokia gebéjimy savoka. McCoach ir Siegle (2007) pabrézia ir tai, kad pozitris j
gabiy vaiky ugdyma priklauso ne tik nuo pasirengimo, Ziniy apie gebéjimus ir jy prigimtj,
bet ir nuo pedagogy poziiirio i savo paciy gebéjimus. Save gabiais laikantys mokytojai turi
labiau neigiama pozitrj j gabiyjy ugdyma negu tie, kurie laiko save maziau gabiais. Kitas
tyrimas atskleidé, kad specialius metodus, dirbdami su gabiais vaikais, dazniau taiko tie
mokytojai, kuriy aukstesni saviveiksmingumo (pasitikéjimo, pozityvaus pozitrio) jverciai.
Saviveiksmingumas, pasak tyréjy, yra netgi svarbiau negu mokytojy teigiamas pozitris j ga-
biy vaiky ugdyma (Caldvell, 2012). Tokius tyrimus ateityje buty tikslinga atlikti ir Lietuvoje.

Shefhield (2018) teigimu, didele jtaka mokytojy pozitriui daro ne jy dalyvavimas mo-
kymuose, stazas ar pedagoginé patirtis, bet geografiné vietové, demografiniai ypatumai,
kultairiniai skirtumai, neintelektuali atmosfera. Lassig (2009) teigimu, mokytojy pozitrij,
kartu ir elgesj su gabiaisiais formuoja mokyklos ,,kultara® t. y. psichologiné atmosfera,
emociné savijauta, pagalba/palaikymas, jvertinimas. Pasak autorés, palanki aplinka
didina mokytojo darbinés veiklos veiksminguma, kuris priklauso nuo jo jsitikinimy ir
emocinés savijautos.

I$vadas apie psichologinés atmosferos reiksme leidzia daryti ir $io tyrimo kokybinio
tyrimo rezultatai. Netikéta buvo tai, kad mokytojai, besistengiantys dirbti su gabiais
vaikais, ne tik kad nesulaukia kolegy siilymo bendradarbiauti, bet ir ,,uzsitraukia® jy
nemalong, t. y. jaucia pavyda, nepasitenkinimg ir priesiskuma. Taip pat reik§minga tai,
kad nepalanki gabiems vaikams atmosfera, pasak mokytojy, tvyro ir klaséje — neretai
pastebimas neigiamas pozitiris j gabius vaikus, kurie patiria patycias, atstimimga, todél
neretai slepia savo gebéjimus ir stengiasi susilieti su ,,pilka mase®.

Mokytojy pozitrj j gabiy vaiky ugdyma atskleidzia ir jy mintys apie metodus, kuriuos
jie taiko gabiems vaikams atpazinti ir ugdyti. Pagrindinis metodas, kurj mokytojai nu-
rodé taikantys gabiy vaiky atpazinimui, buvo stebéjimo metodas. Jj nurodé 42,0 proc.
respondenty. Kiti du dazniau minimi metodai buvo pazintiniy gebéjimy skaliy taikymas
(17,3 proc.) ir paties vaiko savo gabumy jsivertinimas (15,8 proc.). Tyrimo rezultatai
taip pat rodo, kad esama zenkliy skirtumy tarp taikomy atpazinimo metody pradinése
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klasése ir dalykinéje sistemoje. 1-4 klasiy mokytojai dazniau nei dalyky mokytojai taiko
pazintiniy gebéjimy skales, tévy vertinimo rezultatus, asmenybés bruozy skales. Daly-
kinéje sistemoje $ie metodai retai naudojami, $alia stebéjimo metodo dazniau minimas
paties vaiko jsivertinimo budas.

Jvairiose ugdymo pakopose dirbantys mokytojai pazyméjo, kad gabiems vaikams
dazniausiai taiko individualaus darbo arba mokymosi bendradarbiaujant metodus. Mo-
kiniams siilomos problemy sprendimo, tyrinéjimo uzduotys, jie jtraukiami j diskusijas.
Panasius rezultatus pateikia Laurence ir kt. (2021), nurodydami, kad pamokose
mokytojai dazniausiai taiko problemy sprendimo ir kiirybiskumo ugdymo metodus.
Skirtingose ugdymo pakopose dirban¢iy mokytojy atsakymai apie gabiems vaikams
taikomus mokymo metodus gerokai skiriasi, ir daugeliu atvejy nustatyti atsakymy skir-
tumai yra statisti$kai reik§mingi. Trecioje ugdymo pakopoje dirbantys mokytojai gerokai
dazniau gabiems mokiniams taiko j individualy mokiniy darbg orientuotus metodus,
taip pat skatina mokinius dalyvauti diskusijose. 5-8 klasése dirbantys mokytojai ypa¢
pabrézé patirtinio mokymosi metodo tinkamumga $io amziaus vaikams. Remiantis koky-
binio tyrimo rezultatais, ribotg objektyviy metody naudojima pamokoje, ko gero, galima
buty paaiskinti tuo, kad mokytojams triksta kompetencijy, specifiniy ziniy ir patirties,
negebama atpazinti emociniy ir elgesio sunkumy turinciy gabiy vaiky, triksta laiko,
papildomas darbas nefinansuojamas. Apmastant tyrimo rezultatus, plac¢iau pasidométa
mokytojais (11,4 proc.), teigusiais, kad patys kuria programas gabiesiems. Paaiskéjo,
kad butent $ie mokytojai gabesniems vaikams atpazinti ir ugdyti taiko gerokai platesnj
metody ir jrankiy rinkinj nei jy kolegos.

Lassig (2009) atliktas tyrimas parodé, kad mokytojy pozitris, nuo kurio priklauso
ir jo elgesys su gabiais vaikais, lemia gabiy vaiky mokymo efektyvuma ir tinkamy mo-
kymo metody parinkima. Todél reikéty mokytojams sudaryti sglygas ir mokyti juos
efektyvesniy darbo su gabiais vaikais metody ir kelti kitokius, negu mokant jprasty
gebéjimy vaikus, reikalavimus. Pajutus tokio mokymo efektyvumga, galbut keistysi ir
mokytojy pozitris j gabius vaikus bei jy ugdyma. Vis délto ne viskas priklauso nuo pa-
ties mokytojo — svarbus ir finansavimas, ir mokyklos kultiira, kurioje buty teikiamas
prioritetas gabiy vaiky ugdymui, mokytojy pozitrio j gabiuosius formavimui, tokio vaiko
jgudziams ir gebéjimui atpazinti ir atsizvelgti j gabiy vaiky poreikius. Tai turéty bati
viena i$ pagrindiniy uzduociy mokykloms, norint, kad gabiis vaikai iki galo atskleisty
savo potenciala, kuris ateityje bty panaudotas visuomenés labui.

Apibendrinus galima teigti, kad Lietuvos mokytojai susiduria su dideliais sunkumais,
ugdydami gabius vaikus. Svarbu pripazinti, kad efektyvus gabiyjy ugdymas galimas tik
tuomet, kai sutelkiamos visy $vietimo dalyviy pastangos (tiek Svietimo ministerijos, tiek
mokytojy, tiek ir mokiniy). [vykus realiems teigiamiems pokyciams, keisis ir mokytojy
pozitris, kuris priklauso tiek nuo i$oriniy/objektyviy salygy (finansavimo, tinkamos atmos-
feros, darbo salygy, mokytojy tarpusavio bendradarbiavimo, palankaus gabiy vaiky verti-
nimo klaséje), tiek ir nuo subjektyvaus mokytojy patyrimo (savijautos, emocinés biisenos,
palankaus pozitrio j jy darba, jy darbo jvertinimo, savo darbo reik§mingumo pajautimo).
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Summary

Gifted children’s education is one of the most relevant pedagogical and psychological problems
in education worldwide. The inclusion of gifted education programs in schools depends on the
educational system and teachers’ education and experiences. This study explores Lithuanian
teachers’ view and experiences regarding the education of gifted children. A total of 500 teachers,
representing 45 schools in Lithuania, participated in a written survey. Study data were collected
through written responses to a survey which included: questions regarding experiences working
with gifted children (12 questions) and respondents’ demographics. The questions with response
choices provided explored the areas of respondents’ experiences in gifted education, including the
application of gifted children’s education programs in their school; work experience with gifted
students; and preparation and willingness to work with gifted children. Reflecting on the results,
it’s clear that Lithuanian teachers face great difficulties in educating gifted children, depending
on both external/objective conditions (funding, appropriate atmosphere, working conditions,
cooperation among teachers) and’ subjective experiences (well-being, emotional state, evaluation,
and feeling of the significance of their work).

Keywords: Lithuanian teachers, gifted children, teachers’ view, experiences in educating gifted
children.
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