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Anotacija. Aptariami mokiniy gebéjimai suprasti gimtaja kalba skaitomo teksto esme,
detales, interpretuoti, rasti argumentus, daryti i§vadas; analizuojama, kaip tie gebéjimai atsi-
skleidzia nelygu teksto tipas, kurie veiksniai Siems gebéjimams daro reik§mingg jtaka. Tiriamoji
medziaga - 3 Vilniaus ir 2 mazy miesty 120 mokiniy atsakymai i sociolingvistinj klausimyna ir
teksto supratimo testo atliktys. Atlikta kokybiné atsakymy analizé, véliau taikyti apragomosios
ir i$vady statistikos metodai.

Esminiai zodZiai: skaitomo teksto supratimas, gebéjimas suprasti esme, gebéjimas suprasti
svarbias detales, gebéjimas interpretuoti, gebéjimas rasti argumentus, gebéjimas daryti isvadas.

Ivadas

Kas trejus metus Europos bendradarbiavimo ir plétros organizacija (toliau - EBPO)
atlieka Tarptautinj penkiolikmeciy tyrima (toliau — PISA; angl. Programme for Interna-
tional Student Assessment), kuriame dalyvauja 79 $alys, tarp jy ir Lietuva. Tyrimu siekia-
ma jvertinti bebaigianciy privalomajj ugdyma mokiniy Zinias, gebéjimus ir nuostatas.
Tikrinamos jvairios penkiolikmeciy kompetencijos: skaitymo gebéjimai, matematinis
bei gamtamokslinis radtingumas ir t. t. Remiantis 2018 m. atlikto tyrimo duomenimis,
»Lietuvos rezultatai statistiskai reikSmingai aukstesni uz 40 $aliy, o Zemesni - uz 28 saliy*
(Dukynaité ir Valavicieng, 2019, p. 8), bet Lietuvos mokiniy skaitymo gebéjimy rezulta-
tai uz EBPO $aliy vidurkj yra statistiskai reik§mingai Zemesni. Taip pat PISA duomeny
analizé atskleidé, kad Lietuvos kaimy ir miesteliy mokiniy skaitymo gebéjimy patikri-
nimo rezultatai yra Zemesni uz EBPO vidurkj ir uz sostinés bei didesniy miesty mokiniy
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rezultatus. Be to, kaip ir visose kitose tyrime dalyvavusiose $alyse, Lietuvoje merginy
skaitymo gebéjimai yra statistiskai reik§émingai aukstesni nei vaikiny (zr. PISA 2018)".
Vis délto problema yra ta, kad PISA tyrimo vykdytojy aiskiai neatsakoma j klausimg,
kurie konkreciai mokiniy skaitymo gebéjimai yra nepakankamai tvirti. O $io straipsnio
autoriy nuomone, toks atsakymas yra labai svarbus, todél aktualu atlikti kryptingg tyri-
ma, kurio tikslas - i$siaiskinti, kaip Lietuvos 11 klasiy mokiniai yra i$siugde konkrecius
gebéjimus suprasti gimtaja kalba skaitomo teksto esme, svarbias detales, gebéjimus in-
terpretuoti, rasti argumentus ir daryti i$vadas. Tai ir yra $io tyrimo naujumas, nes tokiu
aspektu Lietuvos mokiniy gimtaja kalba skaitomo teksto supratimo gebéjimai analizuoti
dar nebuvo. Be to, kelti ir tokie uzdaviniai: 1) nustatyti, ar tiriamyjy skaitymo gebéjimy
kokybé nesiskiria nelygu teksto tipas: pasakojimas, aprasymas ar samprotavimas, nes
straipsnio autoriy daryta prielaida, kad teksto tipas gali veikti konkrecius skaitymo
gebéjimus; 2) patikrinti, ar Vilniaus ir mazy miesty mokiniy rezultatai statistiskai reiks-
mingai skiriasi; 3) pateikti jzvalgy, kokie sociolingvistiniai veiksniai (lytis, mokyklos
vietové, skaitymo jprociailaisvalaikiu) daro reik§mingg jtaka tiek konkretiems mokiniy
skaitymo gebéjimams, tiek skaitymo gebéjimams apskritai.

Tiriamoji medziaga — 120 mokiniy atsakymai j sociolingvistinio klausimyno klausi-
mus ir skaitomo teksto supratimo testo atliktys — rinkta trijose Vilniaus ir dviejose mazy
Lietuvos miesty (gyventojy skai¢ius 8150 ir 8346) gimnazijose 2021 mety vasario ir
kovo ménesiais. Pabréztina, kad analizuota ne reprezentatyvioji, o patogioji respondenty
imtis, t. y. tyrime sutikusiy dalyvauti gimnazijy mokiniy atliktys. Pasakytina, kad Vil-
niaus ir mazy miesty respondenty imtis yra subalansuota: analizuojama po 60 kiekvie-
nos grupés atlikéiy, po 30 merginy ir 30 vaikiny darby i$ abiejy grupiy. Vertinant mo-
kiniy atsakymus ir nustatant, kaip konkretus gebéjimas atskleistas, dviejy tyréjy atlikta
kokybiné atsakymy analizé. Véliau duomenys sukoduoti ir apdoroti statistine duomeny
analizés programa RStudio (3.6.1 versija). Taikyti aprasomosios ir i$vady statistikos
metodai. Statistinis rezultaty reik§mingumas tikrintas naudojant Stjudento t kriterijy, o
siekiant nustatyti, kurie sociolingvistiniai veiksniai daro reik§mingg jtaka mokiniy skai-
tymo gebéjimams, atlikta Puasono regresiné analizé (angl. Poisson Regression).

Skaitymo samprata ir gebéjimai

Kaip teigia William Grabe ir Fredericka Stoller (2011, p. 3, 11), skaitymas yra gebéjimas
suprasti rasytinio teksto reik$me ir jg tinkamai interpretuoti. Tas teksto supratimas gali
atsirasti ir tuomet, kai skaitytojas i$ teksto gautg jvairig informacija sujungia su tuo, kas
jam jau yra zinoma (Koda, 2005, p. 4). Vis délto mokslininky manoma, kad skaitymas,
jo supratimo gebéjimai yra itin sudétingas konstruktas, todél minéty sampraty nepa-
kanka norint uzfiksuoti skaitymo sudétinguma, suprasti, kas vyksta skaitant teksta, kaip

! Informacija apie EBPO PISA (2018) rezultatus ir tendencijas i$: https://www.smm.It/uploads/lawacts/
docs/2306_8770 b81 2802 657fab599b26ecb77ca3.pdf, zitréta 2020-10-24.
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randasi jo supratimas. [vairis tyréjai (Grabe, 1991, 2002, 2008; Grabe ir Stoller, 2011, 2020;
Hudson, 2007; Koda, 2005) kalba apie sklandaus skaitymo sampratg. Pasak jy, skaitymo
suvokimas apibréztinas pagal rinkinj tam tikry batiny charakteristiky, procesy, kuriy
kiekvienu atskirai skaitymo esmé nenusakoma, taciau pasitelkus juos visus kartu, galima
gana tiksliai, visapusiskai apibadinti batent sklandaus skaitymo procesa. Tai reiskia, kad
sklandus skaitymas yra sudétingas jvairiy procesy derinys. Siame straipsnyje sklandumas
suvokiamas kaip skaitymo ypatybé, atsirandanti, kai skaitytojy kognityviné ir kalbiné
sistemos yra iSugdytos tiek, kad siekdami suprasti teksta jie gali pakankamai tiksliai ir
greitai i ji reaguoti. Laisvai, sklandziai skaitantieji geba vienu metu automatiskai ap-
doroti teksta ir kartu suprasti bei reflektuoti sintaksines ir semantines teksto ypatybes
(Rasinski, Reutzel, Chard ir Linan-Thompson, 2011, p. 286). Taigi sklandus skaitymas
yra greitas, veiksmingas, tikslingas, interaktyvus, strategiskas, lankstus, vertinamasis,
supratimo ir mokymosi kalbinis procesas (Grabe, Stoller, 2011, p. 11). Siomis ypatybémis
galima apibudinti ir apraSomame tyrime dalyvavusiy Vilniaus ir mazy miesty gimnazijy
mokiniy skaitymo procesa, kai jie atliko skaitymo gebéjimy testa.

Kadangi straipsnyje analizuojami vienuoliktoky skaitymo gebéjimai, aptartina, kokie
skaitymo gebéjimai mokslininky yra skiriami. PISA tyrimo sumanytojai, remdamiesi vie-
nos i$ svarbiausiy skaitymo tyréjy Jeanne S. Chall (1983, 1996) skaitymo raidos modeliu,
skiria toliau pateikiamus pagrindinius mokiniy skaitymo gebéjimus (SMM, 2013, p. 3).

1. Informacijos pastebéjimas ir i§rinkimas - siekiant rasti konkrecia informacija,
ieSkoma tam tikro Zodzio, frazés, formos, skaiciaus ir pan. (Grabe, Stoller, 2011,
p. 7). Sis gebéjimas tikrinamas uzduotimis, reikalaujan¢iomis mokinj sutelkti
démesj j atskiras informacijos dalis tekste. Tokias uzduotis atlikdamas skaitytojas
turi klausime pateiktg informacija susieti su identiskai ar panasiai suformuluota
informacija tekste ir pasinaudoti tuo ieskodamas ,naujos informacijos, kurios
reikalauja klausimas® (Seikiené, Mackevic¢iené, Stundza, 2011, p-7), be to, svarbu
tiek visas tekstas, tiek tiksli jame esanti informacija.

2. Bendro, plataus, visuminio teksto supratimo susikrimas - skaitant normaliu
apdorojimo greiciu dél bendro supratimo, reikalingas automatinis bei veiksmin-
gas daugumos teksto Zodziy atpazinimas ir puikios Zodyno Zinios bei gebéjimas
suprasti teksto visumg (Grabe, 2002, p. 50). Sj gebéjima matuojancios uzduotys
yra susijusios su visu tekstu, jame gladinciais rysiais, reikalaujama ,,suformuoti
bendrg teksto supratimg“ (Seikiené et al., 2011, p. 7). Pasakytina, kad teksto su-
vokimas yra supratimas tekste randamy sasajy: rysiy tarp $alia esanciy sakiniy,
pastraipy ar kt. Bet kokiu atveju teksto suvokimas randasi sujungiant atskiras
informacijos dalis ir suteikiant joms prasme (ibid.).

3. Gebé¢jimas interpretuoti — tikrinamas uzduotimis, reikalaujanc¢iomis rasti tam
tikra reik$me to, kas tekste néra pasakyta, t. y. ,atpazinti tiesiogiai nejvardyta
ry$j ar padaryti i$vadg i$ frazés ar sakinio® (ibid.).

4. Teksto konteksto apmastymas ir jvertinimas.
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5. Teksto turinio ir formos apmastymas bei jvertinimas:

« turinio apmastymas sietinas su paciu tekstu; atlikdamas tokio tipo uzduotis
skaitytojas turi pareiksti nuomone, remdamasis tam tikromis uz teksto riby eg-
zistuojan¢iomis normomis; kitaip tariant, individas, remdamasis ziniomis apie
pasaulj, turi jvertinti konkrecius teksto teiginius;

o formos apmastymas susijes su iSorinémis teksto ypatybémis, struktiira; formos
vertinimo uzduotimis praSoma objektyviai apmastyti teksta, jvertinti jo tinka-
mumg tam tikram tikslui, kokybe, $io tipo uzduotyse reikalaujama ziniy apie
»teksto struktiira, stiliy, budingg skirtingoms teksto rasims® (ibid.).

Taiyra penki gebéjimai, atsizvelgus j kuriuos PISA tyrimuose ir yra vertinamas moki-
niy teksto supratimas. Pasakytina, kad pirmas, antras, trecias gebéjimai ir dalis penkto -
tai, kaip mokiniai geba rasti informacijg, suprasti teksto esme, interpretuoti, apmastyti ir
jvertinti teksto turinj (daryti i$vadas) - tikrinti ir $iame straipsnyje apraSomame tyrime.
Pastebétina, kad dalis PISA tyrimais tikrinamy aspekty sutampa su Lietuviy kalbos ir
literatuiros pagrindinio ugdymo bendrojoje programoje (2016) jvardytais baigianciy 10 klase
mokiniy skaitymo gebéjimais. Be to, Vidurinio ugdymo bendrosiose programose (2011)
prie skaitymo, kalbos ir literataros (kultiiros) pazinimo skilties teigiama, kad ugdytini
mokiniy gebéjimai yra ne tik grozinio, bet ir negrozinio teksto tematikos ir problemos
aptarimas, pagrindinés minties formulavimas, argumenty ir i$vady radimas bei jy pa-
gristumo jvertinimas® (Ugdymo sodas, 2011, p. 6-8). Atlikdami PISA tyrimo uzduotis,
pasak Merkio ir kolegy, mokiniai turéty gebéti skaityti jvairiy tipy tekstus: testinius
(pasakojimg, aprasyma, aiskinimg, déstymg, argumentavima, dokumentus arba archy-
vus, instrukcijas, hiperteksta), netestinius (sarasa, diagrama, grafika, Zemélapj, schemg,
lentele, pazymeéjimus, informacinius blankus, skelbimus ir kt.) bei misrius tekstus (Merkys
etal., 2010, p. 39), taciau tai ugdymo programose néra akcentuota. Taigi spétina, kad PISA
atliekamais tyrimais i$ dalies tikrinami tie mokiniy skaitymo gebéjimai, kurie ugdomi
mokyklose, tac¢iau abejotina, ar tikrai tai daroma pateikiant tokius tekstus, kurie daz-
niausiai skaitomi mokykloje. Kitaip tariant, mokykloje per pamokas daugiausia démesio
skiriama testiniams tekstams ir, manytina, ugdomi gebéjimai, reikalingesni grozinés
literattiros tekstams suprasti, o j PISA tyrimus jtraukiami jvairiy tipy tekstai. Pabréztina,
kad i$ testiniy teksty sudarytas ir apra§omame tyrime pasitelkiamas skaitymo gebéjimy
testas. Vis délto neatmetama galimybé, kad mokiniy PISA tyrimy rezultatus lemia ne
tik kitokiy teksty, nei daugiausia skaitoma mokykloje, jtraukimas j testg, bet ir tai, kad
tam tikriems gebéjimams, kurie tikrinami minétu tyrimu, ugdyti mokykloje gali buti
skiriama nepakankamai démesio.

?  Placiau apie vidurinio ugdymo kalby mokymo bendrgsias programas Zr. https://www.smm.It/
uploads/documents/svietimas/ugdymo-programos/vidurinis-ugdymas/Kalbos_2_priedas.pdf,
ziuréta 2021-05-23.
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Esama ir kitokiy, tik i§ dalies su PISA sutampanciy, skaitymo gebéjimy klasifikacijy.
Kadangi skirtingi tekstai skaitomi nevienodai, pagal tai, koks tekstas bei kokiu tikslu skai-
tomas, kaip teigia Pribusauskaité (2009, 2010), ir skiriami skirtingi skaitymo gebéjimai:

o ,nustatyti temg“ (apie kg raoma);

o ,numatytiar spéti“ (pavyzdziui, dabar bus parasyta, kodél taip atsitiko);

o ,suprasti esme ir svarbias detales” (pavyzdziui, kokia problema keliama, kokie

argumentai pateikiami);

» ,rasti konkrecig informacija“ (pavyzdziui, kada ir kur kas nors vyksta);

o ,suprasti nuodugniai® (pavyzdziui, kaip kas nors apibudinama);

o interpretuoti teksta“ (pavyzdziui, kas konkreciu aspektu norima pasakyti)

(Pribusauskaité, 2009, p. 107).

Taigi norint sékmingai perskaityti pasirinkta teksta, reikalingi jvairtis gebéjimai,
nelygu, koks tekstas ir kokiu tikslu skaitomas. Matyti, kad dalis Pribusauskaités pateikto
sara$o ir PISA tyrimuose analizuojamy gebéjimuy, t. y. esmés supratimas, interpretavimas
ir konkrecios informacijos radimas, sutampa. Pastebétina, kad kai kurie gebéjimai yra
tarpusavyje susije, néra lengva juos atskirti. Taigi remiantis PISA tyréjy ir kity moks-
lininky pateiktomis klasifikacijomis, straipsnio autoriy nuspresta susikoncentruoti j
tokius mokiniy skaitymo gebéjimus: suprasti esme, rasti konkrecig informacija: rasti
argumentus, suprasti svarbias detales, interpretuoti ir daryti iSvadas.

Veiksniai, darantys jtaka skaitymui

Skaitymas, mokymasis skaityti yra individualus procesas. I§ tikryjy bet kokiu metu
skaitytojas, jsitraukdamas j tekstg, pirmiausia uzsiima kognityvine veikla (Grabe,
2002, p. 53-54). Vis délto skaitymo gebéjimy plétojimui svarbis ir socialiniai veiksniai
bei kontekstai, tokie kaip namy aplinka, mokykla ir kitos institucijos, bendraamziai,
mokinio bei mokytojo sgveika. Pasak Merkio ir kolegy, labiausiai mokymasi veikianciy
socialiniy veiksniy grupés yra politiné aplinka (kultariné, politiné, socialiné, ekonomine),
mokyklos aplinka (mokytojai, bendraamziai, administracija, ugdymo turinys) ir namy
aplinka (tévy issilavinimas, uzimtumas, pajamos, laikas, praleidziamas su vaikais ir kt.)
(Merkys et at., 2010, p. 28). Namy veiksniai, plétojant skaitymo gebéjimus ankstyvame
amziuje, daro reik§mingg ir ilgalaikj poveikj, daznu atveju tas poveikis priklauso nuo
individo aplinkos (Grabe, 2002, p. 54). Bendraamziy bei mokinio-mokytojo sgveika taip
pat labai svarbi formuojant individo motyvacija skaityti, nuostatas, skaitymo patirtj, be
to, siekiant sékmingai pasiekti skaitymo tikslus. Svarby vaidmenj atlieka ir $vietimo
institucijy aplinka. Kaip skaitymo gebéjimus issiugdys mokiniai, gali priklausyti ir nuo
mokyklos politikos / administravimo, bibliotekos ir klasés istekliy, mokymo programos
laiko, skirto batent skaitymo gebéjimams tobulinti, mokytojy pasirengimo, jy praktikos
ir prioritety, taip pat nuo mokytojy doméjimosi mokymu, mokiniy mokymusi ir t. t.
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(ibid.). Taigi galima teigti, kad nors skaitymas suvokiamas kaip kognityviné veikla ir
individualus procesas, skaitymo gebéjimy ugdymas yra veikiamas ir jvairiy kontekstiniy
bei socialiniy veiksniy.

Atliekant jau minétus PISA tyrimus Ziirima, kokig jtakg mokiniy skaitymo gebéji-
mams daro tokie veiksniai kaip jy pozitris j skaityma, SEK statusas’, uzsiémimas nefor-
maliuoju ugdymu, socialiniai ir psichologiniai veiksniai. Rezultatai lyginami atsizvelgus
ir j vietove, kurioje lankoma mokykla, testo kalba, ugdymosi laika, vélavimo j pamokas
daznuma, pamoky praleidinéjima be pateisinamos priezasties, ikimokyklinio ugdymo
jstaigos lankymo laika ir mokyklos tipg (Dukynaité ir Valavicieng, 2019, p. 34-59). Tai-
gi atliekant PISA tyrimus siekiama iSsiaiskinti kuo jvairesniy socialiniy veiksniy jtaka
skaitymo gebéjimams. Algirdas Zabulionis Tarptautinio svietimo OECD PISA Lietuvos
ir kaimyniniy saliy duomeny antrinéje analizéje (2020) teigia, kad Lietuvos mokiniy
skaitymo gebéjimus veikia du tarpusavyje susije veiksniai - mokyklos vietové (miesto /
kaimo veiksnys) ir socialiné, ekonominé bei kultiriné (SEK) aplinka. Pasak jo, Lietuvos
$vietimo sistema i$ analizuojamy keturiy kaimyniniy $aliy (Latvijos, Estijos, Lenkijos ir
Lietuvos) ,,yra labiausiai diferencijuota mokyklos vietovés atzvilgiu“ (Zabulionis, 2020,
p. 34-41). Visais PISA tyrimy ciklais (2006 m., 2009 m., 2012 m., 2015 m., 2018 m.)
skyreési ne tik miesty bei kaimy, bet ir miesteliy bei didmies¢iy mokiniy skaitymo re-
zultatai (ibid., p. 25). Straipsnyje aprasomame tyrime taip pat nuspresta analizuoti, kaip
konkretiis 11 klasiy mokiniy skaitymo gebéjimai priklauso nuo vietovés, kurioje yra
mokinio mokykla, t. y. didmiescio (Vilniaus) ir mazo miesto.

Atliekant PISA (2018) tyrimag nustatyta, kad merginy skaitymo gebéjimy rezultatai
tiek Lietuvoje, tiek visose kitose tyrime dalyvaujanciose $alyse yra aukstesni nei vaikiny
(Dukynaité ir Valaviciené, 2019, p. 12, 17). Todél buvo nuspresta patikrinti, kaip konkre-
ts mokiniy skaitymo gebéjimai yra susije su lyties veiksniu. Be to, jvairis tyréjai (Clark
ir Rumbold, 2006; Cox ir Guthrie, 2001; Guthrie ir Alvermann, 2000; Krashen, 2004)
analizavo, kokia jtakg vaiky skaitymo jprociai daro jy skaitymo pasiekimams. Atlikti ty-
rimai rodo, kad skaitymas savo malonumui yra teigiamai susijes su skaitymo suvokimu ir
gramatikos ziniomis (Cox ir Guthrie, 2001), teigiamomis nuostatomis skaitymo atzvilgiu,
prisidedanciomis prie pasiekimy skaitymo srityje (Guthrie ir Alvermann, 2000). Pasak
tyréjy (Clark ir Rumbold, 2006; Krashen, 2004), tie, kurie skaito daugiau, paprastai yra
geresni, labiau jgude skaitytojai (Clark ir Rumbold, 2006, p. 9). Tai reigkia, kad skaitymas
laisvalaikiu savo malonumui veikia skaitymo gebéjimus. I$ tikryjy manytina, kad tai,
kiek skaitoma, ir skaitymo pasiekimai yra tarpusavyje susije — didéjant skaitymo mastui,
geréja skaitymo gebéjimai, o tai savo ruoztu didina skaitymo apimtis (Cunningham ir
Stanovich, 1998, p. 2). Taigi $io straipsnio autoriy taip pat daryta prielaida, kad mokiniy
skaitymo gebéjimams jtaka gali daryti jvairiy $altiniy skaitymas laisvalaikiu, o ne dél to,
kad prasoma mokykloje. Todél ir nuspresta patikrinti, kaip konkretiis mokiniy skaitymo

3 SEK - socialinis, ekonominis ir kultarinis statusas.
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gebéjimai yra susije su skaitymo jprociais laisvalaikiu apskritai ir su tuo, kaip daznai jie
savo malonumui skaito grozine literatiirg, mokslo ar mokslo populiarinimo literatira,
ziniy portalus internete ir Zurnalus, laikrascius.

Tyrimo instrumentas

Siame straipsnyje apragomo tyrimo duomenims rinkti buvo pasitelktas nedidelés
apimties sociolingvistinis klausimynas ir skaitymo gebéjimy testas. Sudarant sociolin-
gvistinj klausimyna remtasi jvairiy jau minéty mokslininky jzvalgomis, taip pat Loretos
Vilkienés, Lauros Vilkaités-Lozdienés ir Justinos Bruzaités-Liseckienés (2019) mokslo
studija, kurioje analizuota Vilniaus lietuvisky, lenkisky ir rusisky gimnazijy mokiniy
lietuviy kalbos mokéjimo kokybé, kalbinés nuostatos ir motyvacija. Minétos mokslo
studijos sociolingvistinis klausimynas buvo pritaikytas Siame straipsnyje apraSomam
tyrimui. Respondentai turéjo nurodyti savo lytj, amziy, gimtaja kalba. Daugiausia
démesio sociolingvistiniame klausimyne buvo skirta su skaitymu susijusiam mokiniy
elgesiui, tiriamieji turéjo atsakyti, kaip daznai (visada, daznai, kartais, retai) skaito ar
niekada neskaito laisvalaikiu, taip pat kaip daznai jie savo malonumui skaito grozine
literatiirg, mokslo ar mokslo populiarinimo literatiira, Ziniy portalus internete ar Zur-
nalus, laikrascius.

Skaitymo gebéjimy tyrimo jrankis buvo uzduociy komplektas - testas. Jj sudaré trys
uzduotys, kuriy pagrindas — publicistinio stiliaus, taciau skirtingy temy ir skirtingo
pobtudzio (tipy) tekstai:

o pirmasis - pasakojimas apie Marija Gimbutien¢ (pagal Darius Kuolys ,,Gimbu-

tiené™);

o antrasis — maisto $vaistymo reiskinio aprasymas (pagal Valstybine maisto ir

veterinarijos tarnyba bei bernardinai.lt®);

o treciasis — filosofo Leonido Donskio samprotaujamojo pobudzio tekstas (pagal

Leonidg Donskjf).

Akcentuotina, jog kuriant testg atsizvelgta j tai, kad, kaip teigia tyréjai (Grabe, 2008,
Grabe, Stoller, 2011), skaitymas yra vertinimo procesas, apimantis ir individo motyvacija
skaityti, nuostatas teksto bei temos atzvilgiu, jo likescius, todél rinkti tekstai, savo te-
matika, tikétina, patrauklas mokiniams. Paminétina, kad tekstai buvo pritaikyti tyrimo
tikslams: trumpinti, pakeista kai kuriy sakiniy struktiira. Daryta prielaida, kad pasako-
jamojo pobudzio tekstas bus mokiniams lengviausiai suprantamas dél to, kad jame gana

+ Saltinis: http://www.xn--altiniai-4wb.info/index/details/1240, zitréta 2020-12-07.

* Saltiniai: https://vmvt.lt/maisto-sauga/maisto-sauga-ir-kokybe/maisto-svaistymas, https://www.bernardinai.
1t/2014-05-06-kasmet-ismetama-trecdalis-pasaulyje-pagaminto-maisto/, Zitiréta 2020-12-05.

¢ Saltinis: https://www.bernardinai.lt/2012-05-07-leonidas-donskis-atsako-i-vilniaus-sv-kristoforo-gimnazijos-
klausimyna/, Ziaréta 2020-12-07.
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aiski jvykiy seka, manyta, kad nesunkiai mokiniai susidoros ir su apragymu, taciau dél
tokio tipo teksto specifikos (jvykiy sekos nebuvimo) galbuit suvokti tekstg jiems bus kiek
sunkiau nei pasakojima, o sunkiausiai bus dorojamasi su samprotaujamojo pobudzio
tekstu. Po kiekvienu tekstu buvo pateikti 5 atvirojo atsakymo klausimai, kuriais visose
trijose uzduotyse tikrinti analogiski gebéjimai: suprasti esme, suprasti svarbias detales,
interpretuoti, rasti argumentus ir daryti i$vadas. Taigi kiekvienas respondentas i§ viso
turéjo atsakyti j 15 klausimy.

Pirmasis testo variantas iS$bandytas su 20 Zmoniy - jvairiy Lietuvos universitety pir-
mo kurso studentais, kurie atsiliepé internete (VU, VDU ir Kauno Kolegijos socialinio
tinklo Facebook pirmakursiy grupése) paskelbus kvietima dalyvauti testo bandyme.
Atlikus studenty atlik¢iy analize, pakoreguotos probleminés testo vietos, performuluoti
ar pakeisti kai kurie uzduociy klausimai. Akcentuotina, kad sudarytas galimy atsakymy
sarasas po bandomojo tyrimo taip pat buvo papildytas. Beveik visy klausimy atveju j jj
jtraukta keletas galimy atsakymo varianty. Verta paminéti ir tai, kad tinkamy atsakymy
sarasas nebuvo galutinis, jis, tikrinant respondenty atliktis, buvo pildomas.

Tyrimo dalyviai

Tyrimas vykdytas trijose Vilniaus ir dviejose mazy miesty gimnazijose. Straipsnio
autoriy nuspresta pasirinkti mokyklas, kurios nevykdo tikslingos mokiniy atrankos.
Daryta prielaida, kad mokykly, kurios mokinius atsirenka, rezultatai, gali bati geresni
ir iSkreipti bendra rezultaty vaizda. Taciau reikia akcentuoti ir tai, kad tirti gimnazijy, o
ne viduriniy mokykly mokiniai. Taigi aprasomame tyrime vienas i$ tikrinty aspekty — ar
gimnazisty, kurie mokosi Vilniuje ir ne Vilniuje, gebéjimai skiriasi. Be to, kaip tiriamieji
neatsitiktinai pasirinkti vienuolikty klasiy mokiniai - visi jie buvo vyresni nei 16 mety,
todél galéjo patys apsispresti, ar dalyvauti tyrime.

Paminétina, kad i$ viso uzduociy komplektus gavo 244 moksleiviai, i$ kuriy testus
atsiunté 203. I 203 darby j tyrima jtraukta 120 atlik¢iy, nes buvo atsisakyta ty darby,
kuriuose uzduotys buvo visiskai neatliktos, t. y. neatsakyta j né viena i$ 15 klausimy,
atlikta tik viena uzduotis - atsakyta tik j po vienu i$ trijy teksty pateiktus klausimus
arba neuzpildytas sociolingvistinis klausimynas. Kadangi analizuoti gimtosios lietuviy
kalbos skaitymo gebéjimai, j tyrimo imtj taip pat nejtrauktos respondenty, kuriy gimtoji
kalba néra lietuviy, testo atliktys. Taigi i$ viso tirti 120 baigiamyjy klasiy mokiniy - 60 i§
Vilniaus ir 60 i§ mazy miesty gimnazijy, po 30 merginy ir 30 vaikiny i§ abiejy grupiy -
atlik¢iy rezultatai. Visy 120 respondenty amzius nuo 17 iki 18 m. (vidurkis - 17,14 m.).
Matyti, kad PISA ir apraSomo tyrimo dalyviy amzius skiriasi, pastarieji — vyresni,
vadinasi, jy skaitymo gebéjimai yra ugdomi ilgiau. Taigi mazesniy miesty ir sostinés
gimnazijy mokiniy grupés suderintos ne tik amziaus, bet ir lyties aspektais.
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Duomeny rinkimo procediira

Primintina, kad atliekant tyrimg siekta palyginti sostinés ir mazy miesty mokiniy
gebéjimus. Todél tyrimo tikslais susisiekta su 15 Vilniaus ir 8 mazy miesty gimnazijomis.
IS jy atsiliepé 5 mokyklos. Toliau bendrauta su tyrime sutikusiomis dalyvauti gimna-
zijomis. Reikia pridurti, kad leidimas vykdyti tyrima gautas i§ kiekvienos sutikusios
dalyvauti gimnazijos direktoriaus ar direktoriaus pavaduotojos ugdymui. Kadangi dél
epidemiologinés situacijos Lietuvoje buvo pereita prie nuotolinio mokymo(si), duomenys
tyrimui jprasty pamoky metu taip pat rinkti nuotoliniu badu - per Zoom, Microsoft
Teams, Google Classroom ir Google Meet programas.

Pamokos pradzioje tyréjy su mokiniais buvo aptariamas pats tyrimas: pakomentuo-
jamos uzduotys, atsakoma j moksleiviy klausimus. Mokiniams buvo suteikta galimybé
tyrime nedalyvauti, t. y. pazymeti, kad nesutinka, jog jy atsakymai bty analizuojami.
Tyrime nesutike dalyvauti mokiniai testy neatliko arba jy nejkeélé i reikiamga platforma.
Reikia pasakyti, kad tokiy moksleiviy buvo 41.

Uzpildyti sociolingvistinj klausimyna ir atlikti tris skaitymo suvokimo uzduotis mo-
kiniams buvo skirta iki 60 min. Paminétina, kad kiekvienai uzduociai skiriamas laikas
nebuvo ribojamas. Kadangi siekta islaikyti respondenty anonimiskuma, atliktus testus
jie turéjo jkelti per testo pabaigoje pateikta nuoroda j dropbox.com platformoje sukurtas
grupes. Gauta medziaga buvo sukoduota ir sukelta j MS Excel lentelines skaic¢iuokles.

Duomeny apdorojimo procediira

Surinkus mokiniy atliktis, pirmiausia atsakymai tikrinti dviejy tyréjy, o véliau ko-
duotas konkretaus gebéjimo: suprasti esme, suprasti svarbias detales, interpretuoti, rasti
argumentus ir daryti i$vadas — atskleistumas. Kiekvienam gebéjimui buvo priskirtas
tam tikras kodas:

1 lentelé
Skirtingy gebéjimy kodai ir jy reikSmés

Kody reiksmeés
Gebéjimai atskleistas dalinis  neatskleistas atsaky.m as
nepateiktas
atsakymy kodai
Gebéjimas suprasti esme 1 1.1 1.2 1.3
Gebéjimas suprasti svarbias detales 2 2.1 2.2 2.3
Gebéjimas interpretuoti 3 3.1 3.2 3.3
Gebéjimas rasti argumentus 4 4.1 4.2 43
Gebéjimas daryti i§vadas 5 5.1 5.2 5.3
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Atskleistu laikytas toks gebéjimas, kai respondentas taikliai teksto pozitriu atsakeé j
pateikta klausima, t. y. pateiké isbaigta, nei per siaura, nei per platy, atsakyma, jj sufor-
mulavo aiskiai, tiksliai. Vis délto tinkamais laikyti ir tie atsakymai, kuriuose tiesiogiai
iki galo nebuvo pasakomas, neakcentuojamas kuris nors atsakymui reikalingas aspektas,
taciau i$ pateiktos formuluotés buvo aiskiai matyti, kad jis yra numanomas. Gebéjimas
laikytas daliniu, jei mokinys aiskiai ir tiksliai nesuformulavo atsakymo, atsakeé per siaurai,
per placiai ar per abstrak¢iai, taip pat pateiké nuo teksto nutolusios, su tekstu, klausimu
menkai tesusijusios informacijos. Daliniais laikyti ir tie atsakymai, kuriuose pateikta mintis
nepatikslinta, iki galo nei$plétota, todél neaiski. Kaip dalinio gebéjimo fiksuoti ir tokie atsa-
kymai, kuriy tik pusé buvo tinkama, aigki, o kita pusé - tinkamai nesuformuluota, nelabai
logiska, nelabai aiski, su tekstu ir klausimu menkai susijusi. Pasakytina, kad tokiu atveju,
kai mokiniai atsakeé teksto citata, buvo elgiamasi dvejopai: 1) buvo manoma, kad gebéjimas
yra atskleistas, jei citata taikli, vienaprasmiska; 2) koduota, kad gebéjimas tik dalinis, jei
citatoje buvo metafora, taigi nebuvo aisku, ar mintis tik perkelta i$ teksto, ar mokinio gerai
suprasta. Gebéjimas laikytas visiSkai neatskleistu, jei mokinys pateiké neaisky, visiskai su
tekstu ir klausimu nesusijusj arba per daug nuo klausimo nutolusj atsakymg. Pabréztina,
kad atvirojo atsakymo uzduotyse galimy atsakymy varianty gali bati labai daug, tad testas
negali buti taisomas automatiskai. Taip pat pasakytina, kad vertinant atliktis susitelkta j
skaitymo gebéjimus, o j rasybos, skyrybos, gramatikos ir stiliaus klaidas démesys nekreip-
tas. Mokiniy gebéjimy atskleistuma vertino dvi tyréjos — buvo atlikta kokybiné atsakymy
analizé. Véliau duomenys buvo suvesti | Microsoft Excel lentelines skai¢iuokles ir parengti
statistinei analizei, o tada analizuoti aprasomosios ir i§vady statistikos metodais.

Tyrimo rezultatai

Bendri mazy miesty ir Vilniaus gimnazijy mokiniy skaitymo gebéjimy testo
rezultatai

ISanalizavus mokiniy skaitomo teksto supratimo testo atliktis paaiskéjo, kad mazy
miesty respondenty (toliau - MMR) ir Vilniaus mokykly respondenty (toliau - VMR)
skaitymo gebéjimai yra panasis. Be to, pastebéta atvirkstiné situacija, testg Siek tiek
geriau atliko MMR. Apibendrinti rezultatai pateikiami 2 lenteléje.

2 lentelé
Tinkamy atsakymy skaicius

Minimalus tinkamy Maksimalus tinkamy Tinkamy atsakymy

atsakymy skaicius atsakymy skailius skaidiaus vidurkis
MMR 1 15 6,6
VMR 0 11 6
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Is 2 lenteléje pateikty duomeny matyti, kad minimalus MMR ir VMR tinkamy atsa-
kymy skaicius yra beveik toks pat, taciau abiejy grupiy maksimalus tinkamy atsakymuy
skaiCius skiriasi. Pastebétina, kad tik vienas MMR tinkamai atsaké j visus 15 klausimy, o
didziausias VMR tinkamy atsakymy skaicius yra 11. Matyti, kad skiriasi MMR ir VMR
tinkamy atsakymy skaiciaus vidurkiai. VMR tinkamy atsakymuy skaic¢iaus vidurkis yra
nezymiai mazesnis nei MMR. Kad tyrime dalyvavusiy Vilniaus ir mazy miesty mokiniy
skaitomo teksto supratimo gimtaja kalba gebéjimai yra panasus, rodo ir T testu atlikta
analizé, MMR rezultatai (vidutiniskai 6,55 tasko, SD = 2,73), statistiskai reik§mingai
nesiskyré nuo VMR rezultaty (vidutini$kai 6,00 tasko, SD = 2,44), t (116,46)= -1,16,
p=0,247,d =-0,21 (efekto dydis mazas). Vadinasi, apraSomame darbe PISA (2018) tyrimo
jzvalgos, kad mazesniuose miestuose mokyklas lankanciy mokiniy skaitymo gebéjimy
rezultatai yra prastesni uz sostinés ir dideliy miesty mokiniy rezultatus, nepasitvirtina.

Konkreciy skaitymo gebéjimy analizé

Kad buty issiaiskinta, kurie skaitymo gebéjimai mokiniy atskleisti geriausiai, o ku-
riy gebéjimy jiems stinga, analizuota, koks yra visy trijy uzduociy kiekvieno gebéjimo
atskleistumo lygis. Primintina, kad kiekvienas gebéjimas vieno respondento galéjo
bati atskleistas 3 kartus, nes skaitymo gebéjimy testas buvo sudarytas i§ 3 analogisky
uzduociy. Reikia pasakyti, kad i$ viso galéjo buti 360 su konkreciu gebéjimu siejamy
atsakymuy, nuo $io skaiciaus atskleisty gebéjimy / tinkamy atsakymy procentas ir buvo
skaiciuotas. Apibendrinti duomenys pateikti 1 paveiksle.

1 paveikslas
Atskleisty, daliniy, neatskleisty gebéjimy ir nepateikty atsakymy procentas

60%

49,7%
50% 46,1%
42,8%

40% 36,7% 364% 34.7% 38,6% ® Atskleistas gebéjimas
: 342% 333%
ODalinis gebéjimas
24,2%

Atsakymai
w
=3
b3

20,6% 21,7%

o 18,3% D Neatskleistas gebéjimas
0% 14,4%
10% 6.1% 8,1% H ﬁ’G% 8,9% e 8,3% [ Atsakymas nepateiktas
» NIEW BN e WOEN
Gebgji Gebgji Gebgji Gebéji rasti Gebgji daryti
suprasti esm¢  suprasti svarbias  interpretuoti argumentus i§vadas

detales

I 1 paveiksle pateikty duomeny matyti, kad visais atvejais didziausias procentas yra
tinkamai atskleisty gebéjimy (jei zitirésime j kiekviena grupe atskirai). Be to, atkreiptinas
démesys, jog didZiausia dalis, t. y. 49,7 proc., tinkamy atsakymy yra susijusi su gebéjimu
suprasti svarbias detales. Gebéjimo rasti argumentus atveju uzfiksuota 46,1 proc., gebeé-
jimo suprasti esme - 42,8 proc., gebéjimo interpretuoti — 34,6 proc., o gebéjimo daryti
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iSvadas — 34,2 proc. tinkamy atsakymuy. Taigi atrodo, kad menkiausiai mokiniy iSugdyti
yra gebéjimai interpretuoti ir daryti i§vadas. Pastebétina, kad gana panasus procentas
daliniy atsakymy (atitinkamai 36,7 proc., 38,6 proc. 33,3 proc.) aptikta gebéjimy suprasti
esme, rasti argumentus ir daryti i$vadas atvejais. Tai lyg rodyty, kad mokiniai gali tik i$
dalies atsakyti j tokio pobudzio klausimus. Tai reiskia, kad jie tinkamai nesuformuluoja
minties, pateikia per placius arba per siaurus atsakymus, neatsako iki galo. Taip pat i§
pateikty duomeny matyti, kad aptikta 24,2 proc. su gebéjimu daryti ivadas ir 34,7 proc.
su gebéjimu interpretuoti susijusiy netinkamy atsakymy. Akcentuotina, jog pastaruoju
atveju neatskleisty gebéjimy procentas lenkia net ir dalinius gebéjimus. Taigi galima
daryti iSvada, kad geriausiai mokiniai yra i$siugde gebéjima suprasti svarbias detales
ir rasti argumentus, o labiausiai jiems stinga gebéjimy tinkamai interpretuoti ir daryti
iSvadas. Taigi mokiniams kyla didesniy sunkumy susidiirus su uzduotimis, kuriomis
prasoma, kaip teigia Seikiené ir kolegos (2011), jZvelgti tam tikra reik$me to, kas tekste
nepasakyta (Seikiené et. al., p. 2011, 7), paaiskinti kokig nors mintj, be to, kai reikalinga
labiau pasitelkti tam tikras su tema susijusias fonines Zinias, uztekstinj suvokimga, pateikti
savy jzvalgy aptariamu aspektu.

Gebéjimas suprasti esme

Gebéjimas suprasti esme kiekvienoje i$ 3 uzduociy buvo tikrintas prasant jvardyti
teksto temg. Pasakytina, kad kiekvienas tekstas turéjo pavadinima, bet jis nebuvo tiesio-
giné nuoroda j tema. Taigi mokiniai patys turéjo parasyti, apie kg yra konkretus tekstas.
Visy respondenty gebéjimo suprasti esme rezultatai apibendrinti 2 paveiksle.

2 paveikslas
Gebéjimo suprasti esme rezultatai

80%

%
0% 64,2% 62.5%
; -
60% 53,3% m Atskleistas gebéjimas
‘S 50%
_g) O Dalinis gebéjimas
5 40% 34.2% ,
2 O Neatskleistas gebéjimas
~ 30%
" 19.2% [ Atsakymas nepateiktas
20% ”“ 11,7% 12,5%14,2%
L ’ 10,8% kit
° 39
= 0B RN
0%
1 tekstas 2 tekstas 3 tekstas
Atsakymai

I$analizavus tiriamyjy skaitymo gebéjimy testo atliktis paaiskéjo, kad nors apragymo
tipo teksto esme suprato Siek tiek daugiau nei pusé mokiniy, daugiausia respondenty
(64,2 proc.) tinkamai jvardijo pasakojimo tipo teksto tema. Galima daryti prielaida,
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kad vyresniy klasiy mokiniams lengviau suprasti esme, kai teksto pagrindas — veiksmy
seka, jvykiy grandiné, nei tuomet, kai apibtidinamas tam tikras reiskinys. Kiek kitokie
situacija matyti i$ trecios uzduoties, kurios pagrindas - samprotaujamojo pobudzio
tekstas, rezultaty. Joje gebéjimag suprasti esme atskleidé tik desimtadalis respondenty.
Vis délto 62,5 proc. tiriamuyjy Siuo atveju pateiké dalinius atsakymus. Visy trijy teksty
atzvilgiu daugiausia, t. y. 14,2 proc., tyrimo dalyviy atsakymo i$ viso nepateiké susidare
su trecios uzduoties klausimu. Taigi galima daryti i$vada, kad mokiniams lengviausia
buvo suprasti pasakojimo tipo teksto, sunkiau — apragymo, o sunkiausia — samprotau-
jamojo pobudzio teksto esme. Galima daryti prielaida, kad tokie rezultatai galéjo buti
susije su teksty abstraktumo laipsniu. Akivaizdu, kad mokiniams lengviau buvo suprasti
konkretesnés raiskos teksty — pasakojimo, aprasymo - esme¢, o sunkumy kilo, kai rei-
kéjo jvardyti abstraktesnio — samprotavimo tipo - teksto temas. Matyti, kad skaitymo
gebéjimams, skaitomo teksto suvokimui, kaip teigia tyréjai (Grabe ir Stoller, 2011; Jiang,
Grabe ir Carrell, 2020; Pribusauskaité, 2009, 2010;), itin svarbus teksto raiskos supratimas.

Manytina, kad tokius rezultatus galéjo lemti ir kiti teksty bruozai, pavyzdziui, struk-
tara, informacijos pateikimas juose. Pirmojo - pasakojimo tipo - teksto temg tinkamai
jvardijo daugiausia mokiniy, tikétina, dél to, kad tai gana vientisas tekstas — nuosekliai
pateikiami reik§mingi Gimbutienés gyvenimo jvykiai. Aprasymo tipo tekstas taip pat
gana vientisas, jame aptariami maisto Svaistymo reiskinj charakterizuojantys aspektai:
statistika, priezastys, pasekmeés ir galimi problemos sprendimai. Kad itin mazai mokiniy
atskleidé gebéjima suprasti samprotaujamojo pobidzio teksto esme, galéjo lemti tai, jog
$iame tekste autorius svarsto ne viena tema, kaip pirmos ir antros uzduoties atveju, o
keliomis pagrindinémis, kurias visas ir reikéjo jvardyti (to buvo reikalaujama klausimu).
I§ tiesy bendram teksto suvokimui, pasak Seikienés ir kolegy (2011), reikia suprasti teksto
struktiira, rysius tarp $alia esanciy sakiniy, pastraipy ir kt. Vadinasi, mokiniams, tikétina,
lengviau suprasti vientisesnés struktaros tekstus.

Gebéjimas suprasti svarbias detales

Gebéjimas suprasti svarbias detales skaitymo gebéjimy teste tikrintas prasant tiriamy-
jy jvardyti konkrecia tekstuose pateikta informacija. Sio gebéjimo atosklaidos rezultatai
pateikiami 3 paveiksle.

Matyti, kad dominuoja tinkamy gebéjimy atskleistumas. Akcentuotina, kad suprasti
svarbias detales aprasymo tipo tekste gebéjo 63,3 proc. respondenty, o pasakojamojo ir
samprotaujamojo pobudzio tekstuose — maziau nei pusé tyrime dalyvavusiy mokiniy.
Vis délto pastebétina, kad trecioje uzduotyje daugiau nei trecdalis tiriamuyjy (37,5 proc.)
atskleidé dalinj gebéjima, o pirmoje uzduotyje tiek pat mokiniy pateiké netinkamus
atsakymus. Darytina i$vada, kad reikiamg informacija tyrimo dalyviams lengviausia
buvo rasti antrame tekste, t. y. maisto §vaistymo reiskinio aprasyme, o sunkiausia, kaip
ir gebéjimo suprasti esme atveju, tre¢iame — samprotaujamojo pobudzio - tekste. Tokius
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rezultatus galéjo lemti ir i$ dalies skirtingas svarbiy detaliy pateikimas visuose trijuose
tekstuose.

3 paveikslas
Gebéjimo suprasti svarbias detales rezultatai

80%

70% 63,3%

60% m Atskleistas gebéjimas
8 50% 45,8%
g O Dalinis gebéjimas
2 0% 37,5% 40% 37,5%
a O Neatskleistas gebéjimas
& 30%
0% @ Atsakymas nepateiktas
0 0, 150
1o /D ) 14 2/0 % 12 5% W
10% 6 7% 7 5%
0%
1 tekstas 2 tekstas 3 tekstas

Atsakymai

Manytina, kad apragymo tipo teksto svarbias detales mokiniams buvo lengviausia
suprasti, nes jos jvardytos pirmoje pastraipoje ir pateiktos gana aigkiai. Be to, svarbia
informacija tekste tiriamieji galéjo rasti pagal klausime nurodyta raktazodj namy ikiai.
Nors svarbios detalés pasakojamojo ir samprotaujamojo pobudzio tekstuose taip pat buvo
pateiktos teksty pradzioje, vis délto klausimy formuluotés tik i$ dalies nukreipé mokinius
j konkrecias teksty vietas, t. y. klausimai ar jy dalys nebuvo identiskai suformuluoti taip,
kaip tekste jvardytos svarbios detalés. Dél $ios priezasties respondentams galéjo buti
sunkiau jas pastebéti ir suprasti. Be to, pasakojimo atveju tekste buvo pateikta ir daugiau
su svarbiomis detalémis susijusios informacijos. Kadangi dalis tiriamyjy nepaisé jvykiy
sekos laike, juos pateikta informacija galéjo klaidinti. Taigi galima daryti ivada, kad
mokiniams lengviau suprasti svarbias detales, kai klausimas ar jo dalis formuluojama
taip pat ar labai panasiai, kaip tekste jvardytos suprastinos detalés.

Gebéjimas interpretuoti

Kiekvienoje i$ trijy uzduociy prasyta paaiskinti, kaip suprantama tam tikra teksto
mintis. Visy trijy uzduociy gebéjimo interpretuoti analizés rezultatai apibendrinti
4 paveiksle.
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4 paveikslas
Gebéjimo interpretuoti rezultatai

80%
70%

60%
o, W Atskleistas gebé&jimas
50% 49,2% 48.3%

O Dalinis gebé¢jimas
31,7%
30% 242% 27,5%

O Neatskleistas gebéjimas

Respondentai
— W
LI
X

20% 16,7% @ Atsakymas nepateiktas
( 5

14,2%
10% P,2% 83%  10% ’

B e &

1 tekstas 2 tekstas 3 tekstas
Atsakymai

I§ 4 paveikslo matyti, kad gebéjimg interpretuoti pasakojamojo ir aprasomojo pobii-
dzio teksty atkarpas tinkamai atskleidé beveik pusé respondenty (atitinkamai 50 proc.
ir 49,2 proc.). Vis délto daugiau nei penktadalis mokiniy pirmoje uzduotyje ir beveik
trec¢dalis - antroje uzduotyje pateiké netinkamus atsakymus. Pasakytina, kad interpre-
tuoti samprotaujamojo pobudzio teksto mintj gebéjo tik desimtadalis visy tiriamyjy, Siek
tiek maziau nei tre¢dalio mokiniy atsakymai laikyti daliniais, o beveik pusé tiriamyjy
gebéjimo neatskleidé. Visose uzduotyse panasus procentas respondenty (atitinkamai
9,2 proc., 8,3 proc. ir 14,2 proc.) atsakymy i§ viso nepateiké. Taigi i$ to, kas pasakyta,
matyti, kad tyrimo dalyviams panasiai sekési interpretuoti pasakojimo ir aprasymo tipy
teksty atkarpas, vis délto gana sunkus Siuo klausimu jiems buvo samprotaujamojo pobu-
dzio tekstas. Be to, akivaizdu, kad mokiniams itin sudétinga interpretuoti abstraktesnés
raiskos tekste pateikta informacija.

Tokie rezultatai galéjo buti susije ir su kontekstu, kuriame buvo pateiktos interpretuo-
tinos citatos, bei jy abstraktumo laipsniu. Manytina, kad pasakojimo tipo teksto mintis
apie ry$j su tévyne galéjo stipriau aktyvuoti mokiniy fonines Zinias, kurios, kaip teigia
jvairas tyréjai (Grabe, 2008; Grabe ir Stoller, 2011; Jiang, Grabe ir Carrell, 2020), yra
esmiskai svarbios skaitomo teksto supratimui. Mokykloje analizuojant jvairius karinius
rysio su tévyne, tautiSkumo temos daznai aptariamos i$ skirtingy perspektyvy. Be to, ir
pacios citatos raiska nebuvo sudétinga. Kaip minéta, po beveik tiek pat mokiniy tinkamai
interpretavo mintis tiek i§ pasakojimo, tiek i§ aprasymo tipo teksty. Pastaruoju atveju
citatg mokiniai nesunkiai galéjo interpretuoti remdamiesi ne tik foninémis Ziniomis
ekologijos tema, bet ir paciu tekstu — jame buvo pateikta informacijos, kuri tiriamiesiems
galéjo padéti atsakyti j klausimg. Be to, interpretuotinos citatos raiska buvo gana konkreti.
Kad samprotaujamojo pobudzio teksto atkarpg tinkamai paaiskino tik 10 proc. mokiniy,
galéjo lemti tai, jog aspektas, kurio pagrindu turéjo buti interpretuojama teksto atkarpa,
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nebuvo jvardytas pacioje citatoje. Tai reiskia, kad mokiniai turéjo interpretuoti ne tik
remdamiesi citata, foninémis Ziniomis, bet ypa¢ kontekstu, kuriame ji buvo pateikta.
Reikia pasakyti ir tai, kad pacios citatos raiSka buvo gana abstrakti. Taigi pasakojimo
tipo teksto atveju interpretuodami respondentai i$ dalies daugiausia turéjo remtis citata
ir foninémis Ziniomis, o komentuojant samprotaujamojo pobudzio teksto mintj itin
svarbus buvo citatos kontekstas pastraipos lygmeniu.

Gebéjimas rasti argumentus

Kiekvieno teksto atveju prasyta pateikti po du argumentus konkreciai minciai pagrjsti.
Visy uzduociy gebéjimo rasti argumentus analizés rezultatai pateikiami 5 paveiksle.

5 paveikslas
Gebéjimo rasti argumentus rezultatai
79,2%
80%
70%

60%

51.7% m Atskleistas gebé¢jimas
‘3 50% ] 46,7%
5 O Dalinis gebéjimas
g 40%
2 O Neatskleistas gebéjimas
é 30% 29,2% 30%
0 Atsakymas nepateiktas
20% 18,3% 17,5% 17.5% Y’ patet!
10% 5,8%
H 0.8% 25% 0,89 i
0% —_— N
1 tekstas 2 tekstas 3 tekstas
Atsakymai

Analizés rezultatai atskleide, kad didzioji dalis, t. y. 79,2 proc., tyrime dalyvavusiy
mokiniy gebéjo lengvai rasti argumentus aprasymo tipo tekste. Kiek kitokia situacija ma-
tyti i pirmos ir trecios uzduoties rezultaty. Pasakojamojo ir samprotaujamojo pobudzio
tekstuose argumentus pavyko rasti ir jvardyti tre¢daliui respondenty. Dar po beveik puse
tirlamyjy Siose uzduotyse suformulavo tik dalinius atsakymus. Tai, kad po beveik tiek
pat respondenty pirmoje ir trecioje uzduotyse pateiké tiek tinkamus (plg. 1 uzduotis -
29,3 proc., 2 uzduotis - 30 proc.), tiek dalinius atsakymus (plg. 1 uzduotis - 51,7 proc.,
2 uzduotis - 46,7 proc.), leidzia daryti prielaida, kad $iuo klausimu pasakojamojo ir
samprotaujamo pobudzio tekstai mokiniams buvo panasaus sudétingumo. Tiesa, pir-
moje uzduotyje beveik penktadalis mokiniy gebéjimo neatskleidé, o trecioje beveik tiek
pat — atsakymo nepateiké. Be to, gana mazas gebéjimg pirmoje ir trecioje uzduotyse
atskleidusiyjy skaiciaus rodo, kad rasti argumentus arba juos tinkamai suformuluoti
susidiirus su pasakojamojo ir samprotaujamojo pobudzio tekstais mokiniams nebuvo
lengva.
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Tokiems rezultatams jtakos galéjo turéti su tipu susijusi teksty struktara bei turinys.
Apragymo tipo tekste argumentai buvo sutelkti ir paeiliui iSvardyti vienoje vietoje, argu-
mentams aptarti tekste buvo skirta atskira pastraipa. Pasakojimo tipo tekste argumentai
taip pat buvo isdéstyti vienoje pastraipoje, taciau tarp jy jterpta su konkreciu klausimu
nesusijusios informacijos, kurig mokiniai taip pat suvoké kaip argumentus. Sampro-
taujamojo pobudzio tekste argumentai buvo labiau i$sklaidyti po teksta, t. y. isdéstyti
dviejose pastraipose, galima spéti, kad mokiniai su $iuo klausimu susidorojo gana sunkiai
dél pateiktos informacijos abstraktumo ir sudétingesnés pacios teksto struktiros. Be to,
kai kurie argumentai tre¢iame tekste buvo pasakyti metaforiskai, tad jy neuzteko tik
pacituoti, buvo reikalingas ir paaiskinimas. Respondentams, tikétina, nebuvo lengva
atskirti, kur prasideda ir baigiasi atskiri argumentai, nes jie buvo tarpusavyje susije,
vienas kitg papildé. Taigi galima daryti i§vada, kad mokiniams lengviau rasti ir jvardyti
vienoje teksto atkarpoje pateiktus argumentus ir kai yra aiskios jy ribos.

Gebéjimas daryti isvadas

Gebéjimas daryti iSvadas tikrintas klausiant dalyky, kurie tekstuose tiesiogiai nej-
vardyti, remiantis turimomis ziniomis juos reikéjo iSmastyti, apibendrinti i§ pateiktos
informacijos. Visy trijy uzduociy gebéjimo daryti i§vadas rezultatai pateikti 6 paveiksle.

6 paveikslas
Gebéjimo daryti isSvadas rezultatai

80%
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60% B Atskleistas gebéjimas
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_§ 40% O Dalinis gebéjimas
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0, 0, 1
20% 19,2% 19,2% 16.79% 17.5% @ Atsakymas nepateiktas
10% 3,3% 2% I
0% - [
1 tekstas 2 tekstas 3 tekstas
Atsakymai

I§ 6 paveikslo matyti, kad gebéjima daryti iSvadas i§ pasakojimo ir apradymo tipo
tekstuose pateiktos informacijos atskleidé kiek maziau nei pusé tyrime dalyvavusiy mo-
kiniy. Gerokai maziau tiriamyjuy, t. y. 16,7 proc., tinkamai apibendrino samprotaujamojo
pobudzio tekste pateiktas filosofo mintis. Be to, visy trijy uzduociy atzvilgiu daugiausia
respondenty, t. y. daugiau nei trecdalis, atsakydami j su tre¢iu tekstu susijusj klausima, pa-
teiké netinkamus atsakymus. Tai, kad né vienoje uzduotyje tinkamy atsakymy nepateiké
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pusé ir daugiau nei pusé respondenty, rodo, jog daryti i§vadas i$ pateiktos informacijos
mokiniams yra gana sudétinga. Taigi Sio gebéjimo atveju lengviausias respondentams
buvo antrasis — aprasomojo pobtuidzio tekstas, o sunkiausias - treciasis — samprotavimas.
Tokius rezultatus galéjo lemti ir i§ dalies skirtingas trijy uzduociy isvady darymo
pagrindas. Lengviausiai, kaip minéta, mokiniai $iuo atveju susidorojo su apra§ymo
tipo tekstu. Mintis i$ teksto, kurios pagrindu respondentai turéjo daryti i$vadas, yra
itin aktuali jaunam zmogui, susijusi ir su mokiniy kasdienybe, todél, tikétina, jie galéjo
atsakyti remdamiesi ir savo patirtimi aptariama tema. Matyti, kad foninés Zinios, t. y.
informacija, aktyvuota i§ ilgalaikés atminties, yra itin svarbu skaitomo teksto suvokimui
(Grabe, 2008, p. 14), nes prasmé kuriama per pamatiniy ziniy ir teksto sgveikg. Taigi
batent foninés Zinios galéjo padéti respondentams susidoroti su uzduotimi - padaryti
iSvadas i§ pateiktos apragymo tipo teksto atkarpos. Prasciau $iuo atveju atsakyta j su
pasakojimo tipo tekstu susijusj klausimg - tikétina todél, kad i$vadas mokiniai turéjo
daryti i ilgesnés atkarpos nei apradymo tipo teksto atveju. Be to, kad atsakyty i klausi-
ma, respondentams reikéjo suvokti pirmos pastraipos sgsajas su likusia teksto dalimi.

Sociolingvistiniy veiksniy jtaka konkretiems skaitymo gebéjimams

Vienas i$ klausimy, j kurj ieSkota atsakymo $iame straipsnyje aprasomame tyrime, —
kurie sociolingvistiniai veiksniai daro reik§mingg jtaka skirtingiems mokiniy skaitymo
gebéjimams. Tam tikslui pasitelkta Puasono regresiné analizé. Priklausomais kinta-
maisiais laikyti skaitymo gebéjimy testo kiekvieno gebéjimo atskleidimo rezultatai, t. y.
kiek karty (0-3) atlikdami tris uzduotis visi respondentai tinkamai atskleidé konkrety
gebéjima. | pradinj modelj jtraukti visi tyrimui aktualas nepriklausomi kintamieji, t. y.
miesto, kuriame mokinys lanko mokykla, pavadinimas, lytis, skaitymas laisvalaikiu
apskritai, grozinés literatiros, mokslo ir mokslo populiarinimo literatairos, Ziniy portaly,
laikradciy ir zurnaly skaitymo jprociai savo malonumui. Pasakytina, kad sudarytame
modelyje visi nepriklausomi kintamieji buvo kategoriniai. Akcentuotina, kad atliekant
regresing analize penkios su skaitymo daznumu susijusios kategorijos (visada, daznai,
kartais, retai, niekada) sustambintos iki trijy: visada (visada / daznai), kartais, niekada
(retai / niekada), nes manyta, kad taip bus galima matyti aiSkesnj skaitymo jprociy po-
veikj skaitymo gebéjimy kokybei.

Atliekant analize taikyta Salinamoji zingsniné regresija (angl. backwards model
selection). Tiksliau, analizé pradéta nuo jau minéto modelio su visais dominanciais
kintamaisiais, véliau kiekviename zZingsnyje vertintas kiekvieno nepriklausomo kinta-
mojo statistinis reik§mingumas (p < 0,05) ir palaipsniui atmesta po vieng nereik§minga
regresoriy, kol gautas galutinis modelis tik su reik§mingais kintamaisiais.

Regresiné analizé pradéta nuo gebéjimo suprasti esme. Gauti rezultatai parodé, kad
pirminiame modelyje nebuvo reik§mingi skaitymas laisvalaikiu, grozineés literataros ir
laikras¢iy bei Zurnaly skaitymas savo malonumui. Paaiskéjo, kad statistiskai reiksmingos
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jtakos priklausomam kintamajam nedaré ir miesto dydis bei lytis. Tai, kas pateko j ga-
lutinj modelj, apibendrinta 3 lenteléje.

3 lentelé
Gebéjimo suprasti esme atskleidimo rezultaty modelis: Vilniaus ir mazy miesty bendri
rezultatai

Parametry jverdiai (standartiné paklaida),

Fiksuoti modelio parametrai .
parametro reik§mingumas

b, (laisvasis narys) 0,2397 (0,1722), p = 0,164
b, (mokslo literatiiros skaitymas - kartais) 0,2088 (0,2030), p = 0,304
b, (mokslo literatiiros skaitymas - visada) 0,5113 (0,2051), p = 0,013 *
b, (Ziniy portaly skaitymas — kartais) -0,4331 (0,2171), p = 0,046 *
b, (ziniy portaly skaitymas - visada) -0,1604 (0,1988), p = 0,420

p < 0,001 - ** p < 0,01 - **, p < 0,05 - *

I$ 3 lentelés matyti, kad statistiskai reik§émingi veiksniai, darantys jtaka tiriamyjy
gebéjimui suprasti esme, yra mokslo literatiiros skaitymas visada arba daznai (p < 0,05)
ir ziniy portaly skaitymas kartais (p < 0,05). Atlikta analizé rodo, kad iSauga galimybé,
jog tie, kurie skaito ziniy portalus kartais, esme supras prasc¢iau nei tie, kurie $io saltinio
neskaito niekada arba tai daro retai. Tokius rezultatus galéjo lemti tai, kad mokiniai, tike-
tina, internetinius ziniy portalus skaito apzvalginiu budu, kai, kaip teigia Pribusauskaité
(2009, p. 108), tik perzvelgiamos straipsniy antrastés. Ir tik tada kai kurie tekstai gali
buti skaitomi detaliau, o kai kurie - tik siekiant susipazinti su pagrindine teksto mintimi
(Jiang, Grabe, Carrell, 2020, p. 260), t. y. visuminiu biadu. Nors neatmetama galimybé,
kad mokinai gali bati linke tik perziaréti publicistinio stiliaus teksty antrastes, o paciy
teksty detaliau neskaityti. Todél darytina prielaida, kad nebutinai kiekvienas skaitymas,
ypac publicistinio stiliaus teksty antrasciy, gilina gebéjima suprasti esme.

Atliekant tyrimg taip pat tikrinta jvairiy sociolingvistiniy veiksniy jtaka gebéjimui
suprasti svarbias detales. Priklausomas kintamasis $iuo atveju taip pat buvo $io gebéji-
mo atskleidimo rezultatas visose trijose skaitymo gebéjimy testo uzduotyse. O pradinis
modelis sudarytas i$ tokiy pat nepriklausomy kintamuyjuy, kaip ir gebéjimo suprasti esme
analizés atveju. Kiekviename analizés zingsnyje i§ pradinio modelio paeiliui atmesta
po vieng statistiskai nereik§mingg sociolingvistinj veiksnj: laikras¢iy ir Zurnaly, Ziniy
portaly skaitymga laisvalaikiu, apskritai skaitymg savo malonumui. Nereik§mingi buvo
ir mokslo literattiros skaitymas, lyties bei miesto dydzio veiksniai. Galutinis modelis
pateiktas 4 lenteléje.
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4 lentelé
Gebéjimo suprasti svarbias detales atskleidimo rezultaty modelis: Vilniaus ir mazy
miesty bendri rezultatai

Parametry jverciai (standartiné paklaida),

Fiksuoti modelio parametrai Y .
parametro reiksmingumas

b, (laisvasis narys) 0,1125 (0,1459), p = 0,441
b, (grozinés literattiros skaitymas - kartais) 0,2622 (0,2052), p = 0,201
b, (grozinés literatiiros skaitymas - visada) 0,5117 (0,1822), p = 0,005 **

p <0,001 -**, p<0,0l -*,p<0,05-7*

Is duomeny analizés rezultaty matyti, kad gebéjimo suprasti svarbias detales atveju
statistiskai reik§mingas veiksnys yra grozinés literatiiros skaitymas visada arba daznai
(p <0,01). Vadinasi, $io gebéjimo kokybé gali buti susijusi su grozinés literatiiros skaitymu
savo malonumui. IS tiesy skaitant grozine literatlirg informacija néra tik perzvelgiama,
nors greic¢iausiai nesistengiama ir suprasti kiekvieno aspekto, svarbiy detaliy supratimas,
tikétina, prisideda prie bendro teksto suvokimo. Taigi tokie rezultatai yra gana logiski,
nes daznai grozinés literatiros skaitymas yra susijes su detaliy supratimu.

Regresiné analizé taip pat atlikta siekiant nustatyti, kurie sociolingvistiniai veiksniai
galéty daryti reik§mingg jtaka gebéjimui interpretuoti. Priklausomas kintamasis, Zinoma,
buvo $io gebéjimo atskleidimo rezultatas skaitymo gebéjimy teste, o pradinis modelis suda-
rytas i$ jau minéty sociolingvistiniy veiksniy. Galutinis modelis apibendrintas 5 lenteléje.

5 lentelé
Gebéjimo interpretuoti atskleidimo rezultaty modelis: Vilniaus ir mazy miesty bendri
rezultatai

Parametry jverciai (standartiné paklaida),

Fiksuoti modelio parametrai ooy
parametro reik§mingumas

b, (laisvasis narys) 0,1651 (0,1484), p = 0,266

b, (lytis - vyras) -0,4043 (0,1782), p = 0,023 *
b, (miestas- Joniskis) -0,1210 (0,2459), p = 0,623
b3 (miestas — Prienai) 0,3941 (0,1933), p = 0,042 *

p < 0,001 - **, p < 0,01 - **, p < 0,05 *

I$ duomeny akivaizdu, kad tik lyties (p < 0,05) ir miesto (p < 0,05) veiksniai yra
reik§mingai susije su aptariamu gebéjimu. Matyti, kad vaikiny gebéjimo interpretuoti
rezultatai yra statisti$kai reik§mingai Zemesni nei merginy. Atkreiptinas démesys, kad tik
$§io gebéjimo atveju gauti rezultatai patvirtina PISA (2018) tyrimo i§vadas, jog Lietuvoje
merginy skaitymo gebéjimy rezultatai yra statistiskai reikSmingai geresni nei vaikiny.
Taip pat matyti, kad vieno mazo miesto mokiniy gebéjimo interpretuoti rezultatai yra
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statistiSkai reikSmingai aukstesni nei Vilniaus mokiniy rezultatai. Vadinasi, aptariamo
gebéjimo atveju nepasitvirtino PISA (2018) tyrimo i$vados, kad Lietuvos kaimy ir mies-
teliy mokiniy skaitymo gebéjimy patikrinimo rezultatai yra Zemesni uz sostinés bei
didesniy miesty mokiniy rezultatus. Tai reikia, kad skaitymo gebéjimai gali priklausyti
ne nuo miesto dydzio, o nuo mokyklos aplinkos. Pasakytina, kad PISA (2018) tyrimo
iSvados nepasitvirtino gimnazijos vietos dydzio aspektu analizuojant ir kitus gebéjimus,
t. y. mazy miesty mokiniy né vieno skaitymo gebéjimo atskleidimo rezultatai nebuvo
statistiskai reik§mingai Zemesni nei Vilniaus mokiniy.

Tikrinant, kurie sociolingvistiniai veiksniai daro reik§mingg jtaka gebéjimui rasti
argumentus, i$ pirminio modelio paeiliui buvo atmesti visi nepriklausomi kintamieji.
Tai reiskia, kad atliekant Siame straipsnyje aprasoma tyrima nenustatyta reik§mingy
veiksniy, daranciy jtakg mokiniy gebéjimui rasti argumentus. Vadinasi, straipsnio autoriy
isskirti sociolingvistiniai veiksniai ir i$ jy sudarytas modelis nepadéjo aiskiai atsakyti j
klausima, kas gali lemti aptariamo gebéjimo kokybe.

Analizuojant, su kuriais sociolingvistiniais veiksniais susijes gebéjimas daryti iSvadas,
priklausomu kintamuoju taip pat laikytas sio gebéjimo atskleidimo rezultatas. O j pradinj
modelj jtraukti tokie pat nepriklausomi kintamieji, kaip ir kity gebéjimy analizés atveju.
Kiekvienu zingsniu i§ modelio paeiliui buvo pasalinti tokie veiksniai: mokslo literataros,
laikrasciy ir zurnaly, ziniy portaly skaitymas savo malonumui, skaitymas laisvalaikiu,
lyties ir miesto dydzio veiksniai. Reik§mingi kintamieji pateikti 6 lenteléje.

6 lentelé
Gebéjimo daryti isvadas atskleidimo rezultaty modelis: Vilniaus ir mazy miesty bendri rezultatai

Parametry jverciai (standartiné paklaida),

Fiksuoti modelio parametrai oy
parametro reik$mingumas

b, (laisvasis narys) -0,5188 (0,2000), p = 0,009 **
b, (grozinés literattiros skaitymas — kartais) 0,8509 (0,2485), p = 0,001 ***
b, (grozinés literatiiros skaitymas — visada) 0,6634 (0,2434), p = 0,006 **

p < 0,001 - ***, p < 0,01 — **, p < 0,05 *

Matyti, kad galutiniame modelyje liko tik grozinés literatiiros skaitymas. Taigi sta-
tistiskai reik§mingas veiksnys, darantis jtaka mokiniy gebéjimui pateikti i§vadas, yra
grozinés literattiros skaitymas kartais (p < 0,001), daznai arba visada (p < 0,01). Jdomu,
kad ziniy portaly skaitymas kartais, daznai ar visada nebuvo reik§mingas konkrecius
skaitymo gebéjimus lemiantis veiksnys, nors, kaip atskleidé sociolingvistinés apklausos
duomenys, butent $is $altinis i§ visy nurodyty yra dazniausiai laisvalaikiu skaitomas
mokiniy. Apibendrinant galima teigti, kad konkreciy skaitymo gebéjimy atskleidimo
rezultatai rodo, jog PISA (2018) tyrimo i$vados dél vietos, kurioje yra mokykla, nepasi-
tvirtino, o dél lyties pasitvirtino tik gebéjimo interpretuoti atveju — vaikiny rezultatai
buvo statistiskai reikSmingai prastesni nei merginy.
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Sociolingvistiniy veiksniy jtaka skaitomo teksto supratimui

Taip pat buvo aiSkinamasi, kurie sociolingvistiniai veiksniai gali daryti reik§minga
jtaka Vilniaus ir mazy miesty gimnazijy mokiniy skaitomo teksto supratimui apskritai,
nedetalizuojant gebéjimy. Tam tikslui taip pat pasitelkta Puasono regresiné analizé.
Priklausomas kintamasis $iuo atveju buvo bendras skaitymo gebéjimy testo rezultatas,
t. y. tinkamais laikyty atsakymy skaic¢ius. Primintina, kad kiekvienas respondentas tin-
kamai i§ viso galéjo atsakyti j 15 klausimy. Taigi j pradinj modelj buvo jtraukti visi jau
minéti sociolingvistiniai veiksniai. Kiekvienu zZingsniu atmesti statistiskai nereikSmingi
nepriklausomi kintamieji. Galutinis modelis pavaizduotas 7 lenteléje.

7 lentelé
Visy skaitymo gebéjimy atskleidimo rezultaty modelis: Vilniaus ir mazy miesty bendri
rezultatai

Parametry jverciai (standartiné paklaida),

Fiksuoti modelio parametrai dy
parametro reiksmingumas

b, (laisvasis narys) 1,74133 (0,09113), p = 0,000 ***
b, (Iytis - vyras) -0,20416 (0,07845), p = 0,009 **
b, (grozinés literattiros skaitymas — kartais) 0,27982 (0,10076), p = 0,005 **
b, (grozinés literatiiros skaitymas — visada) 0,26256 (0,09737), p = 0,007 **

p < 0,001 - ***, p < 0,01 — **, p < 0,05 - *

Pastebéta, kad reiksmingas regresinéje analizéje yra lyties veiksnys (p < 0,01), tai reis-
kia, kad bendri vaikiny skaitymo gebéjimy testo rezultatai yra statistiskai reikSmingai
zemesni nei merginy, nors tiriant kiekvieng gebéjimga atskirai lyties veiksnys statistiskai
reik§mingas buvo tik gebéjimo interpretuoti atveju. Vadinasi, visos respondenty imties
bendry testo rezultaty atzvilgiu pasitvirtina PISA (2018) tyrimo ataskaitoje pateiktos
i$vados, kad merginy skaitymo gebéjimy rezultatai yra statistiskai reik§mingai geresni.
Zinoma, lyties veiksnio reikimingumg skaitymo gebéjimams apskritai verta atskirai
patikrinti Vilniaus ir mazy miesty mokiniy grupése. I§ 7 lenteléje pateikty duomeny
matyti, kad grozinés literatiiros skaitymas savo malonumui kartais (p < 0,01), daznai
ir visada (p < 0,01) taip pat yra reik§mingas veiksnys, darantis jtaka mokiniy skaitymo
gebéjimams. Tai reiskia, kad iSauga galimybeé, jog tie gimnazistai, kurie laisvalaikiu skaito
grozine literattrg kartais, daznai ar visada, bus geriau i$siugde skaitymo gebéjimus nei
tie, kurie nurodé grozinés literatiros neskaitantys niekada arba tai darantys retai.
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Isvados

ISanalizavus straipsnyje apraSomo tyrimo duomenis galima teigti, kad kiekvienas kon-
kretus skaitymo gebéjimas tinkamai atskleistas mazdaug 34-50 proc. tiriamyjy. Taip pat
nustatyta, kad geriausiai mokiniai yra i$siugde gebéjima suprasti svarbias detales ir rasti
argumentus: atitinkamai $iuos gebéjimus atskleidé 49,7 proc. ir 46,1 proc. respondenty.
Gebéjima suprasti esme atskleidé 42,8 proc. tyrimo dalyviy. Duomeny analizé rodo,
kad labiausiai tiriamyjy grupei stinga gebéjimy tinkamai interpretuoti teksto mintis ir
daryti i$vadas: atitinkamai $iuos gebéjimus atskleidé 36,4 proc. ir 34,2 proc. tiriamyjy.
Vadinasi, lengviausia gimnazistams tekste rasti konkrecig informacija, sutelkti démes;j j
atskiras informacijos dalis, t. y. susieti klausime pateikta ir panasiai tekste suformuluota
informacija bei pasinaudoti tuo ieskant, ko prasoma klausimu. O sunkumy kyla, kai
reikia labiau aktyvuoti fonines Zinias konkrecia tema, pasitelkti uztekstinj suvokima,
pateikti savy su tekstu ir klausimu susijusiy jzvalgy. Taigi tirti konkretts skaitomo teksto
supratimo gebéjimai mokiniy yra i$siugdyti nevienodai.

I$siaiskinta, kad tyrime dalyvavusiy Vilniaus ir mazy miesty mokiniy skaitymo
gebéjimai yra panasis. Tai rodo ir Stjudento t-testu atlikta duomeny analizé. Tokie
rezultatai nepatvirtina tarptautinio PISA (2018) tyrimo pateikty iSvady, kad Lietuvos
miesteliy mokiniy skaitymo gebéjimy patikrinimo rezultatai yra Zemesni uz sostinés
bei didesniy miesty mokiniy rezultatus. Akcentuotina ir tai, kad mazy miesty moki-
niy né vieno skaitymo gebéjimo rezultatai nebuvo statistiskai reik§mingai Zemesni nei
Vilniaus mokiniy. Vadinasi, PISA (2018) i§vady nederéty apibendrinti visoms mazy
miesty ir sostinés gimnazijoms. Kitaip tariant, skaitymo gebéjimai gali priklausyti ne
nuo miesto dydzio, o nuo mokyklos aplinkos. Be to, aprasomo tyrimo rezultatai nuo PISA
(2018) tyrimo rezultaty galéjo skirtis dél to, kad Sio tyrimo atveju analizuoti gimnazisty
gebéjimai, o PISA tiriami jaunesni, be to, skirtingy mokyklos tipy (pagrindiniy mokykly,
progimnazijy, gimnazijy) mokiniai, t. y. tie, kurie mokosi pagal privalomojo ugdymo
programas. Galiausiai pasakytina, kad PISA tyrimuose analizuojami penkiolikmeciy
gebéjimai, o Siame straipsnyje aprasomame darbe tiriami septyniolikmeciai, vadinasi,
pastaryjy skaitymo gebéjimai yra ugdomi ilgiau.

I$analizavus duomenis, kaip mokiniai atsakeé j klausimus, pateiktus po pasakojimo,
aprasymo ir samprotavimo tipo tekstais, galima teigti, kad skirtingi supratimo gebéji-
mai nevienodai atsiskleidzia skaitant skirtingo tipo tekstus: gebéjimo suprasti esme ir
gebéjimo interpretuoti atveju lengviausias mokiniams buvo pasakojamojo, sunkesnis
aprasomojo, o sunkiausias - samprotaujamojo pobudzio tekstas. Atitinkamai gebéjimus
suprasti esme ir interpretuoti, susidire su pasakojimu, tinkamai atskleidé 64,2 proc. ir
50 proc., su aprasymu 53,3 proc. ir 49,2 proc., o su samprotavimu - 10,8 proc. ir 10 proc.
respondenty. Kiek kitokia situacija matyti i$ tikrinty kity gebéjimy rezultaty. Gebéjimus
suprasti svarbias detales ir daryti i§vadas geriausiai respondentai atskleidé atsakydami j
aprasomojo teksto klausimus, o sunkiausias, kaip ir kity minéty gebéjimy atveju, buvo
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samprotaujamojo pobudzio tekstas. Atitinkamai gebéjimus suprasti svarbias detales ir
daryti i$vadas, susidire su aprasymo tipo tekstu, atskleidé 63,3 proc. ir 45,8 proc., su
pasakojimu - 45,8 proc. ir 40 proc., o su samprotaujamojo pobudzio tekstu - 40 proc. ir
16,7 proc. tyrimo dalyviy. Gebéjimo rasti argumentus atveju mokiniams lengviausias
taip pat buvo aprasymo tipo tekstas, taciau maziausiai tiriamyjy §j gebéjima atskleideé
atsakydami j pasakojamojo pobuidzio teksto klausimus. Atitinkamai §j gebéjimg susidare
suaprasymu atskleidé 79,2 proc., su samprotavimu - 30 proc., o su pasakojimu - 29,2 proc.
gimnazisty. Galima teigti, kad beveik visy gebéjimy atzvilgiu sunkiausias tiriamiesiems
buvo treciasis abstraktesnés raiskos — samprotaujamojo pobiidzio - tekstas.

Atlikus regresine sociolingvistiniy veiksniy jtakos visos respondenty grupés konkre-
tiems skaitymo gebéjimams analize, galima teigti, kad statistiskai reik§mingi veiksniai,
darantys jtaka tiriamyjy gebéjimui suprasti esme yra mokslo literatiros skaitymas visada
arba daznai (p < 0,05) ir ziniy portaly skaitymas kartais (p < 0,05). Gebéjimo suprasti
svarbias detales atveju statistiskai reik§mingas veiksnys yra grozinés literatiiros skaitymas
visada arba daznai (p < 0,01). Atlikus duomeny analize, taip pat paaiskéjo, kad tik lyties
(p < 0,05) ir miesto (p < 0,05) veiksniai yra reiksmingai susije su gebéjimu interpretuoti.
Tai reiskia, kad vaikiny gebéjimo interpretuoti rezultatai yra statistiskai reikSmingai
zemesni nei merginy. Be to, vieno mazo miesto mokiniy gebéjimo interpretuoti rezul-
tatai yra statistiSkai reik§mingai aukstesni nei Vilniaus mokiniy. Pasakytina, kad $iame
straipsnyje aprasomame darbe neaptikta reik§mingy veiksniy, daran¢iy jtakg mokiniy
gebéjimui rasti argumentus. I$analizavus duomenis taip pat nustatyta, kad grozinés
literatiiros skaitymas kartais (p < 0,001), daznai arba visada (p < 0,01) yra reik§mingai
susijes su mokiniy gebéjimu daryti iSvadas.

Regresiné analizé atskleidé, kad Vilniaus ir mazy miesty gimnazijy mokiniy skaity-
mo gebéjimams apskritai statistiskai reik$mingg jtaka daro lyties veiksnys (p < 0,01), tai
reiskia, kad bendri vaikiny skaitymo gebéjimy testo rezultatai yra statistiskai reik$mingai
zemesni nei merginy. Pridétina, jog tai patvirtina ir PISA (2018) tyrimo i§vadas. GrozZinés
literatiiros skaitymas savo malonumui kartais (p < 0,01), daznai ir visada (p < 0,01) taip
pat yra reik§mingas veiksnys, darantis jtakg mokiniy skaitymo gebéjimams.

Baigiant reikia pasakyti, kad $iame straipsnyje apraSomame tyrime analizuota ne
reprezentatyvioji, o patogioji respondenty imtis, todél remiantis tokio tyrimo rezultatais
daryti i$vady apie visus 11 klasiy mokinius néra tinkama. Sis tyrimas yra ribotas ir tuo,
kad analizuoti tik trijy Vilniaus ir dviejy mazy miesty gimnazijy mokiniy skaitymo
gebéjimai. Démesys atkreiptinas ir j tai, jog atsakydami j klausimus mokiniai daré labai
daug jvairiy (gramatikos, ragybos) klaidy, aptikta ir netinkamai parinkty zodziy, rikty,
nors klaidy gausa galéjo lemti testo atlikimo specifika — atsakymai rinkti kompiuteriu,
vis délto toliau analizuojant mokiniy skaitymo gebéjimus, baty galima tirti ir minciy
leksinés, gramatinés raiskos sunkumus.
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Summary

The objective of the research was to find out whether the specific reading abilities (to
understand the essence of a text, to understand important details, to interpret, to find arguments,
to draw conclusions) of Lithuanian eleventh-grade students are equally well developed and whether
different abilities manifest equally irrespective of the type of the text. The paper also sought to
provide insights as to which sociolinguistic factors have a significant impact on the reading skills
of the students. The research material consists of answers of 120 students to the sociolinguistic

Pedagogika | 2021, t. 143, Nr. 3 133


https://www.smm.lt/uploads/documents/svietimas/ugdymo-programos/vidurinis-ugdymas/Kalbos_2_priedas.pdf
https://www.smm.lt/uploads/documents/svietimas/ugdymo-programos/vidurinis-ugdymas/Kalbos_2_priedas.pdf
mailto:loreta.vilkiene@flf.vu.lt

questionnaire as well as performance results of the reading skills test, which have been analysed
using the methods of descriptive statistics and conclusion statistics. The regression analysis has
also been carried out.

Analysis of the results revealed that the students have best developed the ability to understand
important details and find arguments, and most of all they lack ability to properly interpret
the thoughts of the text and draw conclusions. In terms of all abilities, a descriptive text was
the easiest for the students, and a narrative text was seen by the students as the most complex.
Statistically the results of the students from small towns did not differ significantly from the
results of Vilnius students (p = 0,247). Statistically, the overall reading test results of the male
students are significantly lower than those of the female students (p < 0,01). Sometimes (p < 0,01),
often and always (p < 0,01) reading fiction books for pleasure has a statistically significant effect
in general on the reading skills of the students.

Keywords: reading comprehension, ability to understand the essence, ability to understand
important details, ability to interpret, ability to find arguments, ability to draw conclusions.
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