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Anotacija. Nors mokymosi ir jo rezultaty jsivertinimas, atliekamas studento, tampa neatsieja-
ma Siuolaikiniy studijy dalis, taciau jis kelia nemazai klausimy. Kokia $io jsivertinimo edukaciné
verté pac¢iam studentui? Kaip galima jg padidinti? Kokig edukacine verte studento jsivertinimas
teikia déstytojui, studijy programai, universitetui? Straipsniu siekiama atskleisti studenty jsi-
vertinimo edukacinés vertés esme ir prasminguma $ios vertés suvokimo jvairovés kontekste.

Esminiai Zodziai: jsivertinimas, edukaciné verté, studenty jsivertinimas, universitetas.

Ivadas

Ketvirtoji industriné revoliucija (Schwab, 2018), zZiniy ekonomika (Drucker, 1993),
globalizacijos procesai (Wilpert, 2009) - tai i§§tkiai, kuriuos norint jveikti batina uz-
tikrinti visa apimantj ir lygiavertj kokybiska $vietima bei skatinti visg gyvenimg trun-
kantj mokymasi (JT, 2020). Pasaulio ekonomikos forumo ataskaitoje (2020) skelbiama,
kad siuolaikinés darbo rinkos kontekste kiekvienas dirbantysis turi bati savo srities
ekspertas, turintis kritinj mastyma, analitinius problemy sprendimo bei savikontrolés
jgadzius (p. 35).

Ypa¢ démesingi $iems poreikiams turi bati universitetai, kurie atsakingi uz auks-
¢iausios klasés profesionaly ugdyma. Europos aukstojo mokslo erdvés (EAME) $alys
jsipareigojo, kad ,,studijy programy pertvarkos tikslas turi bati j studentg orientuotas
mokymas“ (Leuven/Louvain-la-Neuve Communiqué, 2009, p. 3). Sia prasme turi kisti
visas studijy procesas, taigi, ir studento pasiekty tarpiniy ir/ar baigiamyjy rezultaty
vertinimas, tradiciskai atliekamas déstytojo. Siekiama §j vertinimg praturtinti studento
atliekamu jsivertinimu, taciau $is pokytis nelengvai skinasi kelia.
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Pripazjstama, kad jsivertinimas yra neatsiejama mokymosi proceso dalis. Gebéjimas
jsivertinti yra laikomas pagrindiniu ugdymosi jgadziu ir mokymosi visa gyvenima
batinybe (Ehlers, 2013). Siame kontekste pabréztinos studento savireguliacinés Zinios
vertinant savo mokymasi. Tiesa, savireguliacija apima daug daugiau nei jsivertinima.
Savireguliacija - tai studento veikla argumentuotai nustatant mokymosi tikslg, planuojant
ir realizuojant jo siekio procesg, reikalui esant koreguojant ne tik §j procesa, bet ir tiksla
(Inzlicht, Werner, Briskin, & Roberts, 2021). Mokydamasis studentas turéty zinoti, kg
vertinti; kaip vertintiir kodél taip vertinti. Deja, tai nevyksta savaime. Pavyzdziui, Baart-
man ir Prins (2018) atlikto tyrimo rezultatai atskleidé, kad studentai savireguliacija (kaip
tiksly siekj, grindziama asmens mintimis, jausmais, elgsena) suvokia kaip papildoma
veiklg, nevertg laiko sagnaudy. Dar daugiau - studentai retai gauna galimybiy jsivertinti
(Sosibo, 2019). Daugelis déstytojy nenori skatinti aktyvaus studenty jsitraukimo i ver-
tinima (Panadero, Jonsson & Strijbos, 2016b). Jsivertinimas néra reguliariai vykdomas
visose institucijose (Mulrooney, 2019), matyt, abejojant $io jsivertinimo edukacine verte.

Tiesa, atsakymuy, kaip spresti minétas problemas, paieskai skirta nemazai moksliniy
tyrimy. Vis délto kyla klausimas, ar gauty mokslo ziniy pakanka universitetiniy studijy
praktikoje norint ne tik pasiekti studenty jsivertinima, bet ir turéti garantija, kad $is
jsivertinimas tikrai teikia realig edukacine verte. Kokie moksliniai $altiniai galéty padéti
atsakyti j §j klausima?

Siekiant i$ugdyti biasimojo profesionalo savaranki$kuma, akcentuojamas savivaldus
mokymasis (Knowles, 1975; Sharma, Jain, Gupta, Garg, Batta & Dhir, 2016; Nagandla,
Sulaiha & Nalliah, 2018; Sosibo, 2019), ypatinga svarba skiriama studenty jsivertinimui,
kuris apima ir rezultato, ir mokymosi proceso jsivertinimga (Kearney, 2013; Melrose, 2017;
Panadero, Jonsson & Botella, 2017; Peyton, 2017; Yan & Brown, 2017; Mulrooney, 2019;
Sosibo, 2019; Schendel, 2020; Yan, 2020).

Mokslininky tyrimai leidzia teigti, kad $alia studenty jsivertinimo neabejotinai
teigiamy apraisky - mokymosi pasiekimy gerinimo, saviveiksmingumo, pasikeitusio
pozitrio j studijas, jsidarbinimo jgadziy, kritinio mastymo jgadziy ugdymo ir kt. (Pey-
ton, 2017; Papanthymou & Darra, 2018; Yan, 2020) - egzistuoja ir kitos problemos, t. y.
nepakankami jsivertinimo, kaip mokymosi savikontrolés strategijos, igiidziai (Kearney,
2013; Panadero et al., 2017; Andrade, 2019).

Kaip problema taip pat daznai minimas subjektyvus, dazniausiai ,pagerintas“ saves
jvertinimas (Bolivar-Cruz, Verano-Tacoronte & Gonzélez-Betancor, 2014; Andrade, 2019;
Stove; 2020). Mokslininkai dazniausiai nurodo nepakankama kompetencijg jsivertinti
(Melrose, 2017; Sosibo, 2019). Kai kurie tyrinétojai teigia, kad tikéjimas jsivertinimo
naudingumu jsivertinimo objektyvumui neturi jtakos (Schendel, 2020).

Nors jsivertinimu vis labiau domimasi kaip ypac svarbiu j studentg orientuoto vertini-
mo aspektu, $i vertinimo forma vis dar néra universitetiniy studijy norma; déstytojams
ir studentams néra paprasta taikyti jsivertinima (Wanner & Palmer, 2018). Yan (2020)
atkreipia tyrinétojy démesj, kad, siekiant jgalinti mokymasi ir mokyma, jsivertinimo
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mentaliniy procesy supratimas gali biiti svarbesnis nei bet kurios tam tikros jsivertinimo
formos pasirinkimas. Vis délto yra palyginti nedaug tyrimy, orientuoty j studenty keti-
nimus atlikti jsivertinima ir veiksnius, turincius jtakos $iems ketinimams ir jsivertinimo
praktikai (Yan, Brown, Lee & Qiu, 2020). Isivertinimo procesas yra ,juoda dézé“ (Yan
& Brown, 2017). Nepakankamai istirtas jo poveikio mechanizmas (Yan, 2020); neaiski
socialiniy-emociniy veiksniy, susijusiy su galia ir pasitikéjimu, jtaka jsivertinimui (Pa-
panthymou & Darra, 2018; Andrade, 2019). Siy problemy kontekste natiiraliai kyla kiti
klausimas, kada studento jsivertinima galima laikyti objektyviu. Gal jis i$ dalies visada
islieka subjektyvus? Kokios to pasekmés? Koks studento jsivertinimo santykis su jo
patirty studijy, taip pat déstytojo kompetencijos ir universiteto, kuriame jis studijuoja,
vertinimu? Atsakymai j $iuos klausimus leisty svarstyti, kokios edukacinés vertés galima
tikeétis i$ studento jsivertinimo.

Kaip jau seniai yra pastebéjes Dewey (1922), kiekvienas tikslas yra vertingas tiek, kiek
padeda stebéti, pasirinkti ir planuoti veiklg. Vis délto tada, kai kalbama apie edukacine
verte, susiduriama su $ia dviprasmybe: edukacinis tikslas yra keliamas ir realizuoja-
mas edukatoriaus, taciau Sio tikslo realizavimo procesas - tai ne materialiné gamyba.
Tai - kito Zmogaus ugdymas, tai —,tikslinga ugdytojo ir ugdytinio sgveika, gérybémis
brandinant Zzmogaus biofizing sandarg, psichika, santykius, kultara ir dvasia“ (Jovaisa,
2001, p. 8). Kitaip tariant, ugdytojas gali vienaip vertinti $io tikslo ir proceso edukacine
verte, o ugdomasis i$ savo, kaip ugdytinio, pozicijy - visai kitaip. Dar daugiau - skirtingi
besimokantieji ir su jais susieti kiti subjektai (pvz., tévai) edukacing verte interpretuoja
remdamiesi savo patirtimi, todél to paties edukacinio tikslo siekiui ir jo rezultatui gali bati
priskiriama skirtinga edukaciné verté. Todél ir kyla klausimas, kas yra edukaciné verte.

Bty gana paprasta atsakyti j §j klausimg, jeigu edukacine verte, kaip teigia kai kurie
tyrinétojai (Sharma et al., 2016; Nagandla et al., 2018), laikytume edukacinio tikslo pa-
siekimo laipsnj. Tac¢iau $is klausimas tampa daug sudétingesnis, zinant, kad edukaciné
verté yra suvokiama jvairiai: vieno objekto/reiskinio/proceso edukaciné verté gali buti
visai prie§inga keliems subjektams (Lange & Topel, 2006; Ledden, Kalafatis & Samouel,
2007; Kandiko & Mawer, 2013; HSBC Holdings, 2015). Remiantis $iuolaikiniu pozitriu
i aukstaji moksla, kai studentas laikomas klientu, skiriama démesio ne tik studento
jsivertinimui, bet ir Sio kliento teikiamam studijy, ju rezultaty vertinimui (Calma &
Dickson-Deane, 2020), nes tai turi didele reik§me nustatant studijy, taigi ir universi-
teto edukacine verte. Studentas, atlikdamas jsivertinima, nei§vengiamai jj susieja su jo
suprantama studijy programos, déstytojo, universiteto teikiama kokybe. Kitaip tariant,
studento atliekamas jsivertinimas nei§vengiamai siejamas su jo atliekamu ugdyma tei-
kianciy subjekty ir jy taikomy priemoniy vertinimu. Todél jsivertinimo edukaciné verté
yrasudétingesnis darinys nei ta, apie kurig sprendziama, keliant klausima, kaip sékmingai
studentas jsivertino, akcentuodamas tik savo mokymosi procesg ar jo rezultatg. Deja,
tyrimy, nagrinéjanciy studenty jsivertinimg edukacinés vertés, kaip daugiavariancio
parametro, aspektu, neteko aptikti. Tuo labiau pasigendama darby, kuriuose gilinantis

Pedagogika | 2021, t. 143, Nr. 3 197



i studenty jsivertinimo edukacine verte ir jzvelgiant jos problemiskuma bty keliamas
klausimas dél $io jsivertinimo prasmingumo, t. y. kam ir kuria prasme Sis jsivertinimas
yra reik§mingas.

Todél tyrinétojy démesio nusipelno $i moksliné problema: kokia yra studento jsi-
vertinimo edukaciné verté, jskaitant kelias plotmes: a) Sio jsivertinimo objektyvumo ir
subjektyvumo santykis, turintis tiesioging jtaka jsivertinimo edukacinei vertei bei b) Sio
santykio prieZastys, turincios jtakos pasekméms, t. y., studento, kaip kliento, teikiamam
studijy ir netgi universiteto, realizuojancio Sias studijas, vertinimui, prisidedanciam prie
studijy ir universiteto viesai aptariamos edukacinés vertés.

Tyrimo objektas — studenty jsivertinimo edukaciné verteé.

Tikslas - atskleisti studenty jsivertinimo edukacinés vertés esme ir jo prasminguma
$ios vertés suvokimo jvairovés kontekste.

Uzdaviniai:

1. Atskleisti jsivertinimo esme ir taikymo prasmingumg.

2. I8ryskinti edukacinés vertés esme ir suvokimo jvairove.

3. Pagrijsti studenty jsivertinimo objektyvumo galimybes ir subjektyvumo priezastis.

4. Diskutuoti studenty, kaip klienty, jsivertinimo prasminguma edukacinés vertés

suvokimo jvairovés kontekste.

Tyrimo metodologija

Siekiant tyrimo tikslo vadovaujamasi konstruktyvizmo teorija: laikomasi nuomoneés,
jog ivairiais atvejais gali bati aktualios kelios $ios teorijos prieigos. Siame straipsnyje
kognityvinis konstruktyvizmas (Tynjild, 1999) akcentuojamas tada, kai pabréziamas
subjektyviy ziniy konstravimas zmogaus sgveikoje su aplinka. Tada, kai analizuojama,
kaip padidinti Ziniy objektyvuma, remiamasi socialiniu konstruktyvizmu (Amineh &
Asl, 2015; Haryadi, Iskandar & Nofriansyah, 2016).

Apsisprendziant dél tyrimo strategijos, buvo vadovautasi Snyder (2019) iSryskintu
mokslinés literatiiros sisteminés ir pusiau sisteminés analizés skirtumu. Kaip pastebi
$i autoré (ibid), sisteminé literattiros analizé leidzia sintezuoti konkrecios problemos
tyrimus, taciau tokia prieiga trukdo nagrinéti platesne tema, konceptualizuota skirtingy
discipliny aspektu. Tam tikslinga naudoti pusiau sistemine analizg, leidZiancig atskleisti
skirtingas tyrimy tradicijas, turéjusias jtakos tiriamai temai. Tam paprastai naudojamas
teminés arba turinio analizés metodas. Siekiant $io darbo tikslo buvo naudojama pusiau
sisteminé teminé analizé, padéjusi jZvelgti jvairius tiriamo fenomeno aspektus. Saltiniai
buvo atrinkti pagal Siuos kriterijus: a) galima aigkiai jzvelgti autoriaus konceptualig po-
zicijg nagrinéjamos temos atzvilgiu; b) $altiniai atstovauja ne tik edukologijos kryp¢iai,
bet ir kitoms kryptims (pvz., psichologijos, vadybos); c) akcentuoti $altiniai publikuoti
labiausiai paplitusia mokslo kalba - angly kalba; d) akcentuojami nauji $altiniai (ne
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senesni kaip 5 mety), taciau analizuojami ir anksc¢iau publikuoti, naudingi analizuoja-
mai temai, taip pat kreipiamas démesys j klasiky saltinius (pvz., Dewey, Drucker). Buvo
ie§koma Saltiniy naudojant googlescholar jrankij, paieskai taikyti atitinkami raktiniai zo-
dziai, o prieigos galimybé padidinta panaudojus Lietuvos universitety prenumeruojamas
duomeny bazes. Po to buvo susipazjstama su $altinio santrauka: jeigu ji atitiko tyrimo
tiksla, buvo susipazjstama su visu $altinio tekstu. Abi straipsnio autorés nepriklausomai
Vadovaujantis anks¢iau nurodytais kriterijais i§ viso buvo perzvelgti 95 saltiniai, galutinai
atrinkti ir analizuoti 77 $altiniai (neskaitant Zodyny). Literatiiros analizé buvo atlikta
vadovaujantis Snyder (ibid) pateiktais kokybés kriterijais (p. 338).

Straipsnj sudaro jvadas, keturios dalys, iSvados. Pirmojoje dalyje atskleidziama jsi-
vertinimo esmé, aptariama jo taikymo praktika, analizuota mokslininky darbuose, ir
prasmingumas. Antroji dalis skirta edukacinés vertés esmei atskleisti ir jos suvokimo
jvairovei nagrinéti. Treciojoje dalyje nagrinéjamas studenty jsivertinimas, klausiant,
kokios yra $io jsivertinimo objektyvumo galimybés ir subjektyvumo priezastys. Ketvir-
tojoje dalyje gilinamasi j studento, kaip kliento, jsivertinimo kuriamg edukacine verte
ne tik jam paciam, bet ir universitetui, atskleidziami $io jsivertinimo teigiami aspektai ir
galimos problemos bei jy sprendimo paieska. Straipsnio pabaigoje pateikiamos i§vados.

Isivertinimo esmé ir prasmingumas

Siame skyriuje atskleidZiama jsivertinimo savokos esmé, jo taikymo studijy praktikoje
prasmingumas, pirmiausia suvokiamas paties studento.

Isivertinimo sgvoka. Isivertinimo (angl. self-assessment) ir saves vertinimo (angl.
self-evaluation) sagvokos daznai vartojamos tam paciam procesui apibudinti, todél néra
aiski jy skirtis. Dahlberg (2006) esm¢ apibrézia kaip ,esminiy prasmiy struktira, pa-
ai$kinanc¢ig dominantj rei$kinj. Esmé ar struktiira yra tai, kas daro reiskinj batent tuo
reiskiniu® (p. 11). Isivertinimo ir saves vertinimo terminais kai kurie autoriai sitilo api-
budinti skirtingus procesus, Kiti teigia, kad terminus galima laikyti sinonimais (Boud,
2013). Anot Sedikides ir Strube (1997), saves vertinimas (angl. self-evaluation) yra asmens
motyvais pagristas procesas, kurio metu socialiniuose santykiuose diskutuojama bei
kei¢iama saviprata (angl. self-concept). Kada individai save suvokia neaiskiai, atsiranda
tikslios informacijos poreikis. [sivertinimas yra vienas i§ saves vertinimo komponenty,
skirtas savizinos (angl. self-knowledge) tikslumui didinti. Sedikides ir Strube (ibid) ak-
centuoja, kad asmuo jsivertinimo metu, ieSkodamas informacijos, neatsizvelgia j tai, kokj
poveiki (teigiama ar neigiama) $i informacija jam padarys. Be to, informacijos paieskos
nepriklauso nuo to, ar bus patvirtinta ar paneigta asmens saviprata. Taigi jsivertinimo
paskirtis — tikslumo didinimas. Vis délto ar kiti autoriai su tuo sutinka?
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Jsivertinimas apima ,,daugybe jvairiausiy mechanizmy ir metody, kuriais studentai
apibudina (t. y. jvertina) savo mokymosi procesus ir rezultatus ir galbut jiems priskiria
nuopelnus ar verte (t. y. vertina)“ (Panadero et al., 2016a, p. 2). Sutinkant su $iais auto-
riais, vis tik jsivertinimo sgvoka neturéty buti vien tik operaciné, ypac kad ji susieta su
mentaline veikla. Sia prasme ypac svarbus Fletcher (2018) pastebéjimas, kad $ig mentaline
veiklg salygoja konkrettis veiksniai. Sujungus minéty autoriy mintis galima atskleisti
analizuojamos sgvokos esme: studenty jsivertinimas laikomas asmens mentaline veikla,
priklausancia nuo tarpasmeniniy, situaciniy ir elgesio veiksniy (Fletcher, 2018) ir vyks-
tancia apibudinant savo mokymosi procesus ir jy rezultatus bei $itaip priskiriant jiems
tam tikrg verte (Panadero et al., 2016a).

Isivertinimo modeliai ir jy taikymas praktikoje. Anot Taras (2010), empiriniai tyrimai
leidzia teigti, kad jsivertinimas yra svarbus veiksnys, jtraukiantis studentus j mokymasi.
Nuo studento indélio ir savarankiskumo jsivertinimo procese priklauso, koks jsivertinimo
lygmuo bus pasiektas. Taras (ibid) i§skiria keturis pagrindinius aukstojo mokslo srityje
taikomus jsivertinimo modelius:

1. ,Silpnasis modelis“ (Taras, ibid) apima darbo jsivertinimg (angl. self-marking)
ir patikima standartg (angl. sound standard). Sio vertinimo kriterijus nustato
déstytojas. Studentai jsivertina savo darbg ji lygindami su déstytojo pateiktais
atsakymais. Darbo jsivertinimo atveju studentui pateikiamas vienas atsakymy
variantas, o patikimo standarto - du (studentui nezinomo skirtingo sudétingumo
lygio). Patikimo standarto modelio taikymo atveju studentai lygina savo darbg
remdamiesi vidutinio ir aukstesnio lygio kriterijais. Todél gilinamas uzduoties
vertinimo kriterijy suvokimas. Griztamajj ry$j teikia ir studentas, ir déstytojas.
Galutinis studento jvertinimas balu priklauso nuo studento ir déstytojo vertinimo.

2. ,Standartinis modelis“ - stipriyjy ir silpnyjy pusiy identifikavimas, déstytojo
komentarai (Taras, ibid). Tai ,,vidutinis“ jsivertinimo modelis. Vertinimo kriterijus
nustato studentas (su déstytojo / bendramoksliy pagalba). Grjztamajj rysj teikia
studentas (bendramoksliai). Déstytojas balu nevertina.

3. ,Stiprusis modelis“ (Taras, ibid) - jsivertinimas drauge su integruotais bendra-
moksliy / déstytojy komentarais:

 kartu su déstytoju studentai nustato kriterijus ir standartus; jsivertina savo darba;

o déstytojas teikia griztamajj ry$j naudodamas vertinimo kriterijus, taciau pazy-
miu nevertina; bendramoksliai teikia grjztamajj rysj maziausiai dviem kitiems
studentams;

« studentai jsivertina derindami ir déstytojo, ir bendramoksliy komentarus; atsi-
zvelgdami j visus gautus atsiliepimus studentai perzitri ir dar kartg jvertina savo
darbg bei pateikia déstytojui;

« galutinis studento jvertinimas balu priklauso nuo studento jsivertinimo ir dés-
tytojo vertinimo.
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4. ,Stipriausias modelis“ (Cowan, 2006) - mokymosi sutarties projektavimas (angl.

learning contract design):

 savivaldus mokymasis: studentai patys numato vertinimo kriterijus ir vertina

savo mokymasi;

« studentai jtraukiami j reguliarias, suplanuotas sesijas, kuriose déstytojas ir ben-

dramoksliai teikia griztamajj rysj, i kurj studentai privalo reaguoti;

« studentai jsivertina lygindami savo darba su savo sukurtais kriterijais ir pagrindzia

savo jsivertinimg; déstytojas turi priziaréti ir moderuoti jsivertinimus;
 galutinis studento mokymosi dalyko jvertinimas balu priklauso nuo studento
jsivertinimo pazymiu ir déstytojo vertinimo.

Ciklinis jsivertinimo procesas. Mokslinéje literattroje jsivertinimas vaizduojamas
kaip ciklinis savireguliacinio mokymosi procesas, kurj sudaro 3 etapai: parengiamasis —
veikla, susijusi su uzduociy analize, tiksly nustatymu ir planavimu; atlikties - uzduociy
atlikimas stebint pazangg; vertinimo - refleksija ir rezultaty vertinimas (Yan, 2020). Yan
ir Brown (2017) kokybinio tyrimo i$§vados pagrindé, kad dazniausiai jsivertinimo procese
atliekami $ie veiksmai: veiklos vertinimo kriterijy nustatymas, savivaldaus grjztamojo
ry$io paieska, refleksija ir laipsniskas sprendimy tikrinimas. Jsivertinant yra svarbis
kritinio mastymo jguadziai, kadangi jsivertinimas - ,procesas, kurio metu studentai
renka informacija apie savo veikla, vertina bei apmasto savo mokymosi proceso kokybe ir
rezultatus pagal pasirinktus kriterijus, kad nustatyty savo stiprigsias ir silpnasias puses®
(Yan & Brown, 2017, p. 3). Anot $iy autoriy, kilus jsivertinimo poreikiui arba pasialius
déstytojui, studentas pirmiausia nustato vertinimo kriterijus, kuriais remiantis bus
vertinama veikla. Jei jsivertinimo jrodymy yra pakankamai, studentas refleksijos metu
jvertina kriterijy jgyvendinimo lygj ir priima galutinj jsivertinimo sprendima. Vis délto
jei studento veikla ar rezultatas dar neatitinka vertinimo kriterijy, pasitelkes iSorinius
ir vidinius $altinius jis ieSko griztamojo ry$io. ISoriniai Saltiniai — bendramoksliy ar
deéstytojo stebésena ir klausinéjimas. Vidiniai grjiZztamojo rysio $altiniai - studento asme-
nybé, emocijos, motyvai, fiziniai pojuciai, vidiné buisena. Kitaip tariant, sutelkes valios
pastangas, studentas siekia pats surasti teisingg, jo nuomone, atsakyma.

Ciklinj jsivertinimo procesg lyginant su anksciau aptartais jsivertinimo modeliais
galima teigti, kad ciklinio jsivertinimo procesa apibudina tam tikras ,standartinio,
»stipriojo® ir ,,stipriausiojo” modeliy pozymiy rinkinys. Taigi nors studento jsivertinimo
savoka galima apibrézti gana vienareik$miskai, taciau jsivertinimo proceso, kaip prak-
tikos, struktiira gali bati labai jvairi.

Isivertinimo prasmingumas. Prasmingumas (angl. meaningfulness) reiskia svarbios
ar reik§mingos prasmeés turéjimo fakta (Oxford Advanced Learner’s Dictionary, 2021).
Jeigu studentas jsivertindamas savo mokymosi procesa supranta sio jsivertinimo reik§me
savo veiklai ir jos tobulinimui, veiklos rezultatui, vadinasi, jis suvokia $j jsivertinima
kaip prasmingg. Kada $is jsivertinimas bus suvokiamas kaip prasmingas? Pirmiausia,
matyt, tada, kai studentas studijy procese déstytojo laikomas studijy partneriu, kuris
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dalyvauja ugdomajame vertinime ir nuo kurio jsivertinimo priklauso ir déstytojo verti-
namasis sprendimas (Taras, 2010). Taip pat jsivertinimas bus prasmingas, jeigu jis nuolat
vyksta studenty grupéje aptariant mokymosi procesg kaip jy paciy bei déstytojo ir kity
universiteto veiksniy rezultatg (Cowan, 2006). Nattralu, kad studentas, kaip savivaldus
besimokantysis, taip pat taikys prasmingg jsivertinima kaip savo mokymosi kontrolés
strategija (Panadero et al., 2017; Yan, 2020).

Taciau $is prasmingumas dar nepaaiskina, kokig edukacine verte studentas suteiks
savo mokymosi procesui ar rezultatui. Dar daugiau - ar $i studento suteikiama edukaciné
verté nesukels ,,sniego gnitztés proceso, t. y. darys jtaka kitiems subjektams (studenty
tévams, artimiesiems ir pan.), susidarantiems nuomone apie studijy programos, universi-
teto edukacine verte? Kitaip tariant, kokj prasminguma gali jgyti studento jsivertinimas
ne tik individy, bet ir institucijos (universiteto) kontekste?

Edukacinés vertés esmé ir jos suvokimo jvairové

Gilindamosi j edukacinés vertés esme pirmiausia aptarsime vertés samprata, ja
remdamosi analizuosime, kas yra edukaciné verté, i$ryskinsime jos suvokimo jvairove.

Vertés samprata

Aiskinamuosiuose zodynuose pateikiamos tokios vertés (angl. value) sampratos:
»pinigy suma uz kg nors ,kazkas naudinga ar svarbu® (Online Cambridge Dictionary);
~teigiama ypatybé“ (Dabartinés lietuviy kalbos zodynas, 2000). Pastebétina, kad sgvoka
wverté“ apibrézia ir dvasines bei socialines vertybes (Angly-lietuviy kalby psichologi-
jos zodynas, 2013). Vertybé apibudinama ir vertés, ir teigiamos ypatybés reiksmémis
(Dabartinés lietuviy kalbos zodynas, 2000). Taigi verté siejama su vertybémis ir nauda.

Analizuojant vertés sampratg iSkeliamas tikslas jvertinti tai, kas yra teisinga ir svarbu.
Verte asmuo konstruoja hipotetinio idealo ir realybés santykio diskurse (Dewey, 1922;
Berger & Luckmann, 1999; Ledden et al., 2007). Vidinés vertybés atspindi gyvenimo
tikslo nuostatas, kuriy ,negalima palyginti ar vertinti kaip didesniy ar mazesniy, geres-
niy ar blogesniy“ (Dewey, 1922, p. 279). Vidinés vertybés suvokiamos kaip reik§mingas
pasitenkinimo veiksnys (Ledden et al., 2007).

Anot Dewey (1922), realybéje verté yra suvokiama kaip prizas, kuris bus gautas tik po
jvertinimo, palyginti su kazkuo kitu. Kyla dvejoniy ir klausimuy, ar tai tikrai yra vertinga.
Paprastai asmuo vertés sampratg konstruoja remdamasis savo patirtimi, svarstydamas
»teisinga — neteisinga“. Dewey (ibid) teigia, kad didzioji patirties dalis yra netiesioginé,
priklausanti nuo Zenkly, jsiterpianciy tarp asmens ir fakty. Zenklai reprezentuoja faktus.
Tiesiogine patirtj galima jgyti dalyvaujant kare ir jau¢iant pavojy, netiesiogine — skaitant
ar klausant pasakojimy apie tai. Visa kalba ir Zenklai yra netiesioginés patirties jgy-
vendinimas. Asmeniné patirtis yra suvokiama kaip realybés vidurkis. Tai skiriasi nuo
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tiesioginés patirties, kurios apimtys yra labai ribotos. Visada yra rizika, kad netiesiogine
patirtj formuojantys zenklai nebus tikrai reprezentatyvis: uzuot paskatine susimastyti
ir suvokti realig situacijg, kalbos Zenklai gali buti suprantami neteisingai. Todél reikia
sutikti, kad asmens vertés sampratg reik$mingai veikia bendra socialiné-kultariné aplinka
(Ledden et al., 2007).

Berger ir Luckmann (1999) atskleidzia kasdieninio gyvenimo dvilypuma, kylantj
objektyvaus ir subjektyvaus suvokimo diskurse. Sie démenys idealiuoju atveju turéty
buti lygiaverciai, taciau realybé suvokiama kaip tikrove, kurig zmonés interpretuoja ir
subjektyviai suvokia vientisg pasaulj. Socialiai sgveikaudami asmenys susikuria Zen-
klus - artefaktus, juos aprasé ir Dewey (1922). Anot Berger ir Luckmann (1999), zenklai
grupuojami i sistemas ir suvokiami ne vien kaip subjektyviy intencijy ,,¢ia ir dabar®
iSraiskos, o atsiejami. Zinojimas nebiitinai bus objektyvus. Anot Bergman ir Lukmann
(1999), ,kasdienis gyvenimas iskyla kaip tikrové, kurig Zzmonés interpretuoja ir kuri yra
jiems subjektyviai prasminga kaip vientisas pasaulis“ (p. 33) [...]; ,remiantis subjektyviy
procesy (ir prasmiy) objektyvacijomis konstruojamas intersubjektyvus kasdienés samo-
nés pasaulis“ (p. 34). Kalbéjimo metu objektyvuotos prasmés suvokimas perduodamas
kitiems kaip zinojimas. Kultarinéje saveikoje sukurti produktai tampa nuo kiréjy nebe-
priklausancia realybe arba neatsiejama kultiiros dalimi, kuri skirtinguose kontekstuose
suvokiama skirtingai. Taip susiformuoja stereotipai, pavyzdziui, kad déstytojas vyras bus
reiklesnis ir su juo bus sunkiau dirbti (Wong & Bouchard, 2020).

Kiekvienas suauges asmuo jgyja skirtinga patirtj veikdamas ar mokydamasis. Kaip
teigia Dewey (1922), jaunuolis, daznai patiriantis kity geruma, j jtvirtina savo nuostatose
ir vertina kilnaus elgesio su kitais verte. Mokinys, i§gyvenes intelekting kova jrodydamas
savo tiesa, brangina aiskumo ir tikslumo verte. Taip asmuo susikuria standartus. Jis gali
buti mokomas i$oriskai analizuoti ir gauti informacija apie procesy verte, kaip standar-
tines logines sekas, taciau jei $i informacija nebus jo paties jvertinta, nepaversta logine
norma, teliks tik iSorine informacija. Todél galima pritarti Dewey (ibid), kad asmens
ziniy konstravimui ir jy suvokimui didele reik$me turi socialiné ir kultariné aplinka,
taciau galutinis vertés suvokimas atsiranda po asmeninio jvertinimo.

Atsizvelgus j tai, kas aptarta, ypac remiantis Dewey (1922), Ledden ir kt. (2007), verte
galima laikyti socialinéje ir kultarinéje aplinkoje suvokta prasme, siejama su tam tikru
reik§mingumu konkreciam subjektui.

Edukacinés vertés samprata

Savoka ,edukaciné/is“ (angl. educational) siejasi su mokymu: ,skirta kg nors ko
nors iSmokyti arba kieno nors iSmokimo rezultatas” (Online Cambridge Dictionary,
2021); ,,mokomasis, mokymo“ (Angly-lietuviy kalby psichologijos Zodynas, 2013). Taigi
edukaciné verté siejasi su mokymu/mokymusi ir i$mokimu. Kadangi verté suvokiama
individo lygmeniu, nei§vengiamai atsiranda edukacinés vertés suvokimo jvairove, nes
tam paciam reiskiniui, procesui, rezultatui skirtingi individai gali priskirti skirtinga
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edukacing verte. Vis délto Dewey (1922) teigia, kad edukacinése teorijose konkrecios
vertybés yra implikuojamos tiksluose siekiant naudingumo, kultaros, informacijos,
socialumo, psichinés drausmés arba galios. Edukaciné verté atskleidziama akcentuo-
jant jos prasminguma: kadangi $vietimas tapatus reik§Smingam gyvenimui, vienintelé
verté yra ,,pats gyvenimo procesas“ (Dewey, 1922, p. 281). Akivaizdu, kad tokiu aspektu
edukaciné verté negali atstoti galutinio mokymosi rezultato (atsiskaitymo ar egzamino),
tai tik proceso sudedamoji dalis. Siekiant, kad procesas buty suvokiamas kaip edukaciné
verté, jis turi bati asmeniui vertingas. Dewey (ibid) akcentuoja, kad ir aritmetikoje, ir
poezijoje verté nustatoma pagal malonig patirtj. Jei taip néra, jei Siuos dalykus reikia
naudoti kaip priemoneg ar instrumentg, jie ,neveikia®, nes sékmeé slypi ne instrumentinés
vertés paieskose. Vis délto negalima sutikti, kad gyvenimas — tik maloni patirtis. Pirmyn
veda i$Sukiai, o ne ramus uzutekis. Edukacinés vertés teorijoje nagrinéjamas dalykas
yra patirties vienybé arba vientisumas. ,Tinkamy standarty susidarymas bet kuriame
dalyke priklauso nuo to, kaip suvokiamas jo indélis j asmens patirties reikSme*, taigi,
priklauso ,,nuo tiesioginio jvertinimo“ (Dewey, 1922, p. 292). Si mintis leidZia pastebéti,
kad edukaciné verté suvokiama vidinés ir iSorinés aplinkos visumoje, kurios vienybe
suformuoja dialektiné sgveika. Santykiy pozitriu socialinis konstruktyvizmas pabrézia
»intersubjektyvy ir dialoginj patirties pobiidj: mes visada esame santykiuose ir reaguo-
jame j kitus, o prasmé atsiranda dialektiniame kalbétojy / klausytojy santykyje, kiine /
kalboje, kalboje / tyloje ir kt.“ (Cunliffe, 2008, p. 131).

Anot Dewey (1922), edukaciné veiklos verté priklauso nuo to, kiek tai padeda suvokti
vykstancio reiskinio prasme. Netiesioginés patirties zenklai paverc¢iami tiesiogine pra-
sme — reprezentacinémis ziniomis - ir integruojami i siauresne veikla, kad ja i$plésty
ir praturtinty. Veikly utilitariné (praktiné) verté jzvelgiama formuojant jgidziy virsma
jprodiais, kurie bus naudojami apc¢iuopiamiems rezultatams pasiekti. Tai Dewey (ibid)
pateiktas aiskinimas, kaip edukaciné verté traktuotina praktiniu, mokymosi per veikla
poziuriu.

Taigi atsizvelgiant j nagrinétus $altinius ir $io tyrimo objekto kontekste edukacine
verte tikslinga laikyti edukacinéje aplinkoje suvoktg prasme, siejama su tam tikru reiks-
mingumu konkrec¢iam subjektui.

Vis délto ar kiekvienas individas vienodai supras $ig verte?

Edukacinés vertés suvokimo jvairové

Ar studentai ir jy tévai gali vienodai jvertinti to paties universiteto studijy proceso
ar rezultato edukacine verte?

Pirmiausia, ar visuomenés lygmeniu galima pasiekti susitarima, kokig edukacine verte
kuria universitetinés studijos. Vis délto netgi pasiekus tokj konsensusg (kuris sunkiai
jsivaizduojamas), ar konkretus individas nesupras edukacinés vertés savaip? Biesta (2008)
jzvelgia skirtuma tarp oficialiai pripazintos edukacinés vertés ir individualiai jauc¢iamos:
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»mes vertiname tai, kas matuojama, o ne tai, kg vertiname® (p. 10). Kitaip tariant, ,,ofi-
cialusis“ jsivertinimas gali skirtis nuo ,asmeninio® jsivertinimo.

Edukaciné verté, anot $io autoriaus, apibrézia tris ugdymo funkcijas: kvalifikacija,
socializacijg ir subjektyvizacija (Biesta, 2008). Kvalifikacijg pagrindzia zinios, jgudziai,
motyvacija ir gebéjimas mokytis. Socializacija padeda studentams tapti atsakingais
visuomenés nariais, paisanciais visuomenés normy. Vis délto kas yra subjektyvizacija?
Biesta tai sieja su ugdymo ,,mokymasizacija“ (angl. “learnification” of education), reis-
kianc¢ia ugdymo diskurso, politikos ir praktikos postkj j besimokantijjj ir mokymasi.
Anot Biesta (2020, p. 93), ,,subjektyvizacija - tai misy, kaip zmogiskyjy butybiy, laisvé
ir dar konkreciau — misy laisvé veikti arba susilaikyti nuo $io veiksmo®. Toliau aiskin-
damas Biesta pabreézia, kad subjektyvizacija nereiskia laisvés daryti ka nori, o reiskia
pripazinimg, kad esi savo gyvenimo veikéjas, netgi pagalba jaunam zmogui, padedant
jam suprasti, kad jis gali buti savo gyvenimo veikéjas. Taigi, tai néra neoliberalizmo
pripazjstama laisvé ,,pirkti kg nori tai yra ,kvalifikuota“ laisvé ne tik gyventi ,,sau” ar
»paciam su savimi®, bet gyventi ,,pasaulyje” ar ,,su pasauliu® Tai suprantant suvokiamos
ir laisvés ribos. Biesta taip pat atkreipia démesj, kad bet kokia Zmogaus veikla ragina apie
ji kalbéti ne kaip apie individa, bet kaip apie veikéja, kurio veikla ne tik sglygota jo ini-
ciatyvos, bet ir susieta su kitais Zzmonémis, juy veikla. Todél subjektyvizacija, kaip trecioji
ugdymo funkcija, reiskia besimokanciyjy ,apetito“ suzadinima gyventi savo gyvenima
nuolat ieskant balanso ir randant §j ,,aukso viduri“ tarp ,saves® ir ,kito/kity“. Ugdymo
prasme tai — sudétingas ir laikui imlus procesas. Vis délto Biesta (ibid) atkreipia démesj,
kad subjektyvizacija yra nesusieta su identiteto paieska ar asmenybés vystymu. Subjek-
tyvizacija néra moraliné kategorija, ji nereiskia atsakingumo, o reiskia laisve. Tada, kai
zmogus prisiima atsakomybe, kartu tai reiskia ir subjektyvizacija.

Biesta (ibid) pabrézia, kad subjektyvizacija yra neatsiejama nuo kvalifikacijos ir
socializacijos. Vis délto jeigu mes pripazjstame, kad ugdymas visada susietas su subjek-
tyvizacija, mes susiduriame su ugdymo, kuris visada yra susietas su vienokia ar kitokia
galia, dilema. Kitaip tariant — pripazjstant subjektyvizacija taip pat reikia pripazinti,
kad besimokantysis gali ir nepriimti masy suformuluoto ugdymo tikslo ar uzdavinio.

Kitaip tariant, kuo labiau atsisakoma ugdomojo poveikio, kaip galios israiskos, tuo
labiau padidéja to paties ugdymo tikslo bei jo siekio proceso edukacinés vertés supratimo
subjektyvumas ir kartu suvokimo jvairové. Tai galima iliustruoti edukaciniy signaly
teorijos raiska.

Anot Ghazarian (2015), edukaciniy signaly teorijos $alininkai teigia, jog po vidurinio
i$silavinimo asmens skiriamos investicijos j studijas gali suteikti individualig nauda.
Esant konkurencingai darbo aplinkai nuolat reikia naujy kvalifikacija pagrindzianciy
jrodymy - edukaciniy signaly. Todél darbuotojams i§ darbo rinkos reikia grjzti i studijas
igyti naujy jgudziy. Mokydamasis asmuo patiria i$laidy, kurios galimai bus kompensuo-
tos pakilus karjeros laiptais ir padidéjus darbo uzmokesciui. Signalizuojanti edukaciné
verté yra subjektyvaus pobudzio ir gali kisti priklausomai nuo konteksto. Pavyzdziui,
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nors auksta kvalifikacija teikia daugiau galimybiy gauti perspektyvy darba, néra jokiy
garantijy, kad batent taip nutiks. Jrodyta, kad edukaciniai signalai néra vienodi skirtingos
lyties ir rasés asmenims.

Ghazarian (2015) akcentuoja, kad vis délto globalizacijos proceso metu signaliné
edukaciné verté tampa vis labiau standartizuota. Pasaulinio lygio universitety atsiradi-
mas, tarptautiniai aukstojo mokslo reitingai ir tarptautinis studenty mobilumas rodo
vis didesnj sutarimg pasaulinéje darbo rinkoje dél tam tikry edukaciniy signaly vertés.
Kvalifikacija, jgyta garsiame universitete ar prestizinéje Salyje, gali suteikti pranasumy
pasaulinéje darbo rinkoje, taciau studento asmenybé ir toliau islieka svarbus veiksnys
nustatant edukacine verte.

Kaip edukacing verte suvokia studentai?

Ledden ir kt. (2007) atlikto tyrimo rezultatai atskleidé, kad kol kas studentai labiau
linke gauti, o ne duoti, esminiai siekiai turi reik§mingg jtaka tam, kiek studentas gali pasi-
ryzti atiduoti materialiniy ir nematerialiniy iStekliy stengdamasis pasiekti savo tiksly (Siuo
atveju - auksta kvalifikacija, nulemsiancia aukstos kokybés gyvenimg ateityje). Didelé
galimybé, kad tai veiks socialine aplinka (maziau laiko draugams, Seimai). Asmeninéje
plotméje verté yra suvokiama kaip reik§mingas pasitenkinimo veiksnys. Nustatyta,
kad pasitenkinimo jausmas labiau priklauso nuo to, kg studentai mano gausiantys i$
edukacinés patirties, lyginant su ,asmenine auka®, kuri privaloma siekiant jgyti kva-
lifikacijg. Todél galima sutikti, kad studento suvokiamg edukacing verte atspindi jam
priimtina studijy kokybé, kaip galimybé jgyti jo lakescius atitinkancig kvalifikacija, ir
igyta kvalifikacija, kaip $iy studijy rezultatas. Suprantama, kad suvokiamai edukacinei
vertei svarbis ir tie potyriai, kuriuos studentai jaucia studijy procese, pvz., gaudami
tarpiniy atsiskaitymy ar egzaminy jvertinimus.

Panady rezultatg atskleidé Kandiko ir Mawer (2013), tyre Jungtinéje Karalystéje
atsiradusj ,vartotojiska etosg“, akcentuojantj studenty mokymosi patirtj ir verte, kuriy
$ie tikisi mainais uz savo investicijas. Akcentuodami asmenine patirtj studentai teigia-
mai vertina aukstajj moksla, nebijo i§stkiy, taciau turi aiskius lakescius, jog aukstosios
mokyklos teiks parama, jgalins studijuoti ir pagerins karjeros perspektyvas padédamos
jsidarbinti. Vis délto tyréjos akcentuoja, kad, siekiant didesnés studenty atsakomybés,
turéty bati didinamos jy jtraukties galimybés (Kandiko & Mawer, 2013). Taip pat reikéty
pastebéti, kad Ledden ir kt. (2007) ir Kandiko ir Mawer (2013) tyrimai nieko nekalba
apie Biesta (2008) pabréziamus dar dviejy ugdymo funkcijy (socializacijos ir subjekty-
vizacijos) rezultatus.

Taigi vyraujant vartotojiskai kultarai edukacine verte gali buti pamatuojama studento
galutiniu rezultatu - jgyta kvalifikacija (Ziniomis, jgidziais, motyvacija veiklai, gebéji-
mu mokytis). Kad ja igyty, studentas turi sékmingai jsilieti j akademing¢ bendruomene,
universiteto kultaros aplinkoje ir studijy programos procese tapti savarankiskas, nepri-
klausomai mastantis ir veikiantis. Studijy rezultatas (kvalifikacija) ir suvokta patirtis,
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veikiant jvairiems buvimo universitete ir mokymosi veiksniams, sudarys studento
suvoktg edukacine verte.

Kaip edukacine verte suvokia studenty tévai?

2014 m. atlikto tarptautinio tyrimo, kuriame dalyvavo 4592 studenty tévai i$ 15 aliy,
duomenys atskleidé, kad jy vaikai, baige universiteta, turi buiti pasitikintys savimi, atsakingi
ir gerai pasirenge darbo rinkai. Savarankiskumas, atsakingas finansy valdymas ir socialinis
atsakingumas, tévy poziiriu, yra svarbesnés vertybeés nei akademinis mokymasis (HSBC
Holdings, 2015). Didzioji dalis tyrimo dalyviy akcentavo prastg aukstyjy mokykly kainos
ir kokybés santykj. Dauguma tévy mano, kad studentai per daug laiko praleidzia moky-
damiesi ir neturi pakankamai laiko $iy jgidziy, reikalingy sékmingai karjerai, lavinimui.
64 proc. tévy teigia, kad ,laimingas gyvenimas® yra vienas i§ svarbiausiy tiksly, taciau
30 proc. akcentuoja, kad tai — sékminga karjera. 79 proc. tévy teigia, kad universitetinis
issilavinimas ar aukstesné kvalifikacija yra esminé salyga pasiekti svarbius gyvenimo tiks-
lus, 0 50 proc. i$ jy mano, kad tam yra bitinas magistro laipsnis (HSBC Holdings, 2015).

Geriausiai universitetus jvertino Singapiiro, Malaizijos, Indijos ir Jungtiniy Araby
Emyraty (JAE) studenty tévai. Pastebétina, kad tirty $aliy studenty tévy poziario disba-
lansas vertinant mokymosi kritvj yra ypac didelis. 39 proc. JAE studenty tévy akcentavo,
kad jy vaikai skiria per daug laiko studijoms, tik 5 proc. tévy teigé, kad jy vaikai mokosi
per mazai. Panasus atotrikis Singapire (30 proc. palyginti su 10 proc.) ir Indijoje (29 proc.
palyginti su 17 proc.). PrieSingas nuostatas atskleidé 30 proc. Prancizijos studenty tévy,
teigusiy, kad jy vaikai mokosi per mazai (jog studentai mokosi per daug teigé 21 proc.).
PanaSsios ir Kanados studenty tévy nuostatos (HSBC Holdings, 2015). Beje, tikslinga pa-
stebéti, kad tokius tévy pateikty vertinimy skirtumus galéjo salygoti ne tik subjektyvds,
bet ir objektyvis veiksniai, pvz., gali skirtis studijy programose numatomas studenty
kravis, studijy metodai, déstytojy reikalavimai.

Vis délto galima pastebéti ir bendra tévy nuomoniy tendencija: jy pripazjstama edu-
kacing verte atspindi kvalifikacija, savarankiskumas ir atsakingumas bei geri mokymosi
jgudziai. Tiesa, reikia pripazinti ir jy nuomoniy skirtumus: edukacinés vertés supratimas
priklauso nuo kultirinio ir konkrecios aukstosios mokyklos bei jos studijy programy
konteksto, pasitikéjimo aukstuoju mokslu ir individo nuostaty.

Tiesa, studenty ir jy tévy edukacinés vertés suvokimo panasuma salygoja studento
savivaldaus mokymosi jgalinimas studijy procese (Siek tiek skirtingai traktuojamas
studenty ir jy tévy) ir studijy rezultatas — jgyta kvalifikacija. Kaip teigia Biesta (2008),
kvalifikacija néra tik paruosimas darbo pasauliui, tai — pasiruo$imas nuolat besikei¢ian-
¢iam gyvenimui. Taip pat reikia nepamirsti, kad studenty ir jy tévy edukacinés vertés
suvokimo skirtuma lemia tai, kad studentai yra aktyvis studijy proceso veikéjai, kuriy
individualis potyriai, neretai — emocijos, gali turéti didele jtaka studijy edukacinés
vertés suvokimui.

Taciau kiek $iame jsivertinime yra objektyvumo ir kiek subjektyvumo?
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Studenty jsivertinimas: objektyvumo galimybés ir
subjektyvumo priezastys

Isivertinimo prasmeé atskleidziama objektyvumo ir subjektyvumo diskurse. Asmuo,
remdamasis patirtimi, konstruoja tikrovés samprata, turincia jtakos jo siekiams, jaus-
mams, troskimams. [sivertinimo tikslas — palyginti realybe su siekiamu rezultatu. Tam
tikslui studentas galéty pasitelkti refleksija.

Desjarlais ir Smith (2011) atkreipia démesj, kad refleksija ir jsivertinimas yra skirtingi
procesai. Refleksija yra asmens mastymo procesas, kurio metu pagilinamas suvokimas,
atskleidziamos jZvalgos, o jsivertinimo metu nustatomos stipriosios veiklos sritys, jzvel-
giamos veiklos gerinimo kryptys.

Nuo ko priklauso konkretaus studento jsivertinimo prasmingumas?

Jsivertinimas pagal savo pobudj yra personalizuotas procesas, reikalaujantis valingy
pastangy ir jsipareigojimy (Yan et al., 2020). Sj procesa Yan ir kt. (2020) tyré remdamiesi
planuoto elgesio teorija (Ajzen, 1991). Remiantis $ia teorija, elgesj lemia ketinimas jj atlikti.

Tyréjai (Yan et al. 2020) nustaté, kad studenty nuostatos, asmeninés normos ir suvokta
elgesio kontrolé yra statistiskai reik$mingi veiksniai, darantys jtaka ketinimui jsivertinti.

Suvokta elgesio kontrole sudaro du komponentai: savo elgesio kontrolé ir saviveiks-
mingumo suvokimas. Saviveiksmingumas apibidinamas kaip asmens pasitikéjimas savo
gebéjimais sékmingai susidoroti su sunkiomis uzduotimis ar problemomis (Bandura,
1977). Yan ir kt. (2020) tyrimo rezultatai pagrindé, kad saviveiksmingumas ir ketinimas
atlikti jsivertinima turi didele reikSme jsivertinimo taikymui, taciau reik§mingiausias yra
refleksijos vaidmuo. Butent refleksija reikia sieti su savo veiklos vertinimu, nes refleksija
ne tik skatina pasitikéjima savimi, bet refleksija uztikrina savo veiklos monitoringg (angl.
reflection-in-action) ir rezultato vertinimo (angl. reflection-of-action) procesa, abu $iuos
procesus reikia atlikti kompetentingai ir laiku. Minéto tyrimo (Yan et al., 2020) rezultatai
leidzia paaiskinti, kad refleksijos metu studentas apsisprendzia, ar jis mato jsivertinimo
taikymo prasme. Todél galima teigti, kad jsivertinimo objektyvumas priklauso nuo
studento samoningo pasiryzimo ir tikéjimo savimi. Taciau kodél pateikiama tiek daug
tyrimy rezultaty, jrodanciy jsivertinimo sagmoninga neobjektyvuma? Ar studentai sa-
vimi nepasitiki?

Isivertinimo problemos ir jy sprendimas

Boud (1989) jau daugiau nei pries$ trisdesimt mety akcentavo, kad jsivertimas ne-
atspindi realiy studento Ziniy. Silpnesni studentai linke save pervertinti, o stipresni,
priesingai, - nepakankamai gerai jsivertinti. Boud (1989) akcentavo, kad formalaus
vertinimo jtaka turi reik§me studenty jsivertinimo ,,pagerinimui®. Nemazai tyrimy pa-
tvirtina Boud i$vadas (Melrose, 2017; Sosibo, 2019). Pasitvirtino ir Bound pastaba, kad
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jsivertinimo rezultaty jskaitymas j jvertinima gali kelti didele pagunda juos padidinti
(Panadero et al., 2016b). Tiesa, noras ,,pagerinti“ savo rezultatus nepriklauso nuo lyties
(Stove, 2020). Andrade (2019) teigia, kad kokybiskai skirtingy jsivertinimo formy, ypac
formuojanciojo (angl. formative) ir apibendrinanciojo (angl. summative) tipy, negalima
sujungti, nesugadinant jsivertinimo, kaip grjztamojo rysio. Anot Andrade (2019), jei
taikant jsivertinimg formuojamojo vertinimo procese skatinama asmenybés tgtis, tai
jsivertinimg taikant kaip apibendrinantj (sumuojantj) didelé tikimybé, kad studentas
bus linkes jsivertinimo sprendimg priimti sau palankesnj, nei is tikryjy turéty bati.

Naudinga jsivertinimo forma yra iSmoktas elgesys. Tyrimai pagrindzia, kad studentai
gali objektyviai jsivertinti, jei yra mokomi, kaip tai atlikti. Jsivertinimo rezultatai tampa
objektyvesni jgijus patirties: pirmo kurso studentai labiau linke pervertinti save nei auks-
tesniy kursy studentai, lyginant su déstytojo vertinimu (Thawabieh; 2017; Minelgaite,
Nedzinskaité-Macitiniené, Kristinsson & Gudjonsson, 2019). Yra jrodymy, kad studenty
jsivertinimo taikymas didina saviveiksminguma (Panadero et al., 2017). Saviveiksmin-
gumo lukesciai yra labiausiai elgesio pokyc¢ius lemiantis veiksnys arba subjektyvumo
priezastis taikant jsivertinima. Pasitikintis savimi studentas neturéty turéti iSankstiniy
nuostaty neobjektyviai jsivertinti. Saviveiksmingumo Saltiniai (sékmingas atlikimas,
netiesioginis mokymasis, Zodinis jtikinimas, emociné jauda) lemia jsivertinimo raiska,
kuriai didele jtaka turi socialinés-kultiirinés aplinkos fonas.

Isivertinimo vidiniy mechanizmy tyrimai

Isivertinimo proceso vidinis mechanizmas yra dar menkai istirtas. Bhatti ir Nimeh-
chisalem (2020) i$kélé klausimg, ar §is mechanizmas veikia besimokanciyjy esamus
rezultatus ar siekiamg rezultata? Kompetentingesni ir labiau i$pruse studentai savo pa-
siekimy lygiu yra patenkinti. Tai patvirtino Lui (2020), pabrézdama emocinj aspekta. Lui
(ibid) atskleidé, kad grjztamasis rySys besimokanciajam gali sukelti dviejy tipy emocijas:
orientuotas j procesg (pyktis, nuobodulys, malonumas) ir orientuotas j rezultata (nerimas,
beviltisSkumas, géda, pasididziavimas ir palengvéjimas). Tikétina, kad gerai besimokantys
studentai jsiverting turi daugiau galimybiy jausti pasididziavima. Young (2000) pateiké
jrodymuy, kad jsivertinimo procesas kelia stresg studentams vertinant savo rezultatus. Xu
(2019) patvirtino, kad, vertindami savo darbg, studentai gali jaustis nejaukiai.

Yan ir kt. (2020) nustaté priesingai: emocinis faktorius néra toks svarbus. Tyrime dalyva-
ve studentai maziausiai pritaré psichologinio saugumo skalei (pvz., ,jauciuosi nejaukiai, jei
kiti Zino mano jsivertinimo rezultatus®), o daugiausiai pritaré instrumentiniy jsivertinimo
nuostaty skalei (pvz., ,jsivertinimas padeda suprasti savo stiprigsias ir silpngsias puses®).
Butent instrumentinés nuostatos padeda asmeniui pasiekti tikslg zinant, ko teks atsisakyti
dél sio tikslo (Ledden et al., 2007). Tai paaiskina, kad, kai studentai mato prasme (,,geba
suprasti savo veiklos stiprigsias ir silpnasias puses®), jiems néra svarbu, kad kiti zino
jsivertinimo rezultatus.
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Daug kalbama apie studenty jsivertinimo subjektyvuma, pateikiant ,pagerintg” jsi-
vertinimg. Kokios gali buti ,,pagerinto” jsivertinimo priezastys?

Nagandla ir kt. (2018) pastebéjo, kad jsivertinimo jrankiai labiau naudojami pries
egzaminus. Tai jrodo, kad jsivertinimas gali buti naudojamas kaip mechaninio kartoji-
mo jrankis, o ne mokymosi strategija. [sivertinimo objektyvumui turi jtakos studenty
nuostatos. Dar prie$ jsivertindami studentai svarsto jsivertinimo verte: verta — neverta,
naudinga - nenaudinga.

Leach (2012), Wride (2017) darbuose galima aptikti veiksnius, salygojancius pozity-
vias ir negatyvias jsivertinimo nuostatas. Pozityvias nuostatas atspindi asmeniné nauda
(stiprina mokymosi jgiidzius; leidzia pajusti kontrole; mazina nerima) ir socialiné prasmeé
(demokratinés visuomenés dalyvis; socialinés kompetencijos). Negatyvios nuostatos: ne-
pasitikéjimas (néra jsivertinimo jgtidziy; bijoma suklysti); nenoras prisiimti atsakomybe
(pakanka tiek, kiek zinoma; tai déstytojo atsakomybé; per daug lendama j asmenybe).

Beje, déstytojo ir studento sgveika jsivertinimo procese tyrinéjama nepakankamai:
jsivertinimg tyréjai apibiidina kaip asmenine atsakomybe, taciau abipusé besimokan-
¢iyjy ir déstytojy atsakomybé neapibrézta (Bhatti & Nimehchisalem, 2020), o studenty
ir déstytojo veiklos santykis jsivertinimo procese nagrinéjamas gana pavirsutiniskai
(Melrose, 2017; Ross, 2006; Mulrooney, 2019). Yan ir kt. (2020) tyrimas atskleidé, kad
po isivertinimo studentas siekia analizuoti savo veiklos spragas, o ne klausti déstytojo.

Anot Boud (1989), taip pat reikia labiau pabrézti santykj tarp mokymosi ir jsiverti-
nimo. Pagrindinis jsivertinimo tikslas yra mokymasis, skatinantis augimg ir vystymasi
(Sosibo, 2019); jei néra galimybés analizuoti ir koreguoti savo veiklos, jsivertinimas yra
beveik beprasmis (Andrade, 2019). Taigi jsivertinimui batini jrodymai, pagrjsti verty-
biniu pagrindu (Biesta, 2010).

Individualuma stiprinantis jsivertinimas — procesas, apimantis stiprybiy ir tobulin-
tiny sri¢iy identifikavima, remiantis i§ anksto nustatytais veiklos kriterijais, skatinantis
zvelgti j priekj ir vedantis prie busimy pakeitimy, atsakomybe dalijantis su déstytoju
(mentoriumi) ar kitais ioriniais dalyviais (Desjarlais & Smith, 2011). Taciau jis prasmin-
gas tik uztikrinant griztamajj rysj (Yan & Brown, 2017), kurio patikimumg pagrindzia
refleksija, kaip kritinio mastymo btdas (Melrose, 2017; Sosibo, 2019).

Isivertinimo objektyvumo ir subjektyvumo veiksniai

Taigi jsivertinimo objektyvumo galimybés priklauso nuo studento saviveiksmin-
gumo, nuostaty, asmeniniy normy ir motyvacijos. Edukacinés vertés suvokimui yra
reik§mingi objektyvis ir subjektyvis veiksniai, kadangi jsivertinimo edukaciné verté
suvokiama studento patirties ir socialinio konteksto realybéje. Emociné jauda ir kritika -
priezastys, galin¢ios mazinti objektyvaus jsivertinimo tikimybe. Pozityvios studento
nuostatos (asmeniné nauda; socialiné prasmé) didina objektyvaus jsivertinimo galimybe.
Negatyvios nuostatos (baimé uzgauti savo ego; nepasitikéjimas savimi; nenoras prisiimti
atsakomybe) skatina neobjektyvy jsivertinima. Vis délto tai — tik dispoziciniai (vidiniai)
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veiksniai (priezastys), o atribucijos teorija (Heider, 1958) ir jos modeliai (Jones & Davis,
1965; Kelley, 1967) pabrézia dar ir kitg veiksniy grupe - situacinius (i$orinius) veiksnius
(priezastis). Pastarieji jgyja ypac didele reiksme XXI amziaus aukstajame moksle, taigi -
ir universitete. Universiteto kultaros, kaip aplinkos, ir déstytojy tikslingy edukaciniy
pastangy sgveikos rezultatas: turéty buti kuriama studentui suprantama ir priimama
studijy edukaciné verte.

Vadovaujantis Biesta (2008), buty galima traktuoti, kad universiteto, ugdancio basi-
muosius profesionalus, studijy rezultato, o labiau apibendrintai - netgi paties universiteto,
edukacing verte galima nusakyti studenty, kaip basimyjy profesionaly, jgyta kvalifika-
cija, jy identiteto, kaip akademinés bendruomenés nario, jgijimu (kitaip - socializacija),
nei$vengiamai tai siejant su jy tapimu savarankiskais, nepriklausomai mastanciais ir
veikianciais. Vis délto islieka tas pats klausimas, kaip ir aptariant Dewey (1922) mintis:
ar visi studentai vienodai vertins savo jgyta patirtj? Ar $is vertinimas sutaps su tuo,
kaip §j rezultatg mato kiekvienas déstytojas ar universiteto administratoriai? Kg galvoja
kiekvieno studento tévai? Kokig edukacing verte savo jaunojo darbuotojo universitetui
priskiria darbdavys? Kaip $iy vertinimy ,,kakofonijoje®, isryskéjancioje veikiant sociali-
niams ry$iams, visuomenés akyse susiformuoja konkretaus universiteto edukaciné verté?
Kiek lieka jos objektyvumo, jeigu $iuos socialinius rysius aktyviai veikia $iuolaikinio
universiteto vykdomas marketingas, viesieji rysiai, reklama? Dalis $iy klausimy néra
skirti atsakyti $iame straipsnyje, bet gali iSryskinti tolesniy tyrimy kryptis.

Siame straipsnyje diskusijos laukia $is klausimas: kokig edukacine verte sukuria
studento jsivertinimas jam paciam, universitetui (taip pat studijy programai ir déstytojui),
ypac tuo atveju, kai studentas studijas suvokia kaip paslauga, o save - kaip universiteto
klientg?

Studenty, kaip klienty, jsivertinimo edukaciné verté ir
klausimai jsivertinimo prasmingumui

Europos aukstojo mokslo erdvés (EAME) salys jsipareigojo, kad ,,studijy programy
pertvarkos tikslas turi bati j studentg orientuotas mokymas“ (Leuven/Louvain-la-Neuve
Communiqué, 2009, p. 2).

Studijos kaip paslauga

Jsigalint ziniy ekonomikai, auks$tajam mokslui tampant vis labiau prieinamam, jis
pradétas suprasti kaip paslauga, preké (Allen & Withey, 2017). Nors Boud (1989) teige, kad
reikia labiau pabrézti santykj tarp mokymosi ir jsivertinimo, taciau j studentg orientuotam
aukstajam mokslui labiau rapi ne mokymasis kaip toks, bet noras jtikti/patikti studentui,
tenkinant jo poreikius ir lakescius.
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Pasak Allen ir Withey (2017), vertés samprata transformuojasi. Tradiciné aukstojo
mobkslo verté, susijusi su naujy ziniy, jgiidziy ugdymusi, savimonés stiprinimu, problemy
sprendimo ir kritinio mastymo jgudziy ugdymu, suprantama kaip uz investicijas gau-
nama finansiné nauda. Pavyzdziui, studentai gali nustatyti, ar baigus studijy programa
kolegijoje ar universitete gaunama norima investicijy graza. Todél studentas ,sveria“
tokius dalykus: kas jdéta ir kas gauta.

Aukstosios mokyklos konkuruoja dél studenty (Allen & Withey, 2017). Ar tokios edu-
kacinés vertés kultiiroje jmanomas objektyvus arba nors kiek objektyvesnis jsivertinimas?

Studenty konceptualaus poziirio j jsivertinimg problema

Nattralu, kad studentas jsivertindamas galvoja (valingai ar nevalingai) ir apie savo
studijy sékmingumo veiksnius. Kitaip tariant, jsivertindamas jis galvoja ne tik apie savajj
mokymasi ir pasiekimus, bet ir apie jvairius tai salygojusius veiksnius. Sig Zzmogaus savybe
iSryskinti jvykiy priezastis interpretuojant turima informacija aiskina jau minéta atribu-
cijos teorija (Heider, 1958). Taigi jsivertindamas studentas i$ tikryjy vertina ir déstytoja,
ir studijy programa bei jos realizavima, netgi universiteta (Veliverronena & Grinfelde,
2019). Kitaip tariant, jsivertindamas jis teikia edukacine verte déstytojui, studijoms ir
universitetui. Placiai Zinoma, kad tam tikra dalis studenty (ypac tose $alyse, kuriose uz
studijas aukstojoje mokykloje nereikia mokéti) pasirenka ,,studentavimo®, o ne ,,studi-
javimo® kelig. Toks kelias veda j menkesnius pasiekimus. Taigi, nattraliai kyla mintis,
kad jvairiy studenty konceptualus poziaris j jsivertinima gali nemenkai skirtis ne tik
dél jau aptarty vidiniy veiksniy, bet ir dél $io pozitrio. Kitaip tariant, ar jsivertindamas
studentas objektyviai atsizvelgia ir j savo jdétas pastangas siekiant studijy rezultato?
Kaip teigia Veliverronena ir Grinfelde (2019), studentas dazniau akcentuos nevykusiai
organizuotas studijas, nepakankama déstytojo kompetencija ir t. t., 0 ne savojo mokymosi
trakumus. Deja, tokio jsivertinimo edukaciné verté $iam studentui taip pat bus menka.

Isivertinimo kuriamos edukacinés vertés problemiskumas keliant jsivertinimo
prasmingumo klausimus

Reikia atsizvelgti, kad studento jsivertinimas, kad ir koks jis baty, taip pat kurs stu-
dijoms, déstytojui, universitetui edukacine verte, nes $i informacija tikriausiai bus stu-
dento komunikuojama j aplinkg. Sitaip studento jsivertinimui kuriant studijy, déstytojo,
universiteto vertinima formuojama studijy, déstytojo, universiteto edukaciné verté, nes
kultiirinéje sgveikoje sukurti produktai tampa nuo karéjy nebepriklausancia realybe
arba neatsiejama kultaros dalimi, kuri skirtinguose kontekstuose suvokiama skirtingai.
Tiesa, komunikuojama edukaciné verté aplinkos nebus priimama besalygiskai, matyt,
ji bus diskutuojama, kitiems asmenims ar jy grupéms dalijantis atitinkama patirtimi.

Istekliy trakumas, konkurenciné kova aukstojo mokslo rinkoje salygoja, kad univer-
sitetai beatodairiskai pradéjo vertinti studentus kaip klientus, nors nuo jprasty rinkos
ekonomikos klienty studentai skiriasi tuo, kad ir patys turi jdéti pastangy kurdami savo
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produkta - Zinias, kompetencijg. Barnett (2013) pripazjsta, kad dabartiné aukstojo mokslo
kokybés samprata, butent $itaip orientuota j klienty lukesciy ir poreikiy tenkinima, yra
sunkiai suderinama su universiteto misija ir aukstojo mokslo kokybeés tikslais. I$ tikryjy
esminiai studijy rezultatai tampa matomi daug véliau, kai absolventas jau dirba ir gyvena
savo asmeninj gyvenimg (Calma & Dickson-Deane, 2020). Todél studento jsivertinimo
pagrindinis tikslas yra mokymosi proceso jsivertinimas, skatinantis augima ir vystymasi
(Sosibo, 2019). Jei néra galimybés analizuoti ir koreguoti savo veiklos, jsivertinimas yra
beveik beprasmis (Andrade, 2019). Taigi jsivertinimui baitini jrodymai, pagrjsti vertybiniu
pagrindu (Biesta, 2010). Socialinés normos turi reik§mingg jtakg asmeninéms normoms.
Nuo studenty ir déstytojy asmeniniy normy priklauso jsivertinimo edukacinés vertés
iSraiska.

Vartotojiska kultiira neigiamai veikia studento ir déstytojo santykius. Zhu ir Ana-
gondahalli (2017) nustaté, kad studenty, kaip klienty, pozicija turi jtakos konfliktinéms
nuostatoms ir skatina studentus derétis dél geresniy jvertinimy. Siekiant gerinti studenty
ir déstytojy santykius, $ias nuostatas reikia keisti (Zhu ir Anagondahalli, 2017). Kadangi
edukacinés vertés supratimag nulemia asmens vertybés ir socialinéje-kultarinéje aplinkoje
igytos intersubjektyvios, dialogiskos bei dialektinés patirties pobudis, galima teigti, kad
edukaciné verté gali buti skirtingai interpretuojama skirtingose aukstosiose mokyklose,
skirtinguose fakultetuose, nes ,,skirtingy individy ir individy tipy Zinojimas yra skir-
tingas“ (Berger & Luckmann, 1999, p. 64).

Kyla pavojus atsirasti sunkiai nuspéjamai subjektyvaus vertinimo grandinei, kuri taip
pat sunkiai pasiduos valdymui. Studento jsivertinimo edukaciné verté yra ne tik paties
jsivertinimo edukaciné verté, bet ji turi i$sétinj efekta: studentas ne tik jsivertina, bet tai
sieja su déstytojo, studijy, universiteto darbo kokybe ir §j vertinima skleidzia aplinkoje.
Kiek $ioje edukacinés verteés transliacijoje yra objektyvumo, o kiek - subjektyvumo?

Paslaugy, o tuo labiau - antreprenerinio universiteto (Barnett, 2013), koncepcija
jsivertinimo taikymui yra nepalanki dél vertés sampratos transformacijy. Studento jsi-
vertinimas (objektyvus/subjektyvus) $vietimo rinkos salygomis formuoja ir kity studijy
dalyviy, susiety su jy studijomis, subjektyvy pozitrj j edukacing verte, t. y. prisideda
prie déstytojo, studijy programos ir viso universiteto vertinimo, kurj per jsivertinima
studentas teikia $iems subjektams, taip pat §j vertinima transliuoja aplinkai, t. y. kitiems
zmonéms. Taigi studento jsivertinimas pasizymi i$sétiniu efektu, kurianciu jvairiu
objektyvumo/subjektyvumo santykiu pasizymincig edukacine verte.

Kaip padidinti studenty jsivertinimo edukacing verte, uztikrinant jos i§sétinio efekto
teigiamas pasekmes, kitaip tariant, kaip uztikrinti studenty jsivertinimo edukacinés
vertés prasminguma ne tik patiems studentams, bet ir kitiems subjektams individualiu
ir instituciniu lygmenimis (tévams, déstytojams, taip pat universitetams)?

Studenty jsivertinimo kuriamos edukacinés vertés didinimo paieska
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Studenty ir déstytojo saveika turéty buti pagrindiné jsivertinimo savybé, galinti su-
kurti studenty ir déstytojy dialogg ir palengvinti mokymasi (Bhatti & Nimehchisalem,
2020). Vertety sukurti edukacines aplinkas, kuriose studentai jaustysi jgalinti ir saugiis
tyrinédami savo stiprigsias ir silpngsias puses (Siegesmund, 2017). Déstytojai turéty padeéti
studentams tapti savivaldziais besimokanciaisiais, siekianciais gauti grjztamajj rysj, kad
galéty tobuleéti ir prisiimti atsakomybe uz savo issilavinimg (Schendel, 2020). Kartu §i
aplinka turi bati ne tik jgalinanti (Juceviciené, Gudaityté, Karenauskaité, Lapinskiené,
Stanikiniené & Tautkeviciené, 2010), bet ir reikli, skatinanti studenty atsakinguma. Sia
prasme reikéty prisiminti Vilhelm von Humboldt mintj, tapusia ,,sparnuotoju posakiu,
kad déstytojas ir studentas universitete yra ,,dél mokslo® taigi - ir studijy. Kitaip tariant,
jie abu yra jsipareigoje studijy programai ir universitetui: déstytojas turi bati jgalinantis
studento mokymasi, bet kartu ir atsakingai reiklus, kad studento pasirinktos studijy
programos tikslas buty pasiektas, o studentas — atsakingai studijuojantis. Vis délto, kaip
minéta, paslaugy koncepcijos jdiegimas antrepreneriniame universitete ir universitety
konkurencija déstytojo padétj daro dviprasmiska tos studenty dalies, kurie nori ,,stu-
dentauti®, o ne ,,studijuoti®, atzvilgiu. Taip pat nereikia uzmirsti, kad yra ir netradiciniy
studenty, kurie dirba, augina vaikus ir studijuoja, ta¢iau turi ,,jtilpti“  numatyta studijy
laika. Tokie studentai, nors ir motyvuoti mokytis, paprasciausiai gali pritrakti laiko.

Taigi, ka daryti? Pirmiausia, $alies mastu reikéty atsisakyti grynojo rinkos ekonomikos
poziario j aukstajj moksla, ypa¢ i universiteta. Tai jokiu budu nereiskia grjzimo j
»dramblio kaulo boksto“ universitetg. Mokslininky, jZvelgian¢iy antreprenerinio uni-
versiteto realybéje nemazai problemy, darbuose ryskéja ekologinio universiteto idéja
(Barnett, 2013; 2017; Koester, 2013), pabrézianti tris ekologinius lygmenys: aplinka,
socialinius santykius ir zmogaus subjektyvumg. Tokio universiteto, integruojancio
individy, visuomenés ir gamtos supratimg (Koester, 2013), akiratis labai platus — nuo
vietos bendruomenés poreikiy tenkinimo iki pasaulinés vieSosios naudos siekio (Barnett,
2017). Universitety bendravimo pagrindiné forma - kooperacija, o ne konkurencija, o jy
teikianti nauda veikla uztikrina universitetams valstybinj ,,i$gyvenimo® nuolatinj finan-
savima, leidziantj veiklos nepertraukiamumg (papildoma biudzetg universitetai surenka
teikdami jiems uzsakomas intelektines paslaugas bei dalyvaudami projektuose). Pozitris
j studentus - platus, apimantis ne tik jy formaligsias studijas, bet ir socialiai orientuota
studenty veikla, tiesiogiai netgi nesusijusig su jprasta universiteto veikla. Universitetas
skiria didelj démesj basimyjy studenty orientavimui motyvuotai pasirinkti studijas. Stu-
dijy programos - lankscios, jgalinancios savivaldy mokymasi ir reaguojancios j studenty
gyvenimiskus poreikius. Déstytojai ir studentai - besimokancios bendruomenés dalyviai,
atsakingai jsitrauke j studijy procesg, atvirg aplinkai. Déstytojy kompetencija — auksta,
jie padeda studentams jgyti jsivertinimo kompetencija, t. y. tiems, kurie dar jos neturi,
nors nemazai pirmakursiy jau turi mokykline jsivertinimo patirtj.

Esant tokioms salygoms didelé tikimybé, kad studenty jsivertinimu kuriama edu-
kaciné verté pirmiausia bus uztikrintai juntama paciam studentui, o per ji — déstytojui,
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studijy programai ir universitetui, Sitaip uztikrinant tokio jsivertinimo prasminguma
ne tik individo, bet ir instituciniu lygmenimis.

ISvados

Isivertinimas apibréziamas kaip ciklinis mokymosi procesas, kurio metu studentai,
naudodami jvairias priemones ir metodus, remdamiesi i§ anksto numatytais vertinimo
kriterijais ir grjZtamojo rysio informacija, reflektuodami priima sprendima apie savo
mokymosi veiklos ir rezultaty stiprigsias bei silpngsias puses siekdami jas patobulinti.
Isivertinimo prasmingumas ir tikslingumas salygojamas studento aiSkaus suvokimo,
kaip jis turi mokytis, kad pasiekty geresniy rezultaty. Tai uztikrinama dinamiskame
kompetentingo déstytojo ir atsakingai studijas suvokiancio studento sgveikos procese,
kuriame stengiamasi atrasti atsakymus j studentui kylancius jsivertinimo klausimus.

Edukacine verte tikslinga laikyti edukacinéje aplinkoje suvokta prasme, siejama su
tam tikru reik§mingumu konkreciam subjektui. Jvairioms grupéms (studenty, jy tévy)
atstovaujantys subjektai ir netgi tos pacios grupés atstovai (studentai) gali suteikti skir-
tinga edukacine verte tam paciam studijy procesui ar/ir jo rezultatui.

Studenty jsivertinimo edukaciné verté isreiskia Siy prasmiy suvokima ir raiska: a)
basimojo profesionalo kvalifikacijos augima; b) akademinés bendruomenés nario soci-
alizacijos stipréjima; c) laisvos asmenybés sgmoninga pasirinkima puoseléti universiteto
vertybes.

Studento atliekamas jsivertinimas nei§vengiamai siejamas su jo atliekamu ugdyma
teikianciy subjekty ir jy taikomy priemoniy vertinimu. Todél studento jsivertinimas
edukacinés vertés aspektu pasizymi i$sétiniu efektu: jis gali kurti edukacing verte ne tik
studentui, bet ir déstytojui, studijy programai, universitetui.

Svietimo rinkos poZiiiris j studentg kaip klienta gali salygoti didesnj studenty jsiver-
tinimo subjektyvuma ir jsivertinimo edukacinés vertés sumazéjima. Taip pat gali didéti
tikimybé, kad sumenkés déstytojo, studijy programos ir netgi universiteto edukaciné
verté.

Isivertinimo edukacinés vertés idealas — jgiidziy ugdymasis ir savimonés stiprini-
mas socialinéje mokymosi aplinkoje, kurioje studentai jaustysi jgalinti ir saugts, kur
déstytojai padéty studentams tapti savivaldziais besimokanciaisiais, siekianciais gauti
griztamajj rysj, galinciais tobuléti ir prisiimti atsakomybe uz savo studijas ir i§silavinima.
Didelé tikimybé, kad tokia jsivertinimo edukaciné verté galima pasiekti ekologiniame
universitete. Sitaip biity uztikrinamas studenty jsivertinimo prasmingumas individy ir
instituciniu lygmenimis.
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Summary

The article aims to reveal the essence and purposefulness of the educational value of
students’ self-assessment in the context of its various perceptions. The essence and application
of self-assessment, educational value and its various perceptions, the problematic nature of the
evaluation of the study programme and university by the student as a client and its influence on
the educational value have been revealed; the possibilities of objectivity of students’ self-assessment
and the reasons for subjectivity have been justified. A semi-systematic scientific literature analysis
defined self-assessment as a cyclical process of improving learning. The educational value of self-
assessment was defined by the understanding the student acquires as: a) future professional - by
improving qualification; b) member of the academic community — by strengthening socialization;
c) free personality — by a conscious choice to nurture the university values. The student’s self-
assessment creates educational value not only for the student but also for the teacher, study
programme, and university. The marketization of higher education may facilitate the greater
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subjectivity of students’ self-assessment and the decrease of its possible educational value. The
educational value of self-assessment is ensured by studying in an environment empowering
targeted and successful learning. It is highly probable that such an educational value of self-

assessment can be achieved in an ecological university.
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