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Anotacija. Straipsnyje naudojant kolektyvinés atsiminimy sesijos tyrimo metoda atsklei-
dziamos sasajos tarp vaikystéje i§gyventy patirciy ir ikimokyklinio ugdymo pedagogo profesijos
pasirinkimo. Pateikiami kolektyvinés atsiminimy sesijos metu surinkti duomenys rodo, kad
dazniausiai ikimokyklinio ugdymo profesija sgmoningai renkasi asmenys, kurie augo kurybiskai
nevarzomoje aplinkoje, o profesijos pasirinkimo apsisprendimui jtakos turi tiek teigiamos, tiek
neigiamos vaikystés patirtys.

Esminiai ZodzZiai: vaikystés patirtys, profesijos pasirinkimas, ikimokyklinio ugdymo pedagogas,
kolektyvinés atsiminimy sesijos metodas.

Ivadas

Profesijos pasirinkimas laikomas vienu svarbiausiy jauno Zmogaus pasirinkimy jo rai-
dos kelyje. Siuolaikinéje visuomenéje profesija siejama ne tik su darbo uzmokeséiu, profesijos
pasirinkimas daro jtaka individo psichologinei basenai, savirealizacijai, pasitenkinimui
darbu, gebéjimy ir ziniy realizavimui, asmeniniam tobuléjimui. Profesinéje veikloje Zzmogus
iSgyvena saves vertinimo, pagarbos, draugystés, saugumo jausma (Barkauskaité, 2007).
Augant asmenybei, formuojantis jos identitetui, kinta ir profesijos pasirinkimo motyvai
bei turinys (Pukelis ir Navickiené, 2006). Analizuojant pedagogo profesijos pasirinkimo
motyvus, svarbiis visi zmogaus raidos etapai nuo tada, kai vaikas jau pats suvokia save ir
gali save bei savo galimybes pazinti aplinkoje. Dar ikimokykliniame amziuje formuojasi
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busimos profesijos uzuomazgos, kadangi $iame amziuje vaikai nevarzomai tyrinéja
aplinka, pasaulj, atranda sugebéjima patirti. Vaikystés etapas - tai praeityje patirtas
socialinis ir kultarinis i§gyvenimas, kuris padeda tvirta pagrindg individo savivaizdziui
kurti (Juodaityté, 2003). Vaikystéje socializacija aplinkoje ir visuomenéje vyksta per
potyrius ir patirtis. Seima - pirminé aplinka, kurioje vaikai sugeria visg informacija.
Tévai informacija apie profesines aplinkas, pozitrj j skirtingas profesijas neretai vaikams
perteikia per savo iSgyventa patirtj ir emocijas. Pasak Hammond (2002), mokytojai pro-
fesijos pasirinkimg sieja buitent su praeities jvykiais, t. y. ankstesne mokymosi patirtimi.
Vaikystés patirtys renkantis profesija itin svarbios, kadangi pedagogai kuria ugdymo
aplinka, remdamiesi savo ankstesne patirtimi ir veikiami savo vertybiniy nuostaty.
Svarbu suvokti, kaip asmuo supranta save, savo istorijg ir ateitj, kai kalbama apie jy, kaip
mokytojy, profesinj kelig (Bernstein, 2000).

Siuo metu Lietuva susiduria su priesmokyklinio ir ikimokyklinio ugdymo mokytojy
stokos problema. Ja gilina §vietimo srityje vyraujantys mazi atlyginimai, didelis ikimo-
kyklinio amziaus vaiky skaicius grupése, mokytojy poreikiy dél darbo salygy gerinimo
nepaisymas. Diskutuojama apie nepakankamai kokybiskas pedagogy rengimo progra-
mas, mokytojy senéjimg, pedagogo profesijos prestizo menkinima, didelius darbo kravius
(Svietimo ir mokymo stebésenos biuletenis, 2019). Nepaisant $iy jvardyty probleminiy
sri¢iy, daugelis jauny zmoniy renkasi $ig profesija. Vienas i§ atrankos j pedagogines stu-
dijas kriterijy - stojanciyjy motyvacijos vertinimas. Motyvacijos vertinimas, grjstas ne
tik mokymo, bendradarbiavimo ar sunkumy jveikimo patirtimi mokykloje, bet ir asmens
vaikystés patirciy aspektu, leidzia pazinti busimo pedagogo stiprigsias puses. Vaikystés
patirciy refleksija svarbi ir ugdymo jstaigy vadovams, organizuojant bendradarbiavima,
planuojant personalo karjeros mokymus. Mokytojy vaikystés patirciy atskleidimas su-
kuria prielaidas skleisti ir jvertinti stipriasias jy profesijos puses. Todél svarbu atskleisti
motyvus, lemiancius pedagogo profesijos pasirinkima.

Profesijos pasirinkimg ir profesinj pasaukima Lietuvoje tyrinéjo Jovaisa (2009; 1995),
Kavaliauskiené (2001; 2005), Pukelis (2004; 2007), Lauzackas (2005), Pauriené (2017),
Tolutiené (2012; 2014) ir kt. Vis délto profesinio pasirinkimo ir praeities jvykiy sasa-
jos, renkantis pedagogo studijas, yra mazai tyrinétas laukas, nors moksliniai tyrimai
rodo, kad profesijos pasirinkimui didel¢ jtaka turi butent patirtis ankstyvoje vaikystéje
(Danilevicius, 2006). Straipsnio naujumas grindziamas tuo, kad, nepaisant jau atlikty
tyrimy profesinio pasirinkimo srityje, ikimokyklinio ugdymo pedagogy profesinio pa-
sirinkimo motyvai, naudojant autobiografinius metodus, $iuo atveju taikant kolektyvine
atsiminimy sesija, Lietuvoje dar nebuvo tyrinéti, nors $is metodas taikomas Suomijoje
ir Vokietijoje. Kolektyvinés atsiminimy sesijos metodas yra budas, leidziantis atrasti
sgsajas tarp praeities jvykiy ir dabarties. Sis metodas leidZia aiskiai apibaidinti asmenine
patirties sfera, kurig galime atpazinti sasajose su profesine veikla. Jis sukuria prielaidas
atskleisti, kaip ikimokyklinio ugdymo mokytojai suvokia patys save ir savo santykj su
profesine veikla bei aplinka. Todél $iame straipsnyje j ikimokyklinio ugdymo pedagogy
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profesinj pasirinkimg lemiancius veiksnius siekiama pazvelgti placiau, analizuojant
individy gyvenimo istorijas, atskleidziant autentiskas patirtis ir profesijos pasirinkimo
kelio specifiSkumg.
Tyrimo problema apibréZiama Siuo probleminiu klausimu: kokios tarpusavio sgsajos
tarp vaikystés patirciy ir ikimokyklinio ugdymo pedagogo profesijos pasirinkimo?
Tyrimo objektas. Ikimokyklinio ugdymo pedagogy vaikystés patirtys profesijos
pasirinkimo aspektu.
Tyrimo tikslas — atkleisti ikimokyklinio ugdymo pedagogy vaikystés patirciy ir
profesijos pasirinkimo sgsajas.
Uzdaviniai:
 Teoriskai pagrijsti vaikystéje iSgyventy patirciy ir pedagogo profesijos pasirinkimo
s3sajas;
o Empiriskai nustatyti reik$mingiausias vaikystéje i§gyventas patirtis, turéjusias
jtakos pedagogo profesijos pasirinkimui.

Teorinés ugdomosios patirties formavimosi prielaidos vaikystéje

Vaikystéje susiformuoja ankstyvasis socialinis Zinojimas, kuris kyla i§ sukaupto
reik§mingo patyrimo socialinéje aplinkoje (Berger ir Luckmann, 1999). Vaikystéje socia-
lizacijos procesas itin svarbus, kadangi $io proceso metu vaikas perima jau visuomenés
sukauptg patirtj, tam tikras vertybes, formuoja asmenybés bruozus. Anksciausiai sociali-
zacijos patirtj vaikas patiria dar nemokédamas kalbéti (Piaget, 2002). Ugdantis patyrimas,
pasak Dewey (1997; cit. i$ Kairé, 2013), atsiranda veikiamas patyrimo, taciau patyrimas
ne visuomet tampa ugdantis. Neugdantis patyrimas tai toks, kuriame negalime matyti
patyrimy tarpusavio sgveikos ir testinumo. Vaikai pasaulj pirmiausia pazjsta tyrinédami,
vadinasi, per jvairius patyrimus. Kad vykty sklandus tyrinéjimas, jame turi sgveikauti du
elementai: veikimas patyrimo metu ir veikimo pasekmiy suvokimas. Tyrinéjimo procesas
jprasminamas tuomet, kai asmuo veikimo metu susiduria su tam tikru isstkiu ir priima
tam tikra sprendima §j patyrima priimti arba atmesti. Batent $ioje sgveikoje veiklos metu
asmuo geba suprasti veiklos prasme ir jgyti nauja zinojima (Dewey, 1997). Kiekvienas
individas asmeninj suvokima apie jj supantj pasaulj susiformuoja per patyrimus, verti-
nima, interpretacijas ir ty interpretacijy sasaja su anksc¢iau turétomis patirtimis (Jarvis,
Holford, Griffin, 2003). Svarbu pabrézti tai, kad vaiko jausmai ir veikimas aplinkoje yra
daug pirmesni nei pats veikimo sgmoningas suvokimas.

Mokymosi pradzia tapatinama su socialiniame kontekste jgytomis patirtimis, tai yra
nuolatos vykstantis procesas, patyrimas, kuris nuolatos jprasminamas laike ir erdvéje
(Jarvis et. al., 2003). Vaikysteés etape, ypac ikimokykliniame amziuje, vaikai savo patirtj
igyja per juos supanciy asmeny elgesio kopijavimg, manipuliavima, tyrinéjima, zaidimus ir
atkartojimg. Siame etape vaikai negali priimti teoriniy Ziniy, tik veikdami ir saveikaudami
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su aplinka, vaikai i$moksta atlikti tam tikrus judesius, pradeda mokytis kalbéti, bendrau-
ti, iSmoksta tam tikry elgesio taisykliy, normy. Toliau kalbant apie patyrimo ir patirties
svarba vaikystéje, verta pastebéti, kad $iame etape vaikai, stebédami ir fiksuodami savo
aplinkg, perima $eimos gyvenimo buda, kultiirg, tam tikra elgesj, vertybes, net bendravi-
mo su kitais tam tikrus modelius. Tokiu badu vyksta vaiko socializacija (Migkinis, 2003;
cit. i§ Kaire, 2013). Verta pastebéti, kad ikimokyklinio amziaus vaikai pasizymi stipriu
noru buti savarankiska asmenybe.

Kadangi tapatintis su suaugusiyjy pasauliu ir jsilieti j jj bei jame aktyviai dalyvauti
vaikas dar negali, jis pradeda zaisti vaidmeny zaidimus, kuriuose atvaizduoja ir mégdzioja
suaugusiy zmoniy socialinj gyvenimg. Pasak autorés, butent sgveikaudamas su aplinka ir su
kitais esanciais aplinkoje, augdamas vaikas geba suvokti save kaip individualig ir unikalia
asmenybe, taciau, kad tai suprasty, vaikas tuo paciu metu turi pereiti individualizacijos
ir socializacijos procesus. Socializacija, kurios metu asmuo tampa visuomenés dalimi,
asmenybe, pasireiskia per mégdziojima, jtaiga, samoningu pavyzdziy sekimu, masiniu
komunikacijos ir kultiiros poveikiu (Juodaityté, 2003). Sis procesas vyksta asmeniui
saveikaujant su aplinka. Vienaip ar kitaip socializacijos procesai veikia asmenybés rai-
da. Socializacijos budu vaikai i$moksta jvairiausiy elgesiy formy. Todél svarbios visos
vaikystés patirtys: aukléjimas Seimoje, ugdymo aplinka, masinés informacijos turinio
prieinamumas, vaikystés zaidimai, bendraamziy jtaka. Socializacija gali turéti tiek
teigiama, tiek neigiamg jtaka, taciau kontroliuoti savo socializacijos procesa vaikas yra
bejégis. Tik suauges Zzmogus, remdamasis savo patirtimi ir eksperimentuodamas, gali
iSmokti kontroliuoti socializacijos aplinkas. Dél to tolimesnis vaiko gyvenimas, profe-
sijos pasirinkimo motyvai, pasitikéjimas savimi, visapusiskas emocinés ir fizinés raidos
vystymasis yra nulemtas tam tikros socializacijos kriterijy, kaip suaugusieji bendrauja
su vaiku ir kaip jj mato (Hakkarainen, Brédikyté, Brandi$auskiené ir Sujetaité-Volun-
geviciené, 2015).

Siuolaikinis, modernus, pasaulietiskas poZitiris koncentruoja démesj j tai, kad pro-
fesijos pasirinkimas yra siejamas su kiekviename individe esanciu ,vidiniu vadovu®
Sis ,vadovas“ nukreipia mus j visiska savirealizacija ir pasitenkinimg bei suteikia nuo-
seklumo ir harmonijos jausmg tarp profesijos socialinio vaidmens ir asmenybés. Todél
ikimokyklinio ugdymo pedagogy profesijos pasirinkimo motyvai negali biti universaliis
ir tinkami kiekvienam, kadangi tai priklauso nuo kultariniy veiksniy (Klassen, Chiu,
2011). Renkantis profesija, Jovaisa (1999; cit. i§ Valeckiené, 2005), kaip vieng i$ profesijos
pasirinkimui jtakg turinciy veiksniy, jvardija socialinius veiksnius. Jiems priskiriama
socialiné $eimos branda, mokymosi jstaigy artumas, kaimyny kultiiringumas arba ne-
kultiiringumas. Seima svarbiu veiksniu jvardijama todél, kad joje vyksta pirminé sociali-
zacija, joje kaupiama patirtis, matomas vaidmeny pasiskirstymas, numatomos profesijos
galimybés, reikalavimai, puoselé¢jamos vertybés. Pasak Jovai§os (1997; cit. i§ Tolutiene,
2014), mokytojy profesija skiriasi nuo kity profesijy butent dél mokytojams iskelto ypa-
tingo tikslo, kuris yra susijes su ugdytiniy tobulinimu, jgalinimu juos kurti materialines
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ir dvasines vertybes. Akcentuojama, kad vertybinis pagrindas sudaro prielaidas skleistis
pedagoginiam pasaukimui, kuris yra neatsiejamas nuo gyvenimo tiksly isikélimo ir jy
realizavimo veikloje (Tolutiené¢, 2014). Tik tuomet, kai savirealizacija susilieja su darbo
vieta, profesija tampa asmens pasaukimu (Tepperwein; cit. i§ Paurieng, 2017).

Profesijos pasirinkimo kontekstai vaikystéje

Profesijos pasirinkima lemianciy veiksniy yra daug, taciau Siame straipsnyje iki-
mokyklinio ugdymo pedagogy profesijos pasirinkimo motyvai ryskinami vaikystés
kontekste Siose srityse: zaidimai ir zaidybinés situacijos, ugdymo aplinka ir autoritetai,
$eima ir asmeninés savybés.

Vaikysté yra imliausias zmogaus raidos etapas. Vaikystés aplinka ir vaikystés amzius
mokslinéje literattiroje traktuojamas kaip svarbiausias Zmogaus raidos etapas, kuriame
susiformuoja charakterio savybés, vertybinis pagrindas, kuris nulemia individo tolimesnj
gyvenima (Burvyté, 2016). Siame raidos etape didziausias démesys skiriamas vaikystés
zaidimo / Zaisly aspektui. Zaidimas yra pats reikSmingiausias ikimokyklinio amziaus
vaiko uzsiémimas. Zaidimas - tai paties vaiko sugalvota spontaniska veikla. Zaidimas i§
kity veikly i$siskiria tuo, kad zaisdamas vaikas pats sukuria jsivaizduojamas situacijas, o
zaidimas vyksta paties susigalvotoje aplinkoje. Taigi svarby vaidmenj ¢ia atlieka vaizduo-
té. Vaizduoté formuojasi vaikui veikiant. Mastymas, vaizduoté, siekimas jgyvendinti savo
sumanymus, gebéjimas juos apibendrinti vélesniame amziuje yra pagrindinés sgmonés
funkcijos (Hakkarainen et. al., 2015).

Per zaidimus vaikas jgyvendina savo poreikius ir troskimus (Vygotskis, 2004). Zais-
dami vaikai konstruoja save tokius, kokie jie noréty bati. Per zaidimus vaikai pradeda
pazinti save, jsisgmonina savo mintis, jausmus, geba iSreiksti savo interesus ir poreikius.
Laisveé karybai, fantazijai, vaiko nepriklausomumas ir atsipalaidavimas leidzia jam pa-
¢iam kurti zaidimo salygas ir tapti bet kurios profesijos atstovu, pavyzdziui, daktaru,
mokytoju, dainininku, kareiviu. Sudarant tinkamas salygas laisvai veikti, tyrinéti pasaulj,
skatinamas vaiko tolimesnis raidos vystymasis (Sabaliauskiené, Rimkiené, 2016). Anks-
tyvoje vaikystéje kiirybiskumas pasireiskia per saveikas su aplinka bei per saveika tarp
vaiko ir suaugusiyjy, kurie gali buti tévai, pedagogai, seneliai ir kt. Kiairybiskumas gali bati
suprantamas kaip mokymosi procesas veikiant, atrandant naujas patirtis bei jgalinant jau
turimg patirtj kiirybinéje veikloje. Vaiko noras pazinti aplinka, kurti, eksperimentuoti,
mokymasis stebint ir dalyvaujant bendroje veikloje su suaugusiaisiais skatina kiirybiniy
gebéjimy atsiskleidimg (Burbiené ir Mazolevskiené, 2018). Butent tokios aplinkos k-
rimas skatina vaiko saviraiska, individualumg, tenkina vaiko prigimtinius poreikius,
suteikia galimybe atrasti naujus patyrimus, Sitaip plétojami vaiko gebéjimai, kiirybinis
aktyvumas, pozityvus santykis su savimi (Pociené, 2010). Labai svarbu uztikrinti vaikui
galimybe savarankiskai veikti, kadangi per savarankiskai kuriamas zaidybines situacijas
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skatinamas jo noras veikti, iSgyventi skirtingas patirtis, pasitelkiant kirybines galias
daznai formuojasi biisimos profesijos kontirai.

Profesijos pasirinkimo apsisprendimui jtakos turi tiek teigiamos, tiek neigiamos pa-
tirtys ugdymo jstaigose. Buitent per asmenines patirtis, kurios kyla i§ profesinés veiklos
ir asmens saveikos, pasireiskia profesijos pasirinkimas ir pasaukimas, kuris yra gristas
vidinémis nuostatomis. Siame etape reik§minga vieta uzima i§gyventa emocija, kuriai
jtaka turi tiek teigiamos, tiek neigiamos patirtys. Asmenys, kuriy patirtis mokykloje
siejama su teigiamomis emocijomis, savo motyva rinktis pedagogo profesija sieja su
noru testi, puoseléti mokyklos aplinka, kuri pripazjsta mokinio poreikius. PrieS§ingu
atveju asmenys, kuriy patirtis siejama su neigiamomis emocijomis, siekia keisti moky-
klos aplinkos salygas, kurti savo pozitriu grists, teigiamga ir saugia mokymosi aplinka
(Bergmark ir Westman, 2018). Taip pat didele jtaka pasirinkimui turi ir asmeninis
vaizdinys, nuostatos, jsitikinimai apie pedagogo profesija bei ankstesni jvykiai moky-
kloje. Estola (2003) teigia, kad rysys tarp mokytojo ir mokinio bei sékmingi mokymosi
rezultatai yra pagrindiné pedagoginés profesijos pasirinkimo sékmé, motyvacija. Kitas
jdomus veiksnys, kurj i$skiria Mayes (2002), yra tai, kad asmens pasaukimag rinktis
pedagogo profesija nulemia praeityje patirtos kancios, lydinc¢ios nuoskaudos, i$ kuriy
jie nori i$sivaduoti ir padéti kitiems, iSgyvenantiems sunkumus. Nepaisant to, atlikti
tyrimai leidzia teigti, kad daznas motyvas rinktis pedagogo profesija yra salygojamas
tévy, draugy, mokytojy padarytos jtakos.

Kitas svarbus veiksnys, renkantis pedagogo profesija, — mokytojo autoritetas. Auto-
ritetas atsiskleidzia per santykj, kuriame mokinys kity déka tampa savimi ir kuriame
bendravimas atsikleidzia per pagarba vienas kitam (Biesta, 2017). Asmenys, kurie renkasi
pedagogo profesija, jau turi savitg jsivaizdavima ir suvokima apie buvima mokytoju
(Pauriené, 2016) ir tai daznai sieja su autoritetingo mokytojo pavyzdziu.

Saves pazinimo veiksnys, profesinio orientavimo specialisty nuomone, yra pagrindinis
vidinis motyvas, lemiantis profesijos pasirinkima. Atlikti tyrimai rodo, kad, renkantis
profesija, labai svarbu, kad asmuo pazinty savo interesus, polinkj veiklai, gebéjimus bei
savo asmenines charakterio savybes. Be to, svarbus ir idealy, svajoniy jgyvendinimo
aspektas, taip pat savo prigimties ir vidiniy motyvy, pasaukimo ir motyvy tam tikrai
profesijai atpazinimas. Galima teigti, kad pedagogo profesijos pasirinkimui jtaka daro ne
tik Seimos, bet ir kita socialiné, kulttiriné ir ugdymo aplinka. Asmenj nuo pat vaikystés
supa ir jo gyvenime dalyvauja kiti individai su skirtingais socialiniais vaidmenimis, todél
batina tirti pedagogo profesijos pasirinkima lemiancius veiksnius placiau, sasajose su
vaikystéje iSgyventomis patirtimis ir jy atspindziais dabartinéje profesinéje aplinkoje.
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Kolektyvinés atsiminimy sesijos metodo pasirinkimo pagrijstumas

Siekiant nustatyti reik$mingiausias vaikystés patirtis, sukiirusias prielaidas pedagogo
profesijos pasirinkimui ir pedagoginiam pasaukimui, su ikimokyklinio ugdymo pedago-
gais buvo atliktas kokybinis tyrimas, naudojant kolektyvinés atsiminimy sesijos metoda
(ang. Memory-work). Kolektyvinés atsiminimy sesijos praktika remiasi epistemologine
socialinio konstruktyvizmo perspektyva. Siuo metodu siekiama detaliai atskleisti feno-
meng, nulémusj profesijos pasirinkimg. Toks tyrimo metodas leidzia giliau i$analizuoti
pasakojima nei paprastas interviu bei atskleisti, kaip individai suvokia patys save ir
savo santykj su veikla, visuomene, pasauliu. Kolektyvinés atsiminimy sesijos metodas
taikomas nuo XX a. pabaigos. Jo pradininké vokieciy sociologé ir filosofé Frigga Haug.
Remiantis jos teorija, galima teigti, kad asmenys apie save zino daug daugiau, nei patys
geba i§ karto jsivaizduoti. Pasak Haug (1987; cit. i§ Lapadat ir kt., 2010), individy ankstesné
patirtis gali atskleisti tam tikras jzvalgas, kaip asmenybé yra jsitvirtinusi dabartyje, kaip
save tapatina, pateikia, konstruoja. Kolektyvinés atsiminimy sesijos metodas remiasi idéja,
kad asmens ideologija ir diskursas atspindi mus tam tikrose socialinése situacijose, kurios
jgalina mus suvokti savo ideologing pozicija kultiros ir kalbos kontekste bei formuoja
misy tapatybés suvokima (Haug, 1999; cit i§ Campbell ir Kean, 2016).

Pagrindiné $io metodo idéja ta, kad kolektyvinés sesijos metu grupés, kurioje ne
daugiau nei 12 asmeny, nariai diskutuoja tarpusavyje tam tikra tema, remdamiesi reiks-
mingiausiais vaikystés, jaunystés praeities jvykiais. Reflektuojant praeities jvykius lengviau
suprasti socializacijos procesus ir dabartinj dalyvavima socialinéje ir kultarinéje aplinkoje,
visuomenéje. Prisiminimy analizé gali padéti suprasti praeities ir dabarties sgsajas, keisti
jprocius bei elgesj, galima jgyti naujy ziniy ir naujai suvokti kultarrine ir socialing jtaka
dabartiniam gyvenimui ir profesinei veiklai (Ylitapio-Mantyla, Uusiautti ir Maatta, 2012).
Butent kolektyvinés atsiminimy sesijos metodas ir kolektyvinis jsitraukimas j istorijy
analizés procesg sukuria prielaidas patiems tyrimo dalyviams rekonstruoti savo paciy
pasakojimus ir suteikti jiems prasminius vienetus. Siame procese kalba téra priemoné
perteikti prasme (Haug, 1997; cit. i§ Frazer ir Michell, 2015). Istorijy rekonstravimas
kolektyve suteikia galimybe suvokti ir atrasti tokius aspektus, argumentus, i§gyvenimus,
kurie kartais bina nutyléti ar uzkoduoti ,tarp eilu¢iy® Sesijos pabaigoje siekiama i$siais-
kinti ir atpazinti nutylétus, sudétingus budus ar veiksnius, kuriais asmuo yra susijes su
diskursu, savo pasakojimu, tam tikra ideologija, priskirdamas save tam tikrai socialinei
struktiirai, pozymiui. Tokiu badu galima pamatyti, kokie panagumai ir skirtumai sieja
tirlamuosius (Haug, 2000). Pasak Haug, mums neuztenka tirti vien asmeny elgesj, todél
$iuo metodu siekiama atskleisti patirtj, kuri yra nuolatinés konstravimo biisenos. Todél,
uzuot analizavus ,tiesiog patirtis®, kolektyvinés sesijos metu patirtyse galima jzvelgti
rys$ius tarp tam tikry jvykiy, diskursy, turin¢iy tam tikrg reikSme¢ mums svarbiuose so-
cialiniuose veiksniuose, kontekstuose, bei juos teorizuoti (Ylitapio-Mantyla et. al., 2012).
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Kolektyviné atsiminimy sesija yra procesas, susidedantis i$ tam tikry pasikartojanciy
ir refleksiniy prisiminimy ragymo ir perrasymo etapy. Naudojamas ne jprastinis pasakoji-
mo radymas, o darbas su praeities jvykiais. Tiek tyrimo dalyviai, tiek tyréjas kartu svarsto,
diskutuoja, kaip atskiri prisiminimai atsispindi platesniuose socialiniuose, kultiriniuose
ar ekonominiuose kontekstuose (Haug, 2000). O‘Donovan (2014) pasaukimg ir polinkj
tam tikrai veiklai sieja su specifinio kelio paieska ir supratimu; jis teigia, kad pasauki-
mas skirtas suprasti kelio, kurio kiekvienas i§ musy turi ieskoti, specifiskuma. Todél,
norint suprasti individy profesijos pasirinkimo kelig, kolektyvinés atsiminimy sesijos
metu individai patys analizuoja, aptaria savo patirtis bei suteikia joms naujy reik$miy,
geba atpazinti aplinkos poveikj ir patirties reikéme patiems tiriamiesiems (Haug 1999).

Tyrimo dalyviai. Tyrimui realizuoti pasirinkta tiksliné kriterijumi grindziama atran-
ka. Imties dydzio nustatymas grindziamas duomeny prisotinimo principu. Kolektyvinés
atsiminimo sesijos organizuojamos tol, kol pastebima, kad gaunama informacija pradeda
kartotis, pastebimas gaunamos informacijos désningumas. Kolektyvinéje sesijoje daly-
vavo a$tuonios tyrimo dalyvés. Tyrimo dalyveés atrinktos remiantis trimis kriterijais:
amziaus, i$silavinimo ir profesinés patirties. Visos tyrimo dalyvés, ikimokyklinio ugdymo
pedagogés, ne vyresnés nei 35 m., turéjo aukstajj issilavinima, buvo jgijusios pedagogo
kvalifikacijg, ikimokyklinio ugdymo jstaigoje dirbo ilgiau nei 3 metus. Siekiant tyrimo
dalyviy konfidencialumo, joms suteikti isgalvoti vardai.

1 lentelé
Tyrimo dalyviy charakteristika

Tyrimo dalyvis Amzius Issilavinimas plel;i:;z:i};lzl?i:bl;g:zt?:is
Milda 29 m.  Aukstasis universitetinis 6 m.
Greta 25 m. Aukstasis universitetinis 3m.
Viktorija 35m.  Aukstasis universitetinis 13 m.
Saulé 34 m. Aukstasis universitetinis 7 m.
Vilté 33m.  Aukstasis universitetinis 10 m.
Samanta 26 m.  Aukstasis universitetinis 4 m.
Smilté 34m.  Aukstasis universitetinis 11 m.
Véjune 27 m.  Aukstasis universitetinis 5m.

Kolektyvinés atsiminimy sesijos organizavimo etapai. Tyrimui realizuoti suformuluo-
tos pagrindinés teoriskai pagristos kolektyvinés atsiminimy sesijos temy gaireés, atspin-
dincios tris svarbiausius socialinius vaikystés kontekstus: vaikystés zaidimus, autoritetus
ir mokymosi aplinkas. Remiantis suformuluotomis gairémis, tyrimo dalyviy pirmiausia
prasoma prisiminti jsimintiniausig savo patirtj vaikystéje. Véliau sesija organizuojama
kaip procesas, susidedantis i$ $iy etapy.
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Pirmajame sesijos etape dalyviai apraso vieng savo istorija, kurioje pristatomas
jsimintiniausias vaikystés Zaidimas / Zaislas, jvykis mokykloje ar labiausiai jsimintas
mokytojas. Tyrimo dalyviai gali istorijas radyti ir treciuoju asmeniu. Istorijy raSymas
treciuoju asmeniu islaiko emocinj atstumga tarp pasakojimo ir pasakotojo (Haug, 2000).
Siame etape tiriamyjy prasoma pasakoti tik vieng istorija, jvyki, incidenta, patirtj ar
kazkokia scena, tac¢iau vengti nukrypimo j biografines detales, interpretavima, paais-
kinima. Dalyviai prasomi kuo detaliau ir kuo smulkiau aprasyti situacijg. Baige rasyti
istorijas, dalyviai garsiai jas perskaito.

Antrajame etape grupé analizuoja, interpretuoja istorijas, iesko jose sasajy, simboliy,
kurie atsispindi dabartinéje profesinéje veikloje. Pastebima, kad paaiskinimai, inter-
pretacijos gimsta ne autoriaus mintyse, o iskyla i§ diskusijos grupéje. Antrasis etapas
iSskaidomas j tokius zingsnius:

« Kolektyvinés sesijos dalyviai, analizuodami istorijas, iesko jose panasumy ir

skirtumuy;

« Tyrimo dalyviai analizuodami istorijas bando identifikuoti kultirinius, socialinius
reiskinius, kurie suteikia istorijjoms prasme;

« Tyrimo dalyviai diskusijos metu nagrinéja tai, kas nejrasyta istorijose, bet tai, ko
galima tikeétis, pvz., problemiski klausimai, kurie atsispindéjo istorijose, taciau
buvo nutyléti;

« Istorija gali buti perrasoma.

Treciame sesijos etape siekiama situacija vertinti i§ naujo, ja papildyti naujais gru-
péje issakytais apmastymais, jZvalgomis, naujais iskilusiais prisiminimais su pasakota
situacija. Analizuodami istorijas grupés nariai tarpusavyje laisvai gali dalytis patirtimis,
prisiminimais, susijusiais su istorijomis (Haug, 2000). Tre¢iajame etape medziaga, gauta
i$ radytiniy prisiminimy ir kolektyvinés sesijos diskusijos, teorizuojama. Visa gauta me-
dziaga plétojama, remiantis moksline literattira. Tiriamyjy radytinés istorijos iStraukos
yra naudojamos kolektyvinés atsiminimy sesijos procesams realizuoti, tyrinéti, o ne tik
kaip jrodymai tyrimo duomeny analizei pagristi.

Tyrimo etika. Etikos principy laikomasi, siekiant uztikrinti tyrimo dalyviy gerove,
sauguma, konfidencialumg. Duomenys naudojami tik akademiniams tikslams pasiekti,
todél taip uztikrinamas konfidencialumo principas. Siekiant gauti atviras patirties isto-
rijas, uztikrinamas informanty anonimiskumas. Kolektyviné atsiminimy sesija atlieka-
ma tyrimo dalyviams patogiu laiku patogioje vietoje, taip uztikrinant geranoriskumo
principg (Zydzitinaité, 2011). Pries atliekant kolektyvine atsiminimy sesijg, visi tyrimo
dalyviai buvo informuojami apie galimybe nutraukti sesija bet kuriuo metu savo noru,
nes dalyvavimas sesijoje yra savanoriskas (Marvasti, 2004). Tyrimo metu islaikomas
asmens orumo principas, dalyviai yra supazindinami su konfidencialumo uztikrinimo
jigyvendinimo priemonémis, tyrimo tikslu, tyrimo rezultaty panaudojimu.
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Vaikystéje iSgyventos patirties sasajos su profesijos pasirinkimu
(ikimokyklinio ugdymo pedagogu uzfiksuotos istorijos ir jy interpretacijos)

Kolektyvinés atsiminimy sesijos metu i$ryskéjo tam tikros prielaidos, lémusios pe-
dagogo profesijos pasirinkimg.

NevarZoma kurybiska aplinka vaikystéje. Atsiminimy sesijos rasytinése istorijose
isryskéjo karybiskos ugdymosi aplinkos vaikystéje ir autoriteto, kuris suteiké prielaida
profesiniam identitetui susiformuoti, reik§mé. Minima sena skrynia, kurioje buvo jvai-
riausiy sitly, medziagy. Vaikysteés laikotarpis, ypac nuo 2,5 iki 5 mety, yra sensityvus
periodas vaiko atminties ir fantazijos vystymosi prasme. Kasdienius namy apyvokos
daiktus vaikas savo vaizduotéje geba paversti tam tikros fantazijos zaisme: skirtingi daik-
tai vaiko akyse ta akimirka virsta kuo tik nori, kaip $ios istorijos atveju sitlai virsta léle:

Pas mociute namie buvo palépé, o ten sena mociutés skrynia, pilna siiily. Neturéjome
jokiy kity Zaisly pas mociute, kokius dabar vaikai turi. Skrynia buvo pats mégstamiausias
zaidimas, susigalvoji - léle pasidarai is to siitlo kamuolio. Visi Zaidimai turéjo biti paciy
pasistatytame name is paklodziy [Istorija Nr. 1].
zijg, plétojasi jo kiirybiskumas. Dél to matomas stiprus rysys tarp i§gyventos patirties ir
dabartinés pedagoginés veiklos, kurioje isryskéjo sasaja ne tik su pedagogo profesija, bet
ir pedagogine kryptimi. Istorijoje ryskus vaizduotés ir zaisly kirimo aspektas atsisklei-
dzia ir dabartinéje pedagoginéje praktikoje dirbant pagal Valdorfo ugdymo metodika.
Tik pradéjusi dirbti Valdorfo darzelyje, tyrimo dalyvé patyré savirealizacijos jausma,
kadangi aplinka, filosofija ir Zaidimai primena vaikystés potyrius.

Tyrimo duomenys rodo vieng i§ pagrindiniy motyvy renkantis pedagogo profesija —
tai noras suteikti laisve vaiko vaizduotei. Tiriamosios pedagoginé veikla atsispindi per
norg suteikti laisve vaiko karybiskam mastymui, meninei veiklai, batent visam tam,
ka vaikystéje gebéjo patirti pati. Vaikystéje iSgyventos patirtys, siejamos su teigiamais
emociniais i§gyvenimais, stiprina asmens pasitikéjima savimi, savo gebéjima veikti.
Gebéjimas susikurti ar jsivaizduoti tariamg Zaislg vaikystéje darbinéje veikloje atsispindi
per norg perteikti savo patirtj, parodyti vaikams, kiek daug gali sukurti jy vaizduoteé.

Analizuojant $ig istorija, remiantis kity sesijos dalyviy pastebéjimais, i$ry$kéjo puo-
seléjamy vertybiy svarba. Butent socializacijos procese asmuo mokosi atskirti, kas yra
teisinga, o kas ne. Kadangi pirminé socializacija vyksta Seimoje, vaikas stebédamas perima
priimtinas Seimoje elgesio taisykles, bendravimo budus, dvasines ir dorovines vertybes
bei kultarg (Migkinis, 2003; cit i$ Kaire, 2015). Dabartinéje pedagoginéje veikloje viena
i$ sgsajy atsiskleidzia per vaikystés prisiminimus:

Anksciau tai pati buvau, kurig aukléjo, o véliau jau as noréjau perimti tq vaidmenj.
Man atrodé viskas taip grazu, kad gali kazkg ismokyti [Istorija Nr. 1].

Si patirtis rodo, kad socialinése grupése mokomasi tam tikro elgesio, kaupiama
patirtis, stebimas kity elgesys, formuojasi asmenybé. Istorijoje pabréziamas zodis
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»aukléjo®, tai rodo, kad vyko tam tikry taisykliy, normy mokymasis ar pamokymai, kaip
reikéty ar nereikéty elgtis, Zaisti. Taip pat aukléjimas diskusijos metu buvo jvardijamas
kaip mazesniy vaiky, buvusiy kartu, mokymas: uzsiristi bata, rapintis jais, priziareti.

Tapatinimasis su autoritetu. Analizuojant kolektyvinés sesijos metu gautus duome-
nis, pagrindinés sgsajos tarp vaikysteés iSgyvenimy ir ikimokyklinio ugdymo pedagogo
profesijos pasirinkimo i$rys$kéja per tapatinimasi su autoritetu. Ryskiausi autoritetai
vaikystéje — mociutés ir mokytojo asmenybés. Mociuté pasakojimuose — autoritetas, kuris
leisdavo jaustis saugiai, laisvai, karybiskai. Be to, atsiskleidzia ir sektinos mociutés cha-
rakterio savybés. Tai kantrybé, kuri pasireiskia per kiirybing laisve, namy ruo$os darbus,
zaidybiniy aplinky karimg. Taip pat stiprus ir atsakomybés jausmas, kuris pasireiskia
per tam tikry taisykliy nustatyma vaikams, pvz., visi Zinodavo, kad reikés susitvarkyti (zr.
istorija Nr.1). Mociutés paveikslas pasakojime: ji buvo autoritetas, kuris leisdavo jaustis
saugiai, laisvai, kairybiskai, ta¢iau kartu buvo ir griezta, kiekvienas vaikas zinojo taisykles,
tvarka. Sesijos metu buvo akcentuojama, kad butent principai aukléjant vaikus perimti
i$ mociutés paveikslo (noréjau perimti tq vaidmenj [Istorija Nr.1]) svarbiausi dabartinéje
profesinéje veikloje. Taciau tas vaidmens suvokimas, ,,kad gali kazka iSmokyti®, istorijoje
atsiskleidzia per vidinj jausma, kuris jvardijamas kaip pasaukimas.

Islike prisiminimai, kaip kartu gamindavo namy ruo$os darbus, ir leidimas viska
iSbandyti, pamai$yti ir pan. siejasi su pedagogine veikla. Ypac¢ ikimokykliniame ugdyme,
kai prasideda vaiko savarankiskumo etapas, svarbus kantrybés aspektas. Butent §i vertybé
siejama su dabartine veikla, kadangi, atlieckant ugdomaja veikla grupéje, leidziama vaikui
bandyti tiek karty, kiek jam reikia, kad pavykty kazka pagaminti:

Namuose mama tiek neturédavo laiko ir trukdyti nesinorédavo, o mociuteé tokia, kur at-
randa laiko, tiek kantrybés turédavo, suklysti leisdavo ir is naujo padaryti [Istorija Nr. 2].

Visas spragas, esancias $eimoje, uzpildé mociutés rapestis. Moksliniai tyrimai rodo,
kad profesijos pasirinkima nulemia patirtis ankstyvoje vaikystéje (Danilevicius, 2006).
Asmenys, kurie savo aplinkoje patyré $iltus tarpusavio santykius, ateityje yra linke rinktis
profesijas, kurios orientuotos j bendravimg ir bendradarbiavimg su kitais. Sioje istorijoje
stipriausiais impulsas profesijos pasirinkimui kyla i§ mociutés autoriteto vaikystéje.
Kaip pagrindinés sasajos tarp vaikystés patirc¢iy ir profesinio pasirinkimo jvardijamos
asmeninés vertybés, pagrindiné i§ jy kantrybeé. Si vertybé perimta i§ mociutés, nes namy
ruos$oje, maisto gaminime buvo kantriai leidziama vaikui klysti ir vél bandyti, bandyti
tol, kol veiksmas pavykdavo. §itaip atsiskleidzia ir kairybiné laisvé mociutés namuose,
nes $eimos aplinkoje kiirybiné laisvé buvo varzoma. Tyrimo rezultaty analizé atskleidzia
ryskia sasaja tarp patirtinio mokymosi (patirties) ir pedagogo profesijos pasirinkimo.
Dabartinégje veikloje pedagogine prasme atsiskleidZia suvokimas, kad vaikuilabai svarbu
parodyti ir leisti stebéti, kaip suaugusysis atlieka tam tikrus darbus. Vaikai mokosi per
patirtj, stengiasi atkartoti tai, kg daro jy artimoje aplinkoje esantys suaugusieji.

Sesijos metu pazymima ir mamos, kaip vertybinio autoriteto, netiesioginé jtaka. Tyri-
mo dalyvés mama buvo mokytoja, taciau mergaité né nesvajodavo tapti mokytoja, taciau
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kitiems paklausus, kuo bus uzaugusi, visuomet atsakydavo, kad mokytoja. Tiriamosios
mama kiekvieng kartg stengdavosi jg atkalbéti, sakydama jau geriau rinktis darbg dar-
zelyje nei mokykloje. Mamos profesija tuo metu vaikui atrodé kaip jo asmeninis tikslas,
nors savyje apie pedagogo profesija né negalvojo. Stiprus mamos autoritetas pasireiskia
ir tuo, kad nebuvo galima priestarauti, vyravo didelé pagarba Seimos aplinkoje, mama
budavo visada teisi, tarsi Sviesuolis, j ja visuomet norédavosi lygiuotis. Sesijos metu daug
démesio buvo skiriama vertybiy tematikai. Pagrindinés vertybés — tai pagarba ir atsako-
mybé. Taip pat labai svarbus buvo ir stabilumo jausmas: viska, ka pradédavo, reikédavo
baigti iki galo, taip Seimoje buvo ugdoma valia. Taigi sesijos metu atsiskleidé Seimoje
jskiepytas pareigos jausmas, kuris pasireiskia per atsakingai atliekama darbg, kruopstu-
ma, i§skiriamas reiklumas sau, savo profesijos veiklai. Kadangi noras btiti mokytoja jau
vaikystéje buvo uzkoduotas kaip tam tikras tikslas, pedagoginiy studijy metu stipraus
polinkio $iai profesijai nebuvo. Ikimokyklinio ugdymo pedagogo profesijos pasirinkimas
jvardijamas kaip pareigos ir atsakomybés prisiémimas uz savo sprendima. Be to, tik
dabartinéje profesinéje veikloje ir tik po tam tikro laiko atsiskleidé dvasiné ramybeé, kai,
pasak istorijos autorés, ikimokykliniame amziuje vaikus galima ne tik kazko i$mokyti,
bet ir perteikti jiems dvasiniy vertybiy. Vertybiy perdavimas ikimokyklinio amziaus
vaikams tapo pagrindiniu profesijos pasirinkimo ir veiklos tesimo motyvu pedagoginéje
veikloje. Pasak Jovaisos (1997), mokytojy profesija skiriasi nuo kity profesijy butent jiems
iskeltu ypatingu tikslu, kuris yra susijes su ugdytiniy tobulinimu, jgalinimu juos kurti
materialines ir dvasines vertybes. Siuo atveju profesiné veikla suprantama ne kaip siekis
kazko iSmokyti, o kaip siekis perteikti dvasines vertybes, riipestj, meile. Pagrindinés sg-
sajos tarp vaikysteés patir¢iy ir profesijos pasirinkimo atsiskleidzia per vertybes: pareiga,
reiklumas sau, atsakomybés jausmas. Pareigos jausmas susipina su mamos autoritetu —
mamos profesijos pasirinkimas tampa ir vaiko profesiniu tikslu, ir pagrindiniu motyvu
rinktis pedagogo profesija. Taip pat iSryskéja sasaja tarp vertybiy puoseléjimo Seimoje
ir noro $ias vertybes perduoti ugdymo veikloje.

Pasaukimas. Gilesné tyrimo rezultaty analizé iSryskino sgsaja tarp pasaukimo ir noro
buti kartu su bendraamziais. Viena is tyrimo dalyviy darzelio nelanké, kasdienybe leido
tik su mama, vienintelé bendravimo priemoné su iSorine vaikiska aplinka buvo pasakos:

Augau namy aplinkoje, kadangi meilés ir viso kito uzteko namie. Buvau vienturtis vaikas
[Istorija Nr. 5].

Darzelis $eimoje savaime buvo laikomas kaip netinkama vieta vaikams, o knygos
$eimoje buvo didziausia vertybé. Tyrimo dalyvé isskiria knyga, kurioje pasakojama
apie mokyklos aplinkg, kaip vaikai ruosiasi j mokyklg. Siuo atveju galime tapatinti tai
su noru bati tarp vaiky, noru lankyti darzelj, poreikiu, kuris nebuvo patenkintas. Pe-
dagoginé sasaja stipriausiai pasireiskia per nora buti su vaikais, kadangi Seimoje vaikas
buvo vienas. Vaikystéje atsirado ir vidinis jausmas — noras myleéti, dalyti tg meile, kaip
ir pastebima istorijoje, kad $eimoje vaikas jautési labai mylimas. Seima buvo laikoma
didziausia vertybe, taciau vaikui buvo rodomas pavyzdys, kad moteris turi rapintis
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namais ir vaikais, o materialing gerove uztikrinti tik vyras. Istorijoje taip pat atsiskleidzia,
kodél formuojamas toks suvokimas apie darbg ir moters paveiksla Seimoje:

Augau namy aplinkoje, kadangi meilés ir viso kito uZteko namie. Buvau vienturtis vai-
kas. Seima visuomet gyveno labai gerai, mama niekada nedirbo, todél nuolatos galéjau
buti namuose [Istorija Nr. 5].

Sis aspektas leidZia giliau pazvelgti j asmenybés prigimtj, kai ugdymo aplinka, $iuo
atveju namy aplinka, nesutampa su stipria vaiko prigimtimi — noru sieti veiklg su vai-
kais, skleisti meile. Sis aspektas leidzia isskirti prigimtinj motyva rinktis ikimokyklinio
ugdymo pedagogo profesija. Pasak Pukelio (2004), ,kiekvienas sveikas vaikas savo
prigimtyje slepia tam tikros veiklos idéja (pasaukima), kurios pagrindas yra turimas
talentas. Negabiy vaiky néra. Visa problema ta, kad labai sunku yra nustatyti, kam vai-
kas yra gabus®. Todél pasaukimas laikomas jausmu, kurj individas tam tikru laiku per
veikla gali pajusti. Noras sieti profesing veiklg su vaikais istorijoje dar nebuvo stipriai
atsiskleides, kaip noras tapti ikimokyklinio ugdymo pedagogu. Profesijos pasirinkimo
paieskos literatiroje daznai siejamos su prigimtiniu pasaukimu, kurj asmuo ilgainiui
arba atranda ir suvokia, arba ne. Siuo atveju profesijos specifiskumas atsiskleidé per nora
uzsiimti bet kokia veikla, kuri susijusi su vaikais. Taciau, kaip pastebéta, tai kilo butent
i3 to, kad buvo jauc¢iamas socializacijos tarp savo bendraamziy trikumas. Siuo atveju
Vilté dabartinéje ikimokyklinio ugdymo veikloje save suvokia kaip mama, kuri riipinasi
vaikais, kadangi vaiky skaicius grupéje néra didelis, save mato kaip daugiavaike mama.
Siuo atveju stiprus bendravimo su savo bendraamziais tritkumas ir noras myléti isryskino
prigimtinj pasaukima pedagogikai.

Mokytojo jvaizdzio suvokimas. Pasak Lukauskienés ir Gedvilienés (2012), butent
mokiniy susidarytas jspudis apie patj ugdymo procesa ir pedagoga gali lemti mokiniy
susidoméjimg mokytojo profesija, mokomuoju dalyku ir vienaip ar kitaip paveikti
mokymosi rezultatus. Kolektyvinés atsiminimy sesijos metu isryskéjo tiek teigiamas,
tiek neigiamas mokytojo, dariusio jtaka ikimokyklinio ugdymo pedagogo profesijos
pasirinkimui, jvaizdis.

Pozitris j pedagogo profesija, kaip vertybiy perdavima vaikams, kyla i$ patirties
vaikystéje. Kolektyvinés sesijos metu i§ryskéjo mokytojo autoritetas ir pagarba moki-
niui, individualus poziiris j mokinj, asmeninis mokinio matymas, jo vidiniy savybiy
pazinimas, kas ir skatino bei jkvépé rinktis pedagogo profesija:

Tai mokytoja, kuri, nepaisydama kity mokytojy nuomonés apie mane, jZvelgé manyje
didelj potencialg tiek mokslo, tiek gyvenimo srityje. Dar iki Siol, susidirusi su gyvenimo
netikétais sunkumais, prisimenu savo auklétojos kartojamus zZodzius: ,,Tavo didZiausia
stiprybé yra Sirdyje turimas nesugadintas, neslifuotas deimantas.” Siai mokytojai buvo
gerokai svarbiau visg pamokg Snekéti apie zZmogiskgsias vertybes, nei neriipestingai,
ignoruojant esancias klaséje problemas, toliau déstyti pamokos turinj [Istorija Nr. 6].

Tyrimo dalyvés teigimu, pedagogine prasme yra svarbiau perduoti tam tikrg patirti,
kad vaikas jgauty ne tik Ziniy, bet ir galéty spresti iskilusias problemas, pasitikéty savimi,
savo jégomis, kad gebéty darniai bendrauti su savimi, su savo aplinka. Ziniy perdavimas,
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anot tiriamosios, yra tik antraeilis tikslas, nes gyvenime svarbu, kaip tu suvoksi save, ar
tu pasitikési savimi. Siuo atveju ikimokyklinio ugdymo pedagogo profesija pasirinkta
deél galimybés ugdyti tvirta asmenybe nuo pat mazens.

Priklausomai nuo pedagogo / mokytojo asmeniniy savybiy, lyderystés, vertybiniy
nuostaty, klasés valdymo, pagarbos jausmo tiek sau, tiek mokiniams, atsiskleidzia ir
patys mokiniai. Apie prisiminimuose islikusj mokytojy jvaizdj tiriamoji rasé:

AS tokig jg matau savo prisiminimuose. Griezta, kaip ir kiekviena mama savo vaikui, bet

kartu labai rami, mokanti iSreikalauti bei reikiamg minute apkabinti ar paguosti [Istorija
Nr. 7].

Kolektyvinés sesijos metu isryskéjo ir ne tik mokytojo jvaizdzio svarba, bet ir asmens
aukléjimas ugdymo aplinkoje:
Vieng dieng mane issikvieté pavaduotoja ir paklauseé, ar as Zinanti, kaip bjauriai atro-
dziau kimsdama spurgas, ir paaiskino, jog man reikia puikiai iSmokti kultiiringo elgesio
taisykles. Iki Siol esu dékinga uz Sig puikig pamokq. Man mokytojas visada buvo ir bus
pavyzdys, i jo semiuosi patirties ir jkvépimo savo gyvenimui [Istorija Nr. 7].

Vélesniame etape mokytojo jvaizdis, elgsena, pats mokymosi procesas ir pagarba
mokytojui tik sustiprino Sios tyrimo dalyvés polinkj pedagogikai. Mokytojas buvo tas
asmuo, j kurj noréjosi lygiuotis, jis laikomas svietéjiska asmenybe. Savo pavyzdziu peda-
gogai paskatino ir tiriamosios vidinj norg rinktis pedagogo profesija. Tyrimo duomeny
analizéje atsiskleidé ryskus vertybinis aspektas, skirtas butent kantrybei ir savikontrolei
ugdyti. Svarbu pastebéti ir tai, kad vertybinj pagrinda asmuo susikuria pats bei atsirenka,
kokios vertybinés nuostatos jam priimtinos, o kokios ne. Apskritai visas istorijas sieja
$ilti artimos aplinkos, $iuo atveju $eimos, tarpusavio santykiai, kuriuose vyravo pagarba
vaikui, meilé, ritpestis ir laisve veikti.

Kolektyvinés atsiminimy sesijos metu atsiskleidé ne tik teigiamos patirtys, dariusios
jtaka ikimokyklinio ugdymo pedagogo profesijos pasirinkimui. Pagrindinis motyvas rinktis
ikimokyklinio ugdymo pedagogo profesija tapo noras padéti vaikams, kurie turi asmeniniy
problemuy, yra nepaklusnis, tvirto charakterio, aktyvis ir nepasiduodantys tam tikroms
taisykléms. Visa tai kyla i$ vaikystés: butent tiriamoji buvo nepatogus vaikas mokytojui
ir savo elgesiu provokuodavo problemines situacijas mokykloje. Istorijoje tiriamoji rasé:

Buvau nepatogi mokiné mokytojui, kadangi turéjau savgjg nuomoneg bei jq reiksdavau
garsiai, maistaudavau [Istorija Nr. 6].

Kolektyvinés sesijos metu isryskéjo, kad maistavimga ir bloga elgesj mokykloje keldavo
iSankstinis kity mokytojy nusistatymas pries ,,nepatogius“ mokinius, neteisybés, mo-
kinés nuomone, propagavimas ir klasés problemy ignoravimas. Sesijos metu isryskéjo,
kad mokymosi rezultatai buvo patys prasciausi, tiriamoji zemiausiais balais baigé mo-
kykla, ta¢iau buvo labiausiai zinoma mokykloje dél savo visuomeninés veiklos: renginiy
organizavimo, vaidinimo mokyklos teatre. Bitent problemy ignoravimas ir mokytojy
apatija kélé vidinj nusivylimg ugdymu, taciau tai kartu ir paskatino vidinj norg tapti
pedagogu, keisti situacijg i$ esmés, padéti tiems vaikams, kurie yra panasus j ja pacia
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vaikystéje. Sesijos metu atsiskleidé, kad svarbiausiu pedagoginiu tikslu laikomas vertybiy
skiepijimas, noras suteikti vaikui aplinka, kurioje galéty skleisti jos pasitikéjimas savimi.
Kolektyvinés sesijos metu isryskéjo ne tik asmens vertybinés nuostatos, bet ir tvirto
charakterio savybés, kurios reiskiasi ne tik dabartinéje veikloje, bet reiskési ir praeityje.
Neigiamg patirtj ugdymo jstaigoje kompensuoja mociutés autoritetas, ritpestis ir meile.

Dél mokytojo jtakos ikimokyklinio ugdymo pedagogo profesija pasirinkusios tyrimo
dalyveés pazymi rysky mokytojy jvaizdzio suvokimg ir karybiska ugdymo aplinka. Trys
skirtingi mokytojai ir jy jvaizdziai suformavo nuostatas ir siekiamybe tapti pedagogu bei
testi ir puoseléti tokig ugdymosi aplinka. Individualy vaiky pozitirj ir pagarba pedagogo
profesijai mokytojas formuoja savo asmeninémis savybémis ir mokytojo, kaip neprie-
kaistingg i$silavinima turincio, atsakomybe pedagoginiam darbui, taip pat ir ruosiancio
mokinius gyvenimui jvaizdziu. PrieSingu atveju, tyrimo dalyvé, kurios patirtis siejama
su i$gyventomis neigiamomis emocijomis, siekia keisti mokyklos aplinkos salygas, kurti
savo poziariu grista, teigiamg ir saugia mokymosi aplinka.

Moksliné diskusija ir iSvados

Sis tyrimas atskleidé ne tik ikimokyklinio ugdymo pedagogy profesijos pasirinkimo ir
vaikystés patiréiy sasajas. Jis reik$émingas ir tuo, kad $iame tyrime buvo panaudotas naujas
kolektyvinés atsiminimy sesijos tyrimo metodas, kuris padéjo atskleisti ikimokyklinio
ugdymo pedagogy profesijos pasirinkimo motyvus.

Taikant §j metoda ir analizuojant praeities jvykius, kolektyvinés sesijos metu patir-
tyse galima jzvelgti rysius tarp tam tikry jvykiy, diskursy, turinc¢iy tam tikrg reik$me
mums svarbiuose socialiniuose veiksniuose, kontekstuose, bei juos teorizuoti (Johnson
ir Samsahl, 2005).

Prisiminimy sesijos metodas yra naujas budas, kuris padeda atskleisti individy pro-
fesijos pasirinkimo kelig. Kolektyvinés atsiminimy sesijos metu pasakojamy istorijy
pagrindg sudaro patiréiy iSgyvenimas ir jy jtaka individo asmenybés formavimuisi. Cia
kyla klausimy: ar gali patirtis bati atskirta nuo ideologijy, kultaros, vertybiy, kurios ir
suformavo asmenybés identiteta? Kaip individuali patirtis siejama su kolektyvine, pasida-
lyta patirtimi? Kaip patirtis galéjo lemti profesijos pasirinkima? | siuos klausimus galime
atsakyti naudodamiesi kolektyvinés atsiminimy sesijos metodu. Sis metodas, skirtingai
nei kiti kokybiniai metodai, leidzia atskleisti, kaip patys tyrimo dalyviai analizuoja,
suvokia skirtingas savo gyvenimo patirtis. Taip pat $ias patirtis sesijos dalyviai gali
jvertinti platesniame kultariniame kontekste, patys suvokti, kaip jy individuali patirtis
siejasi su pasidalyta patirtimi kolektyvinés sesijos metu. Sis metodas unikalus tuo, kad
tyrimo dalyviai ne tik dalyvauja kaip informacijos teikéjai, bet patys jsitraukia j tyrimo
procesa, analizuodami savo patirtis, istorijas ir vertindami bei gretindami jas su kity
dalyviy patirtimis. Svarbiausias kolektyvinés atsiminimy sesijos elementas tas, kaip
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vertinami tyrimo dalyviai. Taikant §j metoda, kiekvienas tyrimo dalyvis prilygsta tyréjui.
Tai leidzia sukurti stipry bendradarbiavimo rysj tarp tyréjo ir tiriamyjy. Taciau koks
tuomet yra tyréjo vaidmuo, taikant kolektyvinés atsiminimy sesijos metoda? Atliekant
tyrima, nebelieka akademinés hierarchijos, kadangi tyréjas ir tiriamieji veikia isvien,
dél vieno projekto, grupéje analizuodami tyrimo rezultatus. Vis délto tyréjas atlieka
taip pat svarby vaidmenj kolektyvinés sesijos metu, tyréjas taip pat i§gyvena tam tikra
patirtj ir turi gebéti ja analizuoti, numatyti, ar visi tyrimo dalyviai, nepriklausomai nuo
akademiniy Ziniy, geba analizuoti, interpretuoti vienas kito istorijas.

Kadangi tai néra tradicinis metodas, kai tyréjas tik renka tyrimo duomenis, kyla
klausimas, kokie gi duomenys gaunami tyrimo metu? Kolektyvinés sesijos metodas ap-
ima asmeny patirties nagrinéjima, teorizavima; dalyvaudami grupinése sesijoje, dalyviai
atranda naujg supratima, praeities jvykiams suteikia naujy prasmiy. Todél tyrimo metu
gaunami tiek personaliniai, tiek kolektyviniai duomenys. Tyrimo metu ie§koma praeityje
pozymiy, kurie suteikeé prielaidg profesiniam identitetui susiformuoti. Taigi Sis metodas
gali atskleisti tuos duomenis ir rysius, kurie lieka neatskleisti, taikant tradicinius tyrimy
metodus. Norint tirti ir giliau suprasti motyvus, kodél asmenys renkasi pedagogo pro-
fesijg, butina tirti vaikystés patirtis. I§siaiskinus tyrimo metodologija, galima apzvelgti,
kaip tyréjas turéty organizuoti kolektyvine atsiminimy sesija? Sesija organizuojama ne
didesnése nei 12 asmeny grupése. Organizuojant sesijas pastebéta, kad kuo mazesnis
tyrimo dalyviy skaicius, tuo istorijy analizé tampa trumpesné, tai priklauso ir nuo
tyrimo dalyviy komunikacijos kompetencijos. Tyréjas turéty jvertinti tyrimo dalyviy
skaiciy vienos sesijos metu, kadangi yra asmeny, kuriems sunkiai sekasi diskutuoti,
vertinti kity istorijas, jas analizuoti, todél didesnis tyrimo dalyviy skaic¢ius gali suteikti
daugiau duomeny. Nors paradytas istorijas tyrimo dalyviai analizuoja kartu, tyréjas turi
islikti pagrindinis sesijos moderatorius, galintis iskelti ir nepatogius klausimus, aspektus,
detales, kurios atsispindi istorijy jZvalgose, taciau garsiai néra i$sakomos. Sesijos metu
taip pat pastebéta, kad tyrimo dalyviai, kurie bendrauja tarpusavyje kaip kolegos, yra
linke atviriau ir giliau analizuoti istorijas, pastebédami ir padédami jprasminti vaikystés
patirtis dabartinéje profesinéje veikloje.

Sis tyrimas isryskino kirybiskumg skatinancios aplinkos ir profesijos pasirinkimo
sasajas bei atskleidé, kad stipriausiais impulsas profesiniam pasirinkimui kyla i§ mo-
¢iutés autoriteto vaikystéje. Autoritetas siejamas su nevarzoma karybine laisve veikti,
pasitikéjimo savo jégomis ir savarankiskumo skatinimu. Asmenys, kurie augo ktrybiskai
nevarzomoje aplinkoje, profesinéje veikloje mato save kaip mokytojus, kuriems svarbu
suteikti laisve vaiky fantazijai, vaizduotei, jy karybiskumui plétotis. Ikimokyklinio ug-
dymo pedagogo profesija renkasi asmenys, kuriems vaikystéje buvo sudarytos salygos
pazinti pasaulj per savo paciy patirtj. Tai reiskia, kad artimoje aplinkoje buvo sudarytos
salygos laisvai veikti, klysti ir vél bandyti. Taigi, iSryskéjo i§ autoritety perimtos vertybés,
tokios kaip kantrybé, atsakomybé sau ir kitiems.
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Tyrimo rezultatai parodé, kad asmenys kaip pagrindinj motyva renkantis pedagogo
profesija nurodo vidinj jausma, nora, kuris gali biti siejamas su pasaukimu. Pasaukimas
jvardijamas kaip jgimtas jausmas, kurj asmuo suvokia tik dabartinéje veikloje esamuo-
ju laiku ir kuris siejamas su savirealizacijos jausmu, patiriamu jau dirbant pedagoginj
darba, o ne renkantis profesija. Profesijos pasirinkimas siejamas su vaikystés aplinka,
zaidimais ir tinkamy aplinkos salygy sudarymu vaiko raidos vystymuisi. Vaikystés etape
pasireiskia polinkis tam tikrai veiklai. Kuo ankstesnis asmeninio polinkio pedagogikai
suvokimas ir pasirinkimas suteikia prasme tolimesnéje profesinéje veikloje ir gyvenime.

Atlikto tyrimo rezultatai iSryskino pagrindine tapimo pedagogu ir mokytojo, kaip
autoriteto, jvaizdzio suvokimo sgsajg. Teigiama vaikystés patirtis ugdymo aplinkoje ir
mokytojo profesijos suvokimas, laikomas autoritetu, Iémé pedagogo profesijos pasirin-
kima. Pedagogo jvaizdis, tapatinamas su autoritetu, suformavo nuostatas ir siekiamybe
tapti mokytoju. Individualy vaiky poziarj ir pagarba pedagogo profesijai mokytojas
formuoja savo asmeninémis savybémis ir mokytojo, kaip nepriekaistingg issilavinima
turincio, atsakomybe pedagoginiam darbui ir mokinio ugdymui jauciancio bei ruosiancio
mokinius gyvenimui jvaizdziu.

Profesijos pasirinkimo apsisprendimui jtaka turi tiek teigiamos, tiek neigiamos
patirtys ugdymo jstaigose. Asmenys, kuriy patirtis mokykloje siejama su teigiamomis
emocijomis, savo motyva rinktis pedagogo profesija sieja su noru testi, sekti mokytojo
pavyzdziu, puoseléti jo ne§amas vertybes. PrieSingu atveju, asmenys, kuriy patirtis
siejama su neigiamomis emocijomis, pedagogo profesijg ir darbg ugdymo jstaigoje ren-
kasi vedami siekio keisti mokyklos aplinkos salygas, kurti savo pozitriu grjsta geresne
mokymosi aplinka.

Socializacijos trikumas tarp bendraamziy ir noras bati tarp vaiky pasireiskia per
tokio santykio kompensacija ateityje — noru rinktis profesija, kuri bty susieta su vaikais.
Tyrimo dalyviai, kurie vaikystéje nelankeé darzelio, neturéjo galimybés socializuotis tarp
savo amziaus vaiky grupés, profesijos pasirinka sieja su noru buti tarp vaiky, o peda-
goginj darbg ikimokyklinio amziaus grupéje tapatina su daugiavaikés seimos modeliu.

Kolektyvinés sesijos metu isryskéjo sasajos tarp vaikystés zaidimy ir dabartinés peda-
goginés veiklos. Mokytojai savo vaikystés zaidimus, kiirybine patirtj yra linke realizuoti
dabartinéje ikimokyklinio ugdymo profesinéje veikloje, t. y Zaidzia tuos pacius zaidimus,
gamina kartu Zaislus, skatina karybiskumo ugdyma. Vaikystéje igyventos patirtys turi
tiesiogine jtaka ikimokyklinio ugdymo mokytojo ugdymo metody pasirinkimui, verty-
biy perdavimui, ugdymo aplinkos kiirimo specifikai. Visi Sie aspektai svarbis §vietimo
vadybos kontekste.
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2

Summary

Nowadays teachers preparation context is actual, when government nationwide develops a
system of external motivation to choose the profession of pre-school education teacher (paid
scholarships, raised salaries, the status of pre-school teachers is equated to the status of a general
education teacher). It becomes important to recognize and understand the internal value motives
of choosing a pre-school pedagogue’s profession. So that after choosing such studies, they would
not doubt their choice, and after graduating, they would join the educational community.

In the article is used the collective memory-work method and it is a way to discover the
relationship between past events and the present. Past events influence the current experiences
of individuals. The profession of pre-school educator often is chosen by those whose learning
process has been related to interacting with adults through play. The childhood experiences of
teachers allow educational management professionals to learn more about a teacher’s strengths,
evaluate them, and utilize them to achieve the goals of the educational organization. During
the collective memory-work sessions, the relationship between childhood games and current
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pedagogical activities became apparent. Teachers tend to realize their childhood games and
creative experiences in the current pre-school educational activities. Childhood experiences
directly influence the pre-school educator’s choice of educational methods, transfer of values,
and the creation of an educational environment.

Keywords: childhood experiences, choice of profession, pre-school education teacher, collective
memory-work session method.
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