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BUSIMU PEDAGOGU TAPATINIMOSI SU UGDYMO
PARADIGMA TENDENCIJOS

Anotacija. Straipsnyje nagrinéjamos busimy
pedagogy tapatinimosi su ugdymo paradigma ten-
dencijos, identifikuojamos bakalauro studijy pako-
poje déstant ugdymo filosofija. Remiamasi ugdymo
filosofijg ir ugdymo paradigma bei ju sasajas apta-
riancios mokslo literatiiros analize, atlikto empirinio
tyrimo — studenty ugdymo filosofijos argumentinio
esé¢ — analizés duomenimis. Empirinis tyrimas atlik-
tas Lietuvos edukologijos universiteto Lituanistikos
fakultete ir Socialinés komunikacijos institute.

Esminiai ZodZiai: ugdymo filosofija, ugdymo
paradigma, idéjy ir vertybiy internalizavimas, argu-
mentinis esé, SOLO taksonomija.

Ivadas

Svietimo reforma ugdymo paradigmy kaitos
pagrindu [2; 6] pradéta daugiau nei pries du desime
mecius. Tadiau aiskios paradigmy skirties suvoki-
mas vis dar painus, net pacios ugdymo paradigmos
jvardijamos skirtingai. Dalis mokslininky (M. Fou-
cault, B. Bitinas ir kt.) dvi paradigmas vadina klasi-
kine ir laisvojo ugdymo. Sios klasifikacijos laikosi ir
straipsnio autoré. Kiti (J.-F. Lyotardas, L. Duobliené,
D. A. Turneris ir kt.) jvardija kaip moderniojo laiko
ir postmoderniojo laiko, arba socialinio biivio, paradi-
gmas. Treti (L. Siau¢iukéniené ir kt.) vadina tradicine
ir $iuolaikine paradigmomis. Dar viena mokslininky
grupé mégina paradigmas skirstyti j tradicing (povei-
kio), saveikos ir mokymosi (R. Ciuzas, . Jucevidiené ir
ke.). Kaip ,,pramoninés, arba mechaninés, mokyklos*
paradigma ir ,gyvujy sistemy” paradigmga skirtingas
ugdymo kryptis jvardija P. Senge [10], teigdamas, kad
pramoniné, arba mechaning, t. y. senoji, paradigma
nepakis tol, kol pedagogai, mokslininkai nepripazins
pastarosios ydy kaip genetinio $vietimo paveldo ir ne-
siims samoningy veiksmy naujai paradigmai kurti.

Kaip bebuty vadinamos ugdymo paradigmos,
daugumos edukology pozituriu, XXI a. vadovautis
XVII-XIX a. $vietimo idéjomis bty tolygu ugdyti
jaunasias kartas ne atei¢iai, o praeiciai. Lietuvos moks-
lininky pripazjstama, kad naujai paradigmai jsitvir-
tinti yra gana palankios iSorinés salygos, nes ,laisvojo
ugdymo paradigma jgyja vis tvirtesnes pozicijas visose
Vakary Salyse® ir ,,sudaro iSorines salygas ugdymo pa-
radigmos kaitai Lietuvoje® [2, p. 48]. Kita vertus, de-
mokratija kuriancioje $alyje orientuotis j paradigming

kaita yra ir vidiné batinybé, kadangi ,,demokratéjanti
visuomené jtvirtina laisvojo ugdymo paradigma, o
laisvo pilie¢io ugdymas padeda plétoti demokrating
visuomeng® [2, p. 48]. B. Bitinas svarbiausia naujos
ugdymo paradigmos jsitvirtinimo vidine salyga laiko
ja besiremianciy pedagogy gausa, todél itin pabrézia
pedagogus rengiandiy institucijy vaidmenj.

Mokslininko pozitiriu, ugdymo paradigma tie-
siogiai siejama su ugdymo filosofija: ,,ugdymo paradi-
gmomis vadintini atsakymy j pagrindinius ugdymo
filosofijos klausimus variantai®, — teigia B. Bitinas [2,
p. 46]. Lietuvos edukologijos universiteto pedagogy,
rengimo bakalauro pakopos atnaujintos studijy pro-
gramos (2011-2012 studijy metai) | bendrauniver-
sitetiniy dalyky grupe jtrauké privalomg studijuoti
ugdymo filosofija, vadinasi, sudaré palankias salygas
bisimiems mokytojams diskutuoti ugdymo filoso-
finiy koncepcijy ir ugdymo paradigmy klausimais.
Darytina prielaida, kad toks sprendimas sustiprins
galimybes busimiems pedagogams tapatintis su ku-
ria nors ugdymo paradigma. Todél aktualu tirti, ar
tokig prielaida patvirtinty besiklostanti nauja studijy,
situacija. Tapatinimosi su ugdymo filosofiniy kon-
cepcijy idéjomis, o per jas — su ugdymo paradigma
tyrimas aktualus, jo tema nauja.

Problema — ar ugdymo filosofijos déstymas gali
turéti jtakos busimy pedagogy tapatinimuisi su ug-
dymo paradigma. Objektas — bisimy pedagogy ta-
patinimosi su ugdymo paradigma tendencijos ugdy-
mo filosofijos studijose. Tikslas — i$ryskinti studenty,
biisimy pedagogu, tapatinimosi su ugdymo paradig-
ma tendencijas, kurioms jtakos turi ugdymo filosofi-
jos studijos.

Uzdaviniai:

1. Pateikti tapatinimosi su ugdymo filosofiné-
mis koncepcijomis samprata;

2. Pagristi tapatinimosi su ugdymo filosofine
koncepcija svarba;

3. Empirinio tyrimo pagrindu atskleisti studen-
ty, busimy pedagogy tapatinimosi su filosofine kon-
cepcija / ugdymo paradigma tendencijas.

Teorinis tapatinimosi su ugdymo paradigma
pagrindas

Kaip minéta jvade, autoré laikosi B. Bitino pa-
teikto ugdymo paradigmy skirstymo loginio pagrin-
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do ir $io mokslininko teikiamos ugdymo paradigmos
sampratos: ,ugdymo paradigmomis vadintini atsa-
kymy j pagrindinius ugdymo filosofijos klausimus
variantai“ [2, p. 46]. Pastarieji tyrimo kontekste yra
ugdymo filosofinés koncepcijos, mokslininky [2; 5;
8] klasifikuojamos santykinai | dvi paradigmines
linkmes. Klasikinei ugdymo paradigmai atstovauty
idealistiné, realistiné, neotomistiné, materialistiné ir
bihevioristiné ugdymo filosofinés koncepcijos. Lais-
vojo ugdymo paradigmai atstovauty pragmatizmo,
progresyvizmo, egzistencializmo, pedagoginés antro-
pologijos, humanistinio ugdymo, konstruktyvizmo,
rekonstrukcionizmo ugdymo filosofinés koncepcijos.
I$ ugdymo filosofijos klausimais raganéiy autoriy po-
ziliriy gausos jmanu i$skirti ir pagrindinius ugdymo
filosofijos klausimus, kuriy pagrindu skiriamos ug-
dymo paradigmos. Tai — ugdymo filosofiniy koncep-
cijy poziuris | Zmogy ir jo prigimti, ugdymaq, paZini-
maq, vertybes. Tapatindamiesi su ugdymo filosofinés
koncepcijos ar jy grupés idéjomis i$vardytais pagrin-
diniais klausimais, pedagogai tapatinasi su ugdymo
paradigma.

Tapatinimosi pagrindu klostosi tapatumas — as-
menybés vidiné vienové, iSgyvenama kaip savo paties
»a8", teikianti mokytojo profesinei veiklai pagrinda.
Tapatinimasis su ugdymo filosofine koncepcija — tai
samoningas asmens susitapatinimas su jos esminémis
idéjomis, ju emocinis traktavimas kaip savo, kaip sau
artimy, vidinés vienovés susiklostymas, duodantis
esming kryptj profesinei veiklai. Tapatumo fenome-
ng tyrinéjantys mokslininkai i$skiria visavercio tapa-
tumo kategorija. Anot B. Kuzmicko (2004), ,visa-
vertis tapatumas yra tik jsisgmonintas buvimas paciu
savimi. <...> jsisgmonintas, taigi zinomas ir apmasto-
mas, nes buvimas paciu savimi gali biti bemintis ir
bejausmis ar tik retkardiais pajuntamas. <...> yra bu-
tina nenutrikstancios savivokos, kartu ir sgmoningo
tapatumo aplinkybé® [8].

Ar butinas pedagogui paradigminis tapatu-
mas, juolab visavertis tapatumas? Tapatinimosi su
ugdymo filosofine koncepcija svarba pagrindzian-
tys ugdymo filosofijjos tyrinétojai H. A. Ozmonas ir
S. M. Craveris (1996) pabrézia, kad i aktualiausius
ugdymo klausimus ,negalima patenkinamai atsaky-
ti nesuprantant filosofiniy teoriju, kuriose atsispindi
musy kultiiroje vyraujancios paziaros  ugdyma®. Ir
tik ,filosofiné perspektyva suteikia asmeninéms ir
profesinéms pastangoms prasme ir krypti“ [9, p. 427,
439]. Todél, mokslininky teigimu, mokytojui svarbu
perimti ir i$plétoti filosofing perspektyva. Tai, anot
H. A. Ozmono ir S. M. Craverio, reik$ty ,nuolatos
perzitiréti ir pervertinti savo vertybiy sistema, socia-
lines normas, jprocius, paziiras, tam, kad jas per-
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tvarkytum arba keistum, arba pastiprintum turimas
idéjas“ [9, p. 439].

Kaip teigia minéti autoriai, ,filosofiné pers-
pektyva internalizuojama, ir tada filosofinés idéjos
tampa zmogaus profesinés elgsenos ir pasaulézvalgos
dalimi“ [9, p. 441]. Taigi tapatinimasis su idéjomis,
kaip ir su vertybémis, vyksta idéjy / vertybiy inter-
nalizavimo pagrindu, konkreciu tyrimo atveju kal-
bétume apie internalizuojamas ugdymo filosofiniy
koncepcijy idéjas minétais pagrindiniais ugdymo
filosofijos klausimais — zmogus ir jo prigimtis, ugdy-
mas, pazinimas, vertybés.

Internalizavima suprantant kaip vertybiu, idéjy
priémima ir tapsma individo, asmens vidine savasti-
mi— mastymo, elgesio, gyvenimo pagrindu — pabréz-
tini internalizacijos komponentai [7]: kognityvinis,
emocinis ir elgesio ir juos atitinkancios internalizacijos
stadijos — Ziniy (apie idéjas suzinoma, jos pazjstamos),
emocijy (idéjos priimamos arba atmetamos jausminiu
pagrindu), nuostaty, suprantant jas kaip asmens pa-
rengtuma veikti (idéjos tampa elgesio motyvais, pro-
fesinés veiklos pagrindu). Sprendziant internalizavi-
mo uzdavinj ugdymo filosofijos studijose dalyvauja
du subjektai — déstytojas ir studentas. Pirmasis jveda
studenta | ugdymo filosofiniy idéjy pasaulj, supazin-
dina su jomis, padeda jas atrasti, ripinasi, kad jos
tapty vidine paskata veikti. Studentas idéjas jsisamo-
nina, jprasmina, i§gyvena, pavercia vidine savastimi,
elgesio motyvu, klostosi profesinés veiklos darna,
kryptingumas. Akivaizdu, kad ugdymo filosofijos
studijy procese pagal tikslingai parengta ugdymo fi-
losofijos programa imanu jveikti kognityving ir emo-
cing (t. y. pirma ir antra) internalizacijos stadijas:

— studijuojama ugdymo filosofiniy idéjy raida ir
ju santykis su ugdymu;

— studijuojama, kaip filosofiskai traktuojami ir
analizuojami specifiniai ugdymo klausimai;

— isisamoninama, kad ugdymas — tai daugiau
nei veikla mokykloje arba klas¢je.

— suprantama, kad filosofija teikia visapusiska
pozitrj i ugdyma;

— brandinama nuostata nuolat patiems ieskoti,
tyrinéti, skaityti, studijuoti ugdymo filosofija.

Ar galima tikimybé, kad jveikus dvi pirmasias
internalizacijos stadijas busimi pedagogai susitapati-
na su kuria nors ugdymo filosofine koncepcija, o per
ja — su ugdymo paradigma? Idéjos, kaip ir vertybés,
laikytinos internalizuotomis, kai jveikiama ir trecioji
internalizacijos stadija. Siejant su visaveréio tapatu-
mo samprata, teigtina, kad visavertis paradigminis
tapatumas bty iSreik$tas $iais procesais:

— esminés idéjos nuolat apmastomos;

— jauciamos, t. y. emociskai i§gyvenamos;
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— priimamos vertybiniu pagrindu;

— profesinéje veikloje jomis vadovaujamasi kaip
savo gyvensenos esminiais principais, jos jtvirtina-
mos.

Taigi tapatinimasis su ugdymo filosofine kon-
cepcija kaip ugdymo paradigmos pagrindu pasiekia-
mas per internalizacija, o visavertis tapatumas gali-
mas tik jveikus treciaja internalizacijos stadija.

Empirinio tyrimo organizavimas

Kaip minéta jvade, daryta prielaida, kad ugdy-
mo filosofijos dalyko studijos turéty padéti studen-
tams bisimiems pedagogams tapatintis su ugdymo
filosofine koncepcija, tapatinimosi pagrindu siekti
profesinés veiklos darnos, kryptingumo. Vienas i§
numatyty studijy dalyko baigties rezultaty (ouzco-
mes) — gebéjimas tapatintis su reformuojamai mo-
kyklai aktualia ugdymo filosofine koncepcija ir pri-
siimti atsakomybg uZ jos pasirinkima. Studijy plane
numatyta atsiskaitymo forma — suminis pazymys,
todél studijy metu taikytas kaupiamasis vertinimas,
kurio vienas segmentas — baigiamasis rasto darbas.
Numatyta jvertinti tikslo ir rezultato sutapimo laips-
nj, t. y. tapatinimosi su ugdymo filosofine koncepcija
tendencijas kiekybiniu ir kokybiniu aspektais.

Tyrimo imtj sudaré Lituanistikos fakulteto nuo-
latiniy studijy, Socialinés komunikacijos instituto
nuolatiniy ir iStgstiniy studijy studenty, klausiusiy
straipsnio autorés 2011-2012 studijy metais vedama
ugdymo filosofijos kursa, rasto darbai — 219 informa-
tyviy vienety [3]. Studentams (115 iStestiniy studijy
ir 104 nuolatiniy studijuy) pasitlyta rinktis baigia-
maji ugdymo filosofijos dalyko rasto darbg i§ dvie-
ju varianty: 1) radyti referata, kuriame lyginamosios
analizés budu aptarti dvi ugdymo filosofines koncep-
cijas; 2) raSyti argumenting esé (Argumentative essay)
»X...... — man priimtiniausia ugdymo filosofiné kon-
cepcija“. Abu metodai turéjo remtis ugdymo filoso-
fijos pagrindiniy klausimy — Zmogus ir jo prigimtis,
ugdymas, pazinimas, vertybés — lyginimu (referate)
arba svarstymu (esé). Referatas leidzia studentams
likti indiferentiskiems ugdymo filosofiniy koncepci-
ju atzvilgiu. Argumentinis esé orientuoja atskleisti ir
argumentuoti asmeninj apsisprendima, t. y. tapatini-
masi su ugdymo filosofine koncepcija.

Tyrimo priemone pasirinkta studijy rezultatams
vertinti taikoma SOLO taksonomija [1; 5; 11]. Pa-
sirinkimo motyvas — teoriné prielaida, kad ,studijy
arba mokymosi rezultatas — tai jgyvendinamos pro-
gramos tikslas“ [5]. Pripazjstant SOLO taksonomijos
kiréjy ir ja analizuojanéiy mokslininky, teiginj, kad
»SOLO sitloma hierarchiné struktira leidzia dés-
tytojui analizuojant studenty atsakymus nustatyti

studijuotos medziagos supratimo sudétinguma” [5,
p. 61], daryta prielaida: taksonomijos auks¢iausias —
iSplétotas abstraktusis — lygmuo rodo argumentinia-
me esé atskleidziamo tapatinimosi stadijos sudétin-
guma, o lygmenys iki jo — tapatinimosi sudétingumo
augima. Taigi yra teoriné galimybé pripazinti, kad
studentas gali buti pasiekes tiek kiekybinés fazés ikis-
trukedrj (nesupranta savoky), vienastrukeirj (iden-
tifikuoja vieng savoka, koncepcija), daugiastrukeiirj
(numeruoja, apibudina, pateikia ,pirkiniy sarasa”),
tieck kokybinés fazés sarySingaji (lygina, aiskina
priezastis, analizuoja, susieja, taiko) arba iSplétotajj
abstraktuji (apibendrina, abstrahuoja, teoretizuoja,
formuluoja hipotezes, reflektuoja) lygmenis [1, p. 48;
5, p. 61].

Kitaip tariant, i§ studento pademonstruojamy
jvairaus lygmens kognityviniy, ugdymo filosofiniy
koncepcijy idéjy abstrahavimo, reflektavimo gebéji-
my galima spresti apie idéjy internalizacijos stadija,
artéjima | visavertj tapatuma. Argumentiniame esé
studentas turi galimybe atskleisti idéjy pagrindiniais
ugdymo filosofijos klausimais apmastyma, emocinj
santykj su idéjomis, nuostatas, kodél Sios idéjos as-
meniskai svarbios, kodél jomis vadovausis / nesiva-
dovaus profesinéje veikloje.

Tokiai tyrimo organizavimo logikai priimtinas
ir taikomas tyrimo metodas — kokybiné turinio ana-
lize [3, II d., p. 77-85], leidzianti diagnozuoti, kaip
pasirinkta ugdymo filosofinés koncepcijos fenomeng
suvokia esé autorius, perteikdamas savo svarstyma
pagal déstytojo / tyréjo suformuluotus pagrindinius
ugdymo filosofijos klausimus, kokie esé autoriaus
kaip informanto mastymo, supratimo budai atsi-
skleidzia, koks idéjy suvokimo, refleksijos, t. y. sie-
jimo su savo patirtimi, asmeniu gilumas, t. y. kokia
idéjy internalizacijos stadija atskleidZiama. Kokybiné
turinio analizé apibendrinama pagal SOLO taksono-
mijos i§skirtas fazes ir lygmenis.

Empirinio tyrimo rezultatai

Pirmasis méginimo tapatintis su ugdymo filo-
sofine koncepcija etapas — rasto darbo metodo pa-
sirinkimas. Zinodami darbo rengimo reikalavimus
bei vertinimo kriterijus, studentai apsisprendé rasyti
referata, t. y. likti indiferentiski ugdymo filosofinéms
koncepcijoms, arba radyti esé, t. y. mastyti ir argu-
mentuoti, kuri ugdymo filosofiné koncepcija priim-
tina ir kodél, kurios pasirinktos ugdymo filosofijos
pagrindiniy klausimy idéjos priimtinos arba disku-
tuotinos. Apsisprendimo rezultatai pateikti 1 pav.

Duomenys leidzia teigti, kad kur kas didesné
nuolatiniy studijy (toliau tekste — NL) studenty pro-
centiné dalis (82,69 proc.) rinkosi rasyti esé nei istgs-
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tiniy studijy (toliau tekste — I) studenty (59,13 proc.).
Referatg atitinkamai rinkosi 17,31 proc. nuolatiniy
studijy ir 40,87 proc. i$testiniy studijy studenty. Esé
pasirinko 154 (i§ 219) studentai, taigi teigtina, kad
71,30 proc. tirty studenty mégina tapatintis su kuria
nors ugdymo filosofine koncepcija.

Tolesnei analizei imami tik esé — informatyviy
vienety mazéja iki 154. Su kokiomis ugdymo filoso-
finémis koncepcijomis studentai tapatinasi, rodo ar-
gumentinio esé filosofinés koncepcijos pasirinkimas
(zr. 2 pav.)

Taigi duomenys leidZia teigti, kad ryskiai dau-
giau NL studijy nei I studijy formos studenty tapa-
tinasi su humanistinio ugdymo filosofine koncepci-
ja, aktualia reformuojamai Lietuvos mokyklai: apie
65,12 proc. esé pasirinkusiy NL formos studenty
priimtinausia sau laiko humanistinio ugdymo filoso-
fing koncepcija, o I formos studenty procentiné dalis,
pasirinkusi kaip priimtinausia humanistinio ugdymo
filosofing koncepcija, yra apie 32,35 proc.

Ryskiau pasirinkimy skirtumas atsiskleidzia
analizuojant duomenis pagal ugdymo filosofiniy
koncepcijuy paradigminj pasiskirstyma (zr. 3 pav.).
Duomeny, analizé leidZia teigti, kad su klasikinei
ugdymo paradigmai priskirtinomis ugdymo filo-
sofinémis koncepcijomis tapatinasi tik 8,24 proc.
NL studijy formos studenty ir 38,24 proc. I studi-
ju formos studenty. Su laisvojo ugdymo paradigmai
priskirtinomis ugdymo filosofinémis koncepcijomis
tapatinasi 91,76 proc. NL studijy formos studenty ir
61,76 proc. I studijy formos studentu.

Galima prielaida, kad tapatinimuisi su ugdymo
paradigma turi jtakos asmeniné patirtis: iStestiniy
studijy studentai daznu atveju yra brandis asmenys,
turintys profesinés veiklos patirtj, jy teorinis Zino-
jimas ir praktiné veikla paremti klasikine ugdymo
paradigma. Savo ruoztu nuolatiniy studijy studenty
patirtis kitokia: tai ne pedagogy profesinés veiklos,
o mokykloje ugdyty mokiniy patirtis. Sig patirtj
prisimindami studentai tikétinai mégina paneigti
tas mokykloje pedagogy igyvendintas idéjas, kurios

20,0

0,00
1§ viso studenty Esé

Referatas

1 pav. Kokia studenty dalis mégina tapatintis su ugdymo filosofine koncepcija (proc.)

Nuolatiniy studijy studentai

1Stestiniy studijy studentai

B Egzistencialistiné UF koncepcija
m Konstruktyvistiné UF koncepcija
O Humanistiné UF koncepcija

O Pragmatizmo UF koncepcija

W Progresyvistiné UF koncepcija
B Rekonstrukcionizmo UF koncepcija
B Bihevioristiné UF koncepcija

O Idealistiné UF koncepcija

B Materialistiné UF koncepcija

= Neotomistiné UF koncepcija

O Realizmo UF koncepcija

O Ryty filosofijos UF koncepcijos

2 pav. Su kokiomis ugdymo filosofinémis koncepcijomis tapatinasi studentai (proc.)
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Nuolatiniy studijy studentai

IStestiniy studijy studentai

m Klasikiné ugdymo paradigma
m Laisvojo ugdymo paradigma

3 pav. Studenty tapatinimosi su ugdymo paradigma pasiskirstymas (proc.)

mokiniams mokykloje buvo nepriimtinos, ir mégi-
na tapatintis su prieSingomis idéjomis kaip, studenty
pozitiriu, pozityviomis. Tokia prielaida leis patikrinti
nuodugnesné kokybiné esé¢ teksty analizé. Tadiau ir
dia pateikti duomenys leidzia manyti, kad ugdymo
filosofijos studijos busimy pedagogy tapatinimuisi su
ugdymo paradigma gali buti paveikios.

Ar tapatinimuisi su ugdymo paradigma gali
turéti jtakos pasirinkta studijy programa? Palyginti
dviejy specialybiy nuolatiniy studijy studenty pasi-
rinkimai (zr. 4 pav.).

B Lituanistika
B sKI

Klasikine UP

Laisvojo UP

4 pav. Skirtingy specialybiy studenty tapatinimosi su
ugdymo paradigma palyginimas (proc.)

Klasiking ir laisvojo ugdymo paradigma pa-
sirinkusiujy procentiné dalis parodo, kad yra apie
5 proc. pasirinkimo skirtumas. Tyrime neanali-
zuotos skirtumo priezastys. Atkreiptinas démesys,
kad Lituanistikos fakultete skiriasi déstomy dalyky
eiliskumas, t. y. jis logiskesnis: pirma skaitomas ug-
dymo filosofijos kursas, po jo — pedagogikos kursas.
SKI studentai, klausydami ugdymo filosofijos kursa,
vieng semestra jau buvo klaus¢ pedagogikos dalyko

paskaity. Remiantis B. Bitino prielaidomis [2] ir
asmenine straipsnio autorés patirtimi, tikétina, kad
déstytojy pozitriai | ugdymo paradigmas skiriasi,
kad vadovaujantis klasikine paradigma studentams
pateikiama pedagogika sustiprina klasikinés paradi-
gmos pozicijas, kurias véliau keblu paneigti ugdymo
filosofijai.

Argumentinio esé¢ teksty kokybinés analizés
duomenys leidzia papildomai fiksuoti tokias tapati-
nimosi su ugdymo filosofinémis koncepcijomis ten-
dencijas. Apsisprendimo argumentavimas rodo, kad
su UF koncepcijy idéjomis studentai tapatinasi ne
atsitiktinai, tadiau skirtingu pagrindu.

Dalis studenty remiasi savo pedagoginés veiklos
patirtimi ir neketina jos keisti. Pvz., i$testiniy studijy
studentai labiau linksta tapatintis: ,.su gyvenimo pati-
krintais dalykais*; ,as esu realisté: geriau Zvirblis ran-
koje nei briedis girioje (1. C.). Tai i§ dalies patvirtinty
pirmiau kelta prielaida, kodél daugiau juy nei nuola-
tiniy studijy studenty (santykis 38,24 ir 8,24 proc.)
tapatinasi su klasikinei ugdymo paradigmai atsto-
vaujanc¢iomis UF koncepcijomis.

Kita i$testiniy studijy studenty dalis tikétinai
perkainoja vertybes, kuriomis grindé ankstesne pe-
dagoging veikla, ir i§ naujo apsisprendzia: ,,Aéin uz
tokiq uzduoti — ji priverté galvoti, kq ir kodél as darau,
Juk dirbu mokykloje* (R. K.).

Nuolatiniy studijy studentams neturi jtakos
ankstesné paciy veikla, bet daznu atveju jie apsispren-
dZia mégindami paneigti buvusios mokyklos patirtj:
Mokykloje buvo daug nesgmoniy, galvojome, kad taip
ir turi biti, kol nepradéjome skaityti Sity teksty. Bet
kodél taip néra, kaip galéty biri* (1. V.).

Tikétini atsitiktiniai, neapmastyti tapatinimosi
su ugdymo filosofine koncepcija atvejai: ,, Palaukit...
Ne, man tai visai nepriimtinal! I§ pagrindy nepriim-
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tina!“ (J. G.). Beveik jpuséjusi argumentavima, esg
jai priimtiniausia bihevioristiné ugdymo filosofiné
koncepcija, studenté i$désto argumentus, kodél jai,
Slaisvg mylinéiam Zmogui®, §i koncepcija néra ir ,ne-
gali buti pritmtina”. Tai rodo, kad ugdymo filosofija
provokuoja kritinj mastyma — idéjy lyginima su savo
asmeninémis vertybémis, tikétina, kad vieny idé-
ju atmetimas skatins ieskoti sau priimtiny. Ir $iuo
atveju fiksuotinas ugdymo filosofijos studijy pavei-
kumas.

Taciau tikétini atsitiktiniai tapatinimosi su UF
koncepcija atvejai rodo, jog néra pagrindo tvirtinti,
kad visi busimi pedagogai profesinéje veikloje vado-
vausis dabar pasirenkama ugdymo filosofine koncep-
cija — ugdymo paradigmos pagrindu — kaip savo gy-
vensenos esminiais principais ar ja jtvirtins.

Kaip minéta anksciau, analizuojant studenty
esé noréta ne tik nustatyti studijuotos medziagos su-
pratimo sudétinguma [5, p. 61], bet ir sieti su juo
argumentiniame esé atskleidziamo tapatinimosi vi-
savertiSkumo, idéjy internalizacijos vyksmo stadijas.
Kaip pasiskirsto studenty darbai pagal pademons-
truojamg supratimo sudétinguma, drauge ir pagal
ugdymo filosofiniy koncepcijy idéjy internalizavimo
stadijas, rodo apibendrintai taikytos SOLO taksono-
mijos fazés ir lygmenys (Zr. 6 pav.).

Duomeny analizé leidZia teigti, kad apie pusé
(48,06 proc.) méginanéiy su ugdymo filosofine kon-
cepcija tapatintis studenty pasieke kokybing faze,
t. y. sqrySinggji ir isplétotq abstraktyji lygmenis: ug-
dymo filosofiné koncepcija suprantama kaip integrali
pozitiriy | Zmogy ir jo prigimtj, ugdyma, pazinima,
vertybes visuma; svarstoma apie asmening galimybe
artimos ugdymo filosofinés koncepcijos idéjas jtvir-
tinti; reflektuojama asmeniné patirtis ir asmeninis
pasirinkimas bei apsisprendimas remtis ugdymo fi-

losofinés koncepcijos idéjomis. Studentai, kuriy dar-
bams akivaizdziai budingas 3-iasis bruozas, galima
teigti, arti 3-iosios ugdymo filosofijos koncepcijos
internalizacijos stadijos ar net jg pasicke: klostosi as-
mens jsitikinimai ir nuostatos veikti vadovaujantis
ugdymo filosofinés koncepcijos idéjomis, vadinasi,
yra salygos visaver¢iam paradigminiam tapatumui
susiformuoti.

Kita studenty, méginan¢iy tapatintis su ugdy-
mo filosofine koncepcija, dalis (51,94 proc.) — pasieke
kiekybinés fazés daugiastrukeirj lygmeny, t. y. ugdy-
mo filosofinés koncepcijos pozitriai j Zzmogy, ugdy-
ma, pazinima, vertybes suprasti, pateikiami nuose-
kliai, faktologiskai; asmeninis santykis su idéjomis,
ju pripazinimas nei$reiskiamas; iSlickama 1-ojoje
internalizacijos stadijoje.

Yra nedaug paskiry atvejy (4), priskirtiny ikis-
truktiriniam ir vienastruktariam kiekybinés fazés
lygmeniui, t. y. UF koncepcijos idéjos silpnai su-
voktos; remiamasi negausiais $altiniais (arba vienu
$altiniu) apie ugdymo filosofing koncepcija; néra pa-
grindo $iais atvejais tvirtinti, kad ugdymo filosofinés
koncepcijos internalizavimas vyksta.

Taigi ugdymo filosofijos studijy poveikis tapa-
tinimuisi su ugdymo paradigma pripazintinas. Stu-
denty, méginanciy tapatintis su kuria nors ugdymo
filosofine koncepcija, kiekybiniu poZitriu yra santy-
kinai nemazai (kaip minéta, argumentinj esé¢ rinkosi
71,30 proc. tirty studenty), taciau tapatinimosi ko-
kybeé laikytina netolygia.

I$vados
1. Ugdymo paradigmomis laikant atsakymy |

pagrindinius ugdymo filosofijos klausimus variantus,
akivaizdus tiesioginis ugdymo filosofijos ir ugdymo

Tapatinimosi visavertiSkumas

307

25+

20+ 16

1. Nuolatinés studijos

2. IStestinés studijos

O Kiekybinés fazés vienastruktaris
lygmuo

B Kiekybinés fazés daugiastrktaris
lygmuo

O Kokybinés fazés sarysingasis
lygmuo

O Kokybinés fazés i$plétotas
abstraktus lygmuo

6 pav. Esé pademonstruoti supratimo sudétingumo pasiekimai
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Busimy pedagogy tapatinimosi su ugdymo paradigma tendencijos

paradigmos rySys, todél tapatindamiesi su ugdymo
filosofija pedagogai tapatinasi su ugdymo paradigma.

2. Ugdymo filosofijos dalykas, déstomas peda-
gogus rengiancio Lietuvos edukologijos universiteto
bakalauro studijy pakopoje, yra paveikus busimy
pedagogy tapatinimuisi su ugdymo paradigma, todél
déstytojams aktualu turéti tikslinga, t. y. j ugdymo
paradigmy pazinima orientuots, ugdymo filosofijos
kurso programg ir vadovautis | studento asmenybg
orientuotomis ugdymo strategijomis.

3. Busimi pedagogai su ugdymo filosofine kon-
cepcija tapatinasi lygindami nauja Zinojima ir turima
patirt] — profesinés pedagoginés veiklos (iStgstinése
studijose) ir mokyklinés mokymo(si) patirties (nuo-
latinése studijose), todél ryski tendencija: daugiau
iStestiniy nei nuolatiniy studijy studenty tapatinasi
su klasikine ugdymo paradigma; daugiau nuolatiniy
nei iStestiniy studijy studenty tapatinasi su laisvojo
ugdymo paradigma.

4. Studenty ugdymo filosofijos kurso baigiamu-
ju argumentiniy esé teksty kokybiné analizé leidZia
teigti, kad beveik pusé (48,06 proc.) su ugdymo fi-
losofine koncepcija méginanciy tapatintis studenty,
pasiekia arba artéja prie 3-iosios ugdymo filosofiniy
koncepcijy idéjy internalizavimo stadijos, kai klosto-
si asmens jsitikinimai ir nuostatos veikti vadovaujan-
tis ugdymo filosofinés koncepcijos idéjomis, formuo-
jasi visavertis tapatumas.

5. Tikslingai organizuotos ugdymo filosofijos
dalyko studijos bakalauro studijy pakopoje gali turé-
ti pozityvios jtakos laisvojo ugdymo paradigma besi-
remianciy pedagogy mokykloje gausé¢jimui.
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Summary
Ramuté Bruzgeleviciené

THE TENDENCIES OF FUTURE
EDUCATORS’ IDENTIFICATION
WITH AN EDUCATIONAL
PARADIGM

The article focuses on the tendencies of future
educators’ identification with an
paradigm  recognizable  during  educational
philosophy studies at BA level. The article is founded
on the analyses of scientific literature discussing
correlation between educational philosophy and an
educational paradigm as well as on the data from the
empirical study, i.e. students’ argumentative essays
on educational philosophy. The empirical study was
performed at the Faculty of Lithuanian Philology

educational

and Social Communication Institute of Lithuanian
University of Educational Sciences. Qualitative
research method has been applied in the study along
with the qualitative analyses of argumentative
essays as well as SOLO taxonomy as a means of
assessing the complexity of learning.

Keywords: educational philosophy, educational
paradigm, internalization of values and ideas,
argumentative essay, SOLO taxonomy.

The Research Question: to what extent can
teaching of educational philosophy influence the
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future educators’ identification with an educational
paradigm? Object: The tendencies of future educators’
identification with an educational paradigm. Goal:
to highlight the tendencies of students’ identification
with an educational paradigm determined by
educational philosophy studies.

The objectives:

1. To define the idea of identification with
philosophical conceptions of education;

2. To justify the importance of identification
with a philosophical conception of education;

3. To highlight, on the basis of empirical
study, the tendencies among students as future
educators towards identification with philosophical
conceptions of education.

The following conclusions are drawn in the
article:

— As educational paradigms are considered to
be variations of answers to the main questions of
educational philosophy, thedirectcorrelation between
educational philosophy and educational paradigm is
obvious. Therefore, by identifying themselves with
an educational philosophy, educators also identify
themselves with an educational paradigm.

— The subject of Educational Philosophy, taught
at undergraduate level at Lithuanian University
of Educational Sciences, has an effect on future
educators’ identification with educational paradigms.
Therefore, it is important for the lecturers to have a
purposeful educational philosophy course program

50

centering on cognition of educational paradigms and
to adopt educational strategies oriented towards a
student’s individuality.

— Future educators identify themselves with
philosophical conceptions of education by comparing
new knowledge to their present experience, such as
professional teaching activities (in extramural studies)
or school learning/teaching experience (in full-time
studies). Therefore, there is a clear tendency that
more extramural students than full-time students
identify themselves with a classical educational
paradigm, whereas more full-time students than
extramural students identify themselves with a liberal
educational paradigm.

— The qualitative analyses of educational
philosophy course students’ final argumentative
essays shows that nearly a half (48.06 percent) of
the students who are making efforts to identify
themselves with a philosophical conception of
education have either reached or are approaching
the third level of internalization of philosophical
concepts of education, which is when they are
acquiring individual believes and determination to
act in accordance to these concepts and when the
complete identity is developing.

— 'The subject of Educational Philosophy at
BA level may positively influence the numbers of
teachers adopting the free educational paradigm
when teaching at school.

Lietuvos edukologijos universitetas,
Edukologijos katedra
[teikta 2012 m. birZelio mén.




