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MOKYMOSI PARADIGMA GRINDZIAMO IKIMOKYKLINIO
IR PRADINIO UGDYMO TURINIO SAMPRATA

Anotacija. Remiantis Lietuvos $vietimo re-
formos teoretikés edukologés M. Luksienés bei
pasauliniy ugdymo teorijy autoriy konceptualio-
mis idéjomis, straipsnyje analizuojama $iuolaikinio
ugdymo(si) turinio teoriné samprata: iSrySkinami
mokymo(si) paradigmy kaitos nulemti pokyciai; i§
curriculum teorijy, bei modeliy pozicijos pristatomi
kai kurie $iuo metu jgyvendinamy ikimokyklinio,
priesmokyklinio ir pradinio ugdymo(si) programy
kokybinés analizés duomenys. Straipsnyje sprendzia-
mi $ie uzdaviniai: atskleidZiami ugdymo(si) turinio
teorijy konceptualieji pagrindai ir sampraty kaitos
tendencijos uzsienyje ir Lietuvoje; sukurtas ikimoky-
klinio ir pradinio ugdymo(si) programy konceptua-
lus modelis; i§ curriculum teorijy bei sukurty mode-
liy, pozicijos pateikti ikimokyklinio, prieSmokyklinio
ir pradinio ugdymo(si) programy dermés analizés
duomenys.

Esminiai Zodziai: ugdymo(si) turinys; ikimo-
kyklinis ir pradinis ugdymas; ugdymo(si) programy
turinio analizé.

Ivadas

Principines Lietuvos $vietimo kryptis XX—
XXI a. sandiroje lémé nepriklausomybés atkiirimas
(1990) ir valstybingumo kirimo poreikiai. Pamati-
nés reforminés ugdymo turinio nuostatos isdéstytos
sovietmedio zlugimo iSvakarése paskelbtoje Tautinés
mokyklos koncepcijoje (1988), véliau uzfiksuotos Lie-
tuvos Svietimo koncepcijoje (1992). Pirmuoju $vietimo
reformos prioritetu tapo ugdymo tiksly kaita ir po-
sovietinio ugdymo turinio karimas. Lietuvos $vieti-
mo reformos teoretiké M. Luksiené pasisakymuose
ir straipsniuose ne karta kélé ugdymo turinio kaitos
klausimus, $vietimg laiké esminiu demokratinés vi-
suomenés kultiros kirimo veiksniu. Praéjus 25 me-
tams nuo pirmujy Salies $vietimo reformos idéjuy,
aktualu apzvelgti mokymosi paradigma grindziamo
ikimokyklinio ir pradinio ugdymo(si) turinio kaitos
tendencijas uzsienio valstybiy curriculum teorijy kon-
tekste. Keliami $ie esminiai probleminiai klausimai:
kokios s$vietimo reformos teoretikés M. Luksienés
idéjos léemé ugdymo(si) turinio kaitg Lietuvoje; ko-
kios yra Siandienés curriculum sampratos uzsienio te-
oretiky darbuose; ar Siandieninés ikimokyklinio bei
pradinio ugdymo(si) programos atitinka mokymosi
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paradigma grindziama konceptualy teorinj curricu-

lum modeli.

Straipsnio tikslas — atskleisti $iuolaiking ug-
dymo(si) turinio teoring samprata, iSrySkinant mo-
kymo(si) paradigmy kaitos nulemtus poky¢ius bei
pristatyti kai kuriuos $iuo metu jgyvendinamy iki-
mokyklinio, prie$mokyklinio ir pradinio ugdymo(si)
programy analizés duomenis i$ curriculum teorijy bei
modeliy pozicijos.

Uzdaviniai:

o Acskleisti ugdymo(si) turinio (curriculum) teo-
rijy konceptualius pagrindus ir sampraty kaitos
kryptis Lietuvoje bei uzsienyje.

e Sukurti mokymosi paradigma grindziama iki-
mokyklinio ir pradinio ugdymo(si) programy
sandaros konceptualy model;.

e Pateikti ikimokyklinio, priesmokyklinio ir pra-
dinio ugdymo(si) programy dermés analizés
duomenis, atsizvelgiant j curriculum teorijas bei
modelius.

Tyrimo metodai: uZsienio Saltiniy analizé,
Europos ir Lietuvos $vietimo dokumenty analizé,
ikimokyklinio, priesmokyklinio ir pradinio ugdymo
programy turinio (content) analizé, teoriniy ugdymo
turinio (curriculum) koncepcijy ir idéjy sistemini-
mas, teorinis modeliavimas.

Ugdymo turinio (curriculum) teorijy kon-
ceptualiis pagrindai

Svietimo reformos teoretikés M. Luksienés
idéjos, lémusios ugdymo(si) turinio kaitq Lietu-
voje. Analizuojant XX-XXI a. sandiros Lietuvos
$vietimo raida pripazistama, kad pirmasis reforminis
desimtmetis (1988—1998) buvo skirtas ugdymo tu-
rinio pertvarkai. Apie tai kalbéjo pati M. Luksiene,
1998 m. teigusi, kad iki tol visos jégos buvo sutelk-
tos daugiausia turinio pertvarkai, kurios pagrindiné
kryptis — ,ugdyti Zmogy kaip kultiiros peréméja,
puoselétojg ir karéjg” [18, p. 306].

R. Bruzgeleviciené (2008) $vietimo kaitos klau-
simams skirtoje monografijoje kaip svarbiausia Svie-
timo reformos teoriniy pamaty kirimo laikotarpj
ivardija 1992-1997 metus. Sj laikotarpj pirmuoju
ugdymo turinio raidos etapu laiko E. Motiejiiniené,
L. Zadeikaité (2009). Tuo laikotarpiu M. Luksiené
formulavo esmines mokymosi paradigma grindzia-
mo ugdymof(si) turinio idéjas.
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Dar 1991 m. M. Luksiené (2000, p. 44) iSrys-
kino formaliojo, neformaliojo ir informaliojo ugdy-
mosi svarba asmenybés tapsmui: ,Zmogy ugdo ne
tik jvairios mokyklos bei papildomi kursai, bet ir visa
aplinka (Seima, visuomené, teatras, parodos, televi-
zija, sportas, organizacijos ir t. t.), t. y. pats buvimas
vienokioje ar kitokioje aplinkoje. Tai tarsi nevaldo-
ma, gaivaliska ugdymo sritis. Taip buvo praplésta
ugdymo(si) turinio samprata, ir dabar atitinkanti
moderniausig pozitrj. Nuo pat 1988 m. M. Luksiené
(1993, p. 25) pabrézé kultarinio konteksto svarba as-
mens individualybei skleistis: ,,Visos misy reformuo-
jamos $vietimo sistemos pagrindas — zmogus ir kul-
tiira. Zmogus ir kultiira imami kaip du neatskiriami
sandai: per kultiirg sickiama sudaryti optimalias sa-
lygas zmogaus brandai bei realizavimuisi, savo ruoztu
per zmogy siekiama tautos ir Zmonijos kultiirg testi
ir puoseléti. M. Luksiené (1993, p. 108) jau tuomet
atkreipé démesj | mokinio perspektyva ugdymo(si)
procese: ,Toks pats Seimininkas ir lygiateisis moky-
klos viso gyvenimo dalyvis turéty jaustis ir mokinys.”

Parengus | naujaja koncepcija orientuoty Lie-
tuvos bendrojo lavinimo mokyklos bendryjy progra-
my projektg (1994), spaudoje netritko pasisakymu,
leidzian¢iy jZvelgti tuometing ugdymo turinio sam-
prata. 1995 m. M. Luksiené ras¢, kad Bendrgsias
programas ,sudaro dalyko samprata ir vieta kultaros
kontekste, struktira, ry$iai su kitais dalykais, didak-
tinés nuostatos ir turinys su tikslais, uzdaviniais bei
pagrindinémis temomis kiekvienai klasei <..> jos
yra pagrindinés gairés mokytojo ir autoriaus darbui,
paliekancios abiem pakankamai laisvés spresti, kuri
tema, kuris fakeas gali konkrecioje klaséje geriau pa-
déti siekti tikslo® [18, p. 270-271]. Mokslininkeé ak-
centavo, kad sudarant bendrasias programas reikéjo
jveikti tris ,slenkséius: a) atsizvelgti i vaiko ir kartu
visy Zmogaus amziaus tarpsniy plétotés $iandienj
psichologijos bei edukologijos lygmenj; b) atsizvelg-
ti | dabartinj kiekvieno dalyko pateikiamos mokslo
$akos lygmenyj; c) atsizvelgti | misy zmogaus, visuo-
mengés, tautos, valstybés, kurianéiy demokratija po-
reikius, t. y. spresti, koks turi bati Zmogus — pilietis,
kad sugebéty kurti sau ir kitiems gyvenima, paremta
dora, saziningumu, laisve, lygybe ir solidarumu, gy-
venima, atitinkantj $ios ir rytdienos civilizacijos bei
kultiros poreikius, jos konstruktyvigsias, humanis-
kasias tendencijas“ [ten pat, p. 271]. Siy kertiniy ak-
centy jvardijimas rodo, kad keltas klausimas ir apie
vertybes, apie tai, kokie, anot M. Luksienés, yra Zmo-
gaus lukesciai ,sau ir kulcarai®.

Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklos bendryjy
programy projekto (1994) analizé rodo, kad programy
tikslai atspindi demokratinio ir humanistinio ugdy-

mo paradigma, tadiau turinys vis dar orientuotas |
dalykines Zinias bei dalyking programos saranga, vis
dar orientuojamasi i mokytoja, neatliepiama moki-
nio perspektyva. Tenka pripazinti, kad, nepaisant
M. Luksienés keliamy idéjy, tuometinis ugdymo
turinio programy projektas i§ esmés parengtas vado-
vaujantis klasikine ugdymo turinio kaip dalyko
mokymo programos samprata [20], apibréziama
kaip ,oficialiai patvirtintg dalyky sistema”™ [21], tik
i§ dalies realizuojant laisvo humanistinio ugdymo
idéjas. E. Campbel (2006) tokia turinio samprata
jvardija kaip institucionalizuota, t. y. suplanuota
(nustatyta) programa, nurodancia, kokios Zinios
reikalingos kaip daugiausia atliepiancios ugdymo
tikslus.

Siekiant jveikti dalyking programy sandara,
remdamasi UNESCO leidiniais, M. Luksiené (1997,
p. 27-28) atkreipia démesj i ugdymo taikinius, ku-
rie orientuoti j asmenybés plétote, o ne j dalykinius
tikslus — tai J. Delors pasitlyti keturi pagrindiniai
ugdymo atramos taskai: mokytis kartu gyventi, mo-
kytis pazinti, mokytis veikti (dirbti, kurti) ir moky-
tis bati. Svietimo reformos teoretiké M. Luksiené
(1997, p. 27) kelia esminius ugdymo klausimus: ,,Be
to, kaip rodo UNESCO skelbiami gairiniai leidiniai
(G. Mialeret, 1985, ]J. Delors, 1996 ir kt.), edukolo-
gijoje stipréja tendencija démesj telkti ne tik i ,kaip,
bet ir i ,ka ir ko" — ugdymo siekius, tikslus, turinj ir
prasme.”

Siomis idéjomis grindziamos i§ projekto igau-
gusios 1997 m. Bendrosios programos laikomos tam
tikru proverziu teigiant, kad ,jjos pakeité iki tol nau-
dotas atskiry dalyky programas, orientuotas i daly-
ko turinj, o ne i mokiniy mokymosi rezultatus®, o
iSsilavinimo standartuose ,pirma karta pabandyta
apradyti laukiamus ugdymo rezultatus® [23]. Turint
galvoje fakta, kad tuo metu buvo pertvarkoma ir
egzaminy sistema, $ios programos iS esmeés remiasi
prielaida, kad viskas, kas suplanuota, yra iSmokstama
(nors tai nerealu). Atsakomybé uz mokiniy pasieki-
mus yra perkeliama ant mokyklos ir mokytojy peciy.
Tokia programos samprata apibréziama kaip priimta
ir jgyvendinama mokymo(si) programa, uz kurig
atsakinga mokykla [20, p. 6]. E. Campbel (2006) ap-
taria konflikta tarp patvirtintos ir realiai vykdomos
programos turinio.

Pradéjus antrqji Lietuvos Svietimo  reformos
desimtmet (1998—2008), kalbama apie antraji re-
formos etapa, aptariami biisimo ugdymo turinio
metmenys. [$sakydama $vietimo kaitos lukescius
1998 m. M. Luksiené akcentavo, kad naujoji ug-
dymo programa ,turi buti reali, jvykdoma — ir kad
zmoniy jai jveikti uztekty, ir kad uzdaviniai buty

137

ISSN 1392-0340. PEDAGOGIKA. 2013. 111



Ona Monkeviciené, Ausra Zemguliené, Kristina Stankeviciené

pasiekiami® [18, p. 307]. Ji teigé, kad pagrindiniai
$vietimo reformos tikslai ir siekiai turéty palaikyti
programos vientisuma ir brézti kryptis, per kurias
siekiama zmogaus, kultiiros ir visuomenés augimo.
Mokslininké buvo jsitikinusi iSsamios nuveikty dar-
by analizés reikalingumu, kad i$vengti éjimo i chao-
sa (18, p. 308-309]. Deja, jos jvardytas ,spontanisky
veiksmuy Siandien—rytoj misinys“ atrodo nebuvo vien
to meto darbo stilius, nes ir Siandien neturime atsa-
kymo — ar ugdymo(si) turinys i$pildo suplanuoto,
vykdomo ir patirto ugdymo(si) vienybe.

Lietuvai integruojantis j Europos $vietimo erdve
$vietimo dokumentuose pastebétina linkmeé j Vaka-
ry Europos $vietimo tendencijas, didesnis globalaus
pasaulio konteksto poveikis: akcentuotas atvirumas
kaitai, technologijoms, stipresnés pilietiSkumo, mul-
tikultiirizmo tendencijos. Valstybing $vietimo stra-
tegija (2003-2012) lydintys $vietimo dokumentai
atspindi tautinio ir pilietinio ugdymo dermés paies-
ka, ankstyvojo uzsienio kalbos mokymo plétra, i
kompetencijy ugdyma orientuoto ugdymo(si) turinio
kirima. Analizuojant $ias tendencijas galima remtis
kai kuriais tyrimais. Tarkime, L. Duobliené (2009,
p- 89), pateikusi tautinio ir pilietinio indentiteto
ugdymo turinio krypciy jvertinima, teigia, kad iki
2008 m. vis dar stipriai buvo orientuojamasi i tauti-
nio, kaip etninio, tapatumo ugdyma ir tik 2008 m.
programoje pavyko daugiau ar maziau ji suderinti su
atviresne politika, tautinj tapatuma labiau susieti su
pagarba savo valstybei, teritorijai, istorijai, jstatymui.
Kitos strateginés ugdymo turinio kaitos kryptys,
tokios kaip ankstyvasis uzsienio kalbos mokymas,
technologijy integravimas ugdyme, bendrujy kom-
petencijy ugdymas, vis dar reikalingos i$samesnés
mokslinés analizés.

Manytina, kad ugdymo turinio bendrosios pro-
gramos apskritai yra reikalingos gilesnés analizés i$
curriculum teoriju pozicijos, nes tenka sutikti su
$vietimo dokumenty poveikj ugdymo realybei ir
kokybei tyrusia V. Targamadze (2009), teigiancia,
kad ,metodologiniy darby, kuriuose atsispindéty
i$samiai nagrinéjami $vietimo reformos teoriniai
pamatai bei ju jgyvendinimo scenarijai, stokojama“
(p- 36). Autoré mini sanglaudos tarp konceptualiy
dokumenty rengimo, jstatymy karimo ir ju jgyven-
dinimo perspektyvos brézties ir kritinio bei proakty-
vios vadybos poziirio stoka, kuria jvardija kaip pavo-
jinga erdve manipuliacijoms. Todél $iame straipsnyje
placiau apzvelgiama curriculum teorijy idéjomis grin-
dZziama ugdymo(si) turinio samprata bei pristatomi
kai kurie Tkimokyklinio, priesmokyklinio ir pradinio
ugdymo(si) turinio programy dermés kokybinés analizés
(2012) rezultatai.
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Analizuojant Siuolaikines uzsienio autoriy
pateiktas ugdymo(si) turinio apibréitis, stebime
peréjimq nuo ugdymosi turinio siaurgja prasme
sampratos prie ugdymositurinio sampratosplaciq-
Jja prasme. JAV mokslininkai L. Darling-Hammond
ir kt. (2005, p. 170) pateikia ugdymo(si) turinio siau-
raja ir placiaja prasme sampratas. Ugdymof(si) turinys
siauraja prasme yra formalusis ugdymo(si) turinys (for-
mal curriculum), kurj sudaro konceptai, tematika ir
ke., t. y. tai, ko mokomasi. Ugdymo(si) turinj placiaja
prasme sudaro jau paminétas formalusis ir dar du tu-
rinio aspektai: jgyvendinamas ugdymo(si) turinys (the
enacted curriculum), kuris apima mokiniy veikla, mo-
kytojo ir mokiniy saveikas, vertinima, priemones ir
kitus praktinius aspektus; pasléptas ugdymo(si) turinys
(hidden curriculum), apimantis pedagogo gebéjima
sukurti mokymasi skatinandias salygas. Jei pedago-
gui nepakanka kompetencijos, mokiniy mokymasis
nebiina pakankamai efekeyvus.

A. Pollardas (2008, p. 210-211) pateikia ke-
turias ugdymof(si) turinio apibréztis. Oficialus ugdy-
mo(si) turinys (official curriculum), jo nuomone, tai i§
anksto suplanuota, aiskiai pateikta valstybiné ugdy-
mo(si) programa, turinti esminius elementus: numa-
tomg ugdymo(si) turinj, kuris iSdéstytas tam tikru
nuoseklumu, t. y. pazangos laipteliais, orientuotas
i besimokantjjj ir jo poreikius, keliantis i$$ukius jo
ugdymuisi. Oficialus turinys gali bati pateiktas kaip
nacionalinés ugdymo(si) gairés, kurios jgyvendinant
praple¢iamos, praturtinamos, atsizvelgiant j besimo-
kanciujy poreikius, mokyklos ir vietos bendruomenés
salygas. Pasléptas ugdymo(si) turinys, $vietimo stratego
nuomone, yra tai, ko néra oficialiajame turinyje, bet
mokomasi mokykloje. Sis turinys ,atsinesamas* mo-
kytojo ir mokiniy, iskyla dél ju statuso ir santykiu,
ji lemia mokyklos aplinka, jos vertybés. Mokiniai
ugdosi supratima apie berniuky ir mergaiciy elgesj,
tautybes, skirtingus socialinius sluoksnius. Sis turi-
nys susijes ir su konkre¢ia mokymosi medziaga, ku-
rig paruosia mokytojas. Stebimasis ugdymo(si) turinys
(observed curriculum) — tai klaséje ar grupéje realiai
igyvendinamas turinys. Jis gali bati artimas oficia-
liam turiniui, bet gali buti ir gana skirtingas. Pavyz-
dziui, mokykloje gali buti taikomos labai efektyvios
mokymo(si) strategijos, padedancios mokiniams pa-
siekti geresniy, nei numatyta oficialioje programoje,
rezultaty, ir prieSingai. Be to, stebimasis turinys labai
priklauso ir nuo mokiniy santykio su mokymusi. Pa-
tirtinis ugdymo(si) turinys (the curriculum-as-experien-
ced) — tai mokinio patyrimas, apjungiantis tiek ofi-
cialy, tiek ir paslépta ugdymo(si) turinj. Jei oficialus
ir pasléptas ugdymo(si) turinys atitinka besimokan-
diojo poreikius, pastarojo patirtinis turinys placiau-
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sias, labiausiai atitinka i§ anksto suplanuotaji. Butent
patirtinis ugdymosi turinys yra tikrasis edukaciniy
poveikiy rezultatas.

B. Male (2012) isryskina idéja, kad ugdymo(si)
turinys — tai mokiniy patirciy sekos, kurias jie igyja
ugdydamiesi mokykloje. Patirtys yra 3 lygiu: a) na-
cionaliniu lygmeniu svarbios mokiniy patirtys — tie
dalykai, kuriuos mokinys turéty jgyti kaip svarbius
valstybiniu pozitriu; b) mokyklos ar mokytojo lyg-
meniu apmastytos svarbios patirtys — nacionaliniy
lukes¢iy konkretizavimas kiekvienam mokyklos ar
klasés vaikui; ¢) mokinio jgyta patirtis — kiekvieno
mokinio (ne tik skirtingy klasiy) individuali patirtis
gali bati vis kitokia.

A. V. Kelly (2009, p. 10-13) ugdymo(si) turi-
nio sampratas bando grupuoti pagal kelis kriterijus.
Pagal tai, kokiai jstaigai ir mokymosi formai skirtas
ugdymo(si) turinys, mokslininkas i$skiria formalyji
ir neformalyji ugdymo(si) turinj. Formalusis, jo nuo-
mone, vykdomas mokyklose numatyta laiko perioda
ir yra privalomas. Neformalusis — yra laisvai pasi-
renkamas ir vykdomas bureliuose, per papildomaja
sporting ir mening veikla mokykloje arba uz jos riby.
Mokslininkas taip pat i$skiria suplanuorqji (planned)
ir gautqji (receivd) ugdymo(si) turinj. Suplanuotasis
ugdymo(si) turinys — tai i§ anksto numatyti tikslai,
uzdaviniai, rezultatai, mokymosi organizavimo ypa-
tumai ir kt. Gautasis ugdymo(si) turinys, autoriaus
nuomone, yra mokinio jgyta patirtis. A. V. Kelly i§-
skiria ir pasléptajj turinj, kurio samprata tokia pat,
kaip ir pateikta A. Pollardas.

Italy teoretiké R. M. Niculescu (2010, p. 42-47)
ugdymo(si) turinio sampratai apibrézti isskiria keleta
perspektyvy. Viena jy — ugdymosi situacijy pobudis,
kuris priklauso nuo ugdymosi formos (formalioji, ne-
formalioji), pasirinkimo laisvés (privalomasis, pasi-
renkamasis), keliamy ar nekeliamy ugdymosi tiksly.
Siuo aspektu autoré iskiria formalyji, neformalyji ir
informalyji ugdymo(si) turini. Formalyjj ir neforma-
luji ugdymo(si) turinj autoré apibrézia panasiai, kaip
A. V. Kelly. Informaliuoju ugdymo(si) turiniu autoré
vadina visas situacijas, kuriose nekeliamas tikslas ko
nors iSmokti, ta¢iau mokymasis vyksta. Jis vyksta vi-
sur — Seimoje, ziurint televizija, draugy vakarélyje ir
kt. Kita perspektyva — ugdymosi turinio realumas.
Siuo aspektu autoré i$skiria idealyji (ideal curriculum)
ir realyji (real curriculum) ugdymo(si) turinj. Idea-
luji ugdymosi turinj autoré apibrézia kaip i§ anksto
numatyta, apjungiantj ir formalyjj, ir neformalujj
ugdymo(si) turinj. Realyjj apibrézia kaip mokinio
igytas patirtis.

Lietuvoje kaip $iy ugdymo(si) turinio sampra-
ty atitikmenys vartojamos sampratos — numatytasis

ugdymo(si) turinys ir realiai pasiektasis ugdymo(si) tu-
rinys. Samprata ,numatytasis ugdymo(si) turinys* ar-
tima A. Pollardo oficialiojo, A. V. Kelly suplanuotojo,
L. Darling-Hammondo ir kt. formaliojo ugdymo(si)
sampratoms. Samprata ,pasiektasis ugdymo(si) turi-
nys" artima A. Pollardo patirtinio, A. V. Kelly gauto-
jo, R. M. Niculescu realiojo ugdymo(si) sampratoms.
Remiantis A. Pollardu ir L. Darling-Hammondu ir
kt., tarp numatyto ir realiai pasiekto ugdymos(si)
turinio galima jZvelgti dar vieng etapa, kurj nusako
savoka ,jgyvendinamasis ugdymo(si) turinys®. Jis su-
sideda i§ dviejy dedamujy — A. Pollardo isskirto ste-
bimojo ugdymo(si) turinio ir prakti$kai visy autoriy,
minimo pasléptojo ugdymo(si) turinio.

Taigi, remiantis minéty sampraty, sinteze, iSrys-
kéja nauja pozitrio j ugdymo(si) turinj perspektyva —
ugdymo(si) turinio kiirimo ir realizavimo procesas
(planavimas, jgyvendinimas, pasiektas rezultatas).

R. M. Niculescu i$skiria dar viena perspektyva
ugdymo(si) turinio sampratoms apibrézti — pedago-
go perspektyva. Siuo poziariu mokslininké pateikia
sampratas: suprastasis ugdymo(si) turinys (perceived
curriculum), mokomasis turinys (taught curriculum),
vertinamasis ugdymo(si) turinys (assesssed / evaluated
curriculum). Suprastasis ugdymo(si) turinys rodo,
kaip gerai pedagogas yra perprates oficialujj ugdy-
mo(si) turinj, tai — pedagogo poziirio j mokiniy
ugdymo(si) organizavima modelis, stipriai veikia-
mas pedagogo asmenybés. Mokomas turinys — tai
pedagogo realiai taikomy mokiniy ugdymo formu,
metody, ir bady visuma, atitinkanti oficialyjj ug-
dymo(si) turinj ir orientuota j mokinio poreikius
bei galimybes. Vertinamas ugdymo(si) turinys — tai
mokiniy pasiekimai, kurie vertinami ir jsivertinami
ugdymo(si) procese. Visais atvejais ugdymof(si) turi-
nys gali skirtis, pvz., pedagogas supranta ugdymo(si)
turinj, taciau nepakanka kompetencijos jj tinkamai
igyvendinti; mokoma daugiau, o vertinama maziau;
ugdomi gebéjimali, o vertinamos tik Zinios ir kt. Api-
bendrintos pozitriy analizés pagrindu parengtas sis-
teminis ugdymo(si) turinio sampraty laukas pateik-
tas 1 lenteléje.

Apibendrinant galima teigti, kad ugdymo(si)
turinio apibréztys pladiaja prasme apima ugdymo(si)
turinio forma bei kuriamy ugdymo(si) situacijy po-
budj, ugdymo(si) turinio karimo lygmenj ir visg jo
kirimo-igyvendinimo cikla (planavimas, jgyvendi-
nimas, pasiektas rezultatas), pedagogo ir vaiko / mo-
kinio perspektyva ugdymo(si) turinio jgyvendinimo
procese.

Prasmingumo aspekto centriskumas ugdy-
mo(si) turinio sampratose. Daugeliui uzsienio au-
toriy ripi ugdymo(si) turinio sandara. A. Pollardas
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1 lentelé
Ugdymo(si) turinio sampraty sisteminis laukas
Eil. Poziario i Ugdymo(si) turinio sampratos Autoriai
Nr. ugdymo(si)
turinio sampratg
perspektyva
1. | Ugdymo(si) forma |Formalusis (jgyvendinamas formaliojo ugdymo jstaigose, pri- | A. V. Kelly
ir ugdymo(si) situa- | valomasis, keliami ugdymo(si) tikslai); R. M. Niculescu
cijy pobudis Neformalusis (jgyvendinamas neformaliojo ugdymo istaigose,
pasirenkamasis, keliami ugdymo(si) tikslai);
Informalusis (jgyvendinamas ne ugdymo jstaigose, nejsisamo-
nintas, nekeliami ugdymo(si) tikslai)
2. | Ugdymo(si) tiksly, |Numatytasis (idealusis — R. M. Niculescu, suplanuotasis|R. M. Niculescu
proceso ir rezultaty |— A. V. Kelly, oficialusis — A. Pollardas, formalusis — L. Dar- | A. V. Kelly
dermés perspektyva |ling-Hammondas ir ke.); A. Pollardas
Igyvendinamasis (L. Darling-Hammondas ir kt.): stebimasis | C. J. Marshas ir
(A. Pollardas) ir pasléptasis; G. Willis
Pasiektasis (patirtinis — A. Pollardas, gautasis — A. V. Kelly, re- | L. Darling-Hammond
alusis — R. M. Niculescu) ir kt.

3. | Pedagogo perspek-
tyva
aplinkos);

tina, kaip vertinama)

Suprastasis (pedagogu poziiris);
Mokomasis (ugdymo(si) formos, metodai, budai, santykiai,

Vertinamasis (kokiu tikslu ir kas vertinama, kas vertina, jsiver-

R. M. Niculescu

4. | Vaiko / mokinio
perspektyva

Atsinestasis

alusis — R. M. Niculescu);

lakesciai;
Mokinio jgytos patirtys

Pasiektasis (patirtinis — A. Pollardas, gautasis — A. V. Kelly, re-

Patirtinio ugdymo(si) turinio lygmenys (B. Male):
Nacionaliniu lygmeniu numatytos mokinio patirtys;
Mokyklos ar mokytojo mokiniui konkretizuoti nacionaliniai

A. V. Kelly

A. Pollardas

R. M. Niculescu
C.J. Marshas ir
G. Willis

B. Male

(2008, p. 225) pateikia ugdymosi turinio sandaros
paveiksla, kuris sudarytas ieskant atsakymo | tris
fundamentinius klausimus: Kq mes ketiname pasiek-
ti? Kaip mes organizuojame mokymasi? Kaip mums
sekasi pasiekti tiksly?

Taciau A. Pollardo (2008, p. 224) ir kity auto-
riy — G. J. Posnerio, A. N. Rudnitsky (2006, p. 10),
B. Male (2012, p. 14) nuomone, keliant klausimus
,Ko mokysimés? Ka ketiname pasiekti? — reikia
pradéti nuo klausimo ,,Kodél?“ Sis fenomenologinés
krypties klausimas atkreipia démesj i ugdymo(si) tu-
rinio prasminguma, | esmines $vietimo vertybes. Jos
nulemia prioritetines laukiamy ugdymo(si) rezultaty
kryptis.

B. Male (2012) apibendrino keleto valstybiy
prioritetinius laukiamus rezultatus (taikinius). Re-
miantis jo pateikta informacija, Singapiiro $vietimo
taikiniai —
kantis asmuo. Aktyviai bendradarbiaujantis asmuo.
Atsakingas pilietis®, JAV Viktorijos valstijos $vietimo
taikiniai — ,Asmuo, gebantis mokytis visg gyvenima.

,Ori asmenybé. Savarankiskai besimo-

Kritigkai ir kiirybiskai mastantis asmuo. Ori indivi-
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dualybé.“ A. Pollardo (2008, p. 224) teigimu, keliant
atskiry pakopy ugdymo tikslus, orientuojamasi ir j
visuomenés uzsakyma asmens ugdymui. Anglijoje,
jo nuomone, pradinio ugdymo pakopos prioritetiniai
tikslai yra: ,Tapti s¢kmingai besiugdanciu®, ,Tapti
oria asmenybe, gyvenancia saugu, sveikg ir turininga
gyvenimga', , Tapti atsakingu pilie¢iu®.

Apibendrinant uzsienio autoriy pateiktus prio-
ritetinius asmens ugdymo taikinius, galima i$skirti
Sias svarbiausias asmens ugdymo kryptis: asmens in-
dividualiy galiy plétoté, asmens santykiy su kitais plé-
toté, asmens jgalinimas mokytis.

Lietuvos strateginiuose Svietimo dokumentuo-
se i$skiriamos trys prioritetinés laukiamy ugdymo
rezultaty kryptys, sietinos su iSskirtosiomis: vaiko /
mokinio individualiy galiy plétoté (laukiamas re-
zultatas: ugdytinis ,pozityviai nusiteikes — teigiamai
save vertina, yra atsakingas, patikimas, iniciatyvus,
kirybingas, renkasi saugy ir sveika gyvenimo buda,
sickia pozityviy rezultaty”); vaiko / mokinio santy-
kiy su kitais plétoté (laukiamas rezultatas: ugdytinis
wbendraujantis ir bendradarbiaujantis — konstrukty-
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viai veikia sieckdamas bendry tiksly, kuria ir palaiko
gerus santykius su aplinkiniais®); vaiko / mokinio
igalinimas mokytis (laukiamas rezultatas: ugdytinis
wpasirenges mokytis visq gyvenimq — yra igijes buti-
niausiy kompetenciju, kritiskai masto, sickia Ziniy
ir kiirybingai jas taiko spresdamas problemas®) [14].

Ikimokykliniame amziuje vaiko individualiy
galiy plétoté suprantama kaip vaiko individualiy
fiziniy, socialiniy, pazinimo, komunikavimo bei ki-
rybiniy galiy ugdymas. Pradiniame ugdyme — kaip
bendruyjy (mokéjimo mokytis, komunikavimo, so-
cialiné, pazinimo, iniciatyvumo ir kirybingumo,
asmeniné) ir dalykiniy kompetencijy pagrindy igi-
jimas.

Ikimokykliniame amziuje vaiko santykiy su
kitais plétoté suprantama kaip individualiy galiy
raiska saveikose su aplinka — gamtine, technologine,
socialine, kulttrine. Pradiniame ugdyme santykiy su
kitais plétoté suprantama kaip bendrujy ir dalykiniy
kompetencijy raika bendraujant ir mokantis jvai-
riuose socialiniuose kontekstuose.

Ikimokykliniame amziuje vaiko jgalinimas
mokytis jgyvendinamas sickiant stiprinti pazinimo
motyvacija. Pradinéje mokykloje vaiko jgalinimas
mokytis jgyvendinamas siekiant stiprinti mokymosi
motyvacijg ir plétojant mokéjimo mokytis kompe-
tencija.

Atsakant § klausimg ,,Kq mes ketiname pa-
siekti?”, A. Pollardo (2008) nuomone, turéty biti
numatomi ugdymo(si) rezultatai: keliami ugdymo(si)
tikslai, uzdaviniai, numatomos ugdytinos kompeten-
cijos bei juy komponentai (nuostatos, gebéjimai, Zinios
ir supratimas), apraSomas jgyjamy gebéjimu, Ziniy ir
supratimo, nuostaty lygis. Autoriaus nuomone, ug-
dymo(si) uzdaviniai turi aiskiai nubrézti — ko turi
pasiekti vaikas, padedamas mokytojo.

Numatant ugdytinas kompetencijas, kyla buti-
nybé iSsiaiskinti bendrujy ir dalykiniy kompetencijy
santykj. Ugdymo turinio teoretiky R. M. Niculescu
(2005), G. J. Posnerio, A. N. Rudnitsky (2006),
A. Pollardo (2008), B. Male (2012) ir kity teigimu,
kiekvienos ugdymo pakopos rezultatai aprasomi, pa-
teikus bendrasias kompetencijas, kurios siejamos su
mokinio asmenine, socialine, pazinimo, komunika-
vimo, fizine, kirybiskumo raida. Kiekvienai ugdymo
pakopai numatytas rezultatas — tam tikras siektinas
kompetencijy lygis — yra tarsi jprastai brestancio vai-
ko asmenybés ,portretas”. Taigi numatytas pasiekti
kompetencijy lygis parodo mokinio asmenybés rai-
dos pazanga per numatytg laikotarpj (t. y. per vienos
ugdymo pakopos laikotarpj). Teoretiky nuomone,
mokinio asmenybés raida, brandinimas ir yra pagrin-
dinis viso ugdymof(si) tikslas.

Sie ir kiti ugdymo turinio teoretikai mano,
kad dalykinés kompetencijos yra tik priemoné siekti
bendrujy kompetenciju, per kurias apraSoma moki-
nio raidos pazanga.

Kitas aktualus klausimas — nuo kokio vaiko
amziaus galime kalbéti apie jo kompetencijas? Uz-
sienio $aliy patirties analizé rodo, kad daugumos
valstybiy ikimokyklinio amziaus vaiky pasiekimai
apraomi, siejant juos su vaiko ugdymosi sritimis, o
ne su kompetencijomis (Anglija, 2000; Pensilvanija,
2010 ir kt.). Nuo pradinio ugdymo pakopos pradzios
rezultatai apraSomi, i$skiriant bendrasias, taip pat ir
dalykines kompetencijas.

Atsakant j klausimq ,,Kaip mes organizuo-
jame mokymagsi?“, A. Pollardo nuomone, numa-
tomos ugdymo(si) formos (pamoka, uzmokykliné
veikla, renginiai ir kt.), mokymo(si) strategijos (pa-
tirtinis; konstrukeyvistinis; personalizuotas; | moki-
nj orientuotas mokymasis ar kt.), mokymo(si) kon-
tekstai (multikultdirinis, multilingvistinis, atvirumo
specialiujuy ugdymosi poreikiy turintiems vaikams,
bendruomeniskumo, kirybiskumo ir kt.), ugdy-
mo(si) sritys (komunikacinio, kalbinio, literatiirinio;
karybiskumo ugdymo(si); pasaulio pazinimo; mate-
matinio; fizinio; asmeninio, socialinio ir emocinio
ugdymo(si) ar kt.), dalykai. Autoriaus nuomone,
S$iuolaikingje ugdymo(si) programoje svarbesnis vie-
netas yra ugdymo(si) sritys, o ne atskiri dalykai. Au-
toriaus teigimu, moderni Skotijos pradinio ugdymo
nacionaliné programa turi tokias ugdymo(si) sritis:
kalbos, matematika, aplinkos pazinimas, menai, ti-
kyba ir dorinis ugdymas. Kiekviena ugdymo(si) sritis
turi apibrézeus laukiamus rezultatus, kiekvienas i§
rezultaty turi 5—-6 pamatuojamus lygius.

R. M. Niculescu (2005) nuomone, visi Sie ug-
dymo organizavimo aspektai kuria ugdymosi situa-
cijas / galimybes vaiky grupéje ar klas¢je. Butent tai
padeda vaikams kryptingai ugdytis numatytas kom-
petencijas.

Atsakant | klausimg ,, Kaip mums sekasi pa-
siekti tiksly?“ numatoma, kas bus vertinama (verti-
nama turi biti tai, ko siekiama), kokiu tikslu (stebéti
vaiko pazanga, kad buty galima gerinti jo ugdymo(si)
kokybe ir kt.), kokie vertinimo budai ir priemonés
bus taikomi.

Apragant vaiky pazangos vertinima akcentuoja-
ma vertinimo atitiktis numatytiems ugdymosi rezul-
tatams. Ikimokyklinio ugdymo pakopoje vertinami
vaiky atskiry ugdymosi sri¢iy pasiekimai. Pradinio
ugdymo pakopoje vertinamas mokiniy jgyty kom-
petencijy lygis.

Pastebétinas skirtingas uzsienio edukology po-
ziuris | vaiky pazangos vertinima. Musy $alies pradi-
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nio ugdymo programoje isskirti 3 vaiky pasiekimy
lygiai: patenkinamas, vidutinis, aukstesnysis. Toks
lygiy i$skyrimas tarsi iSrasiuoja vaikus i gabius ir
negabius. UZsienyje pereinama prie kitos pasiekimy
vertinimo logikos — numatomi pasiekimy, laipteliai,
kuriais vieni vaikai eina grei¢iau, kiti — lé¢iau [25].
Laipteliy principas rodo pedagogui ugdymo(si) tu-
rinio parinkimo vaikui ir jo jgyvendinimo zingsniy
seka. Tokie jgyty kompetencijy lygj parodantys laip-

teliai jau taikomi ir pas mus: ,Pirmieji Zingsniai®,
,Einama teisinga kryptimi*, ,Jau arti tikslo®, ,Igyta
kompetencija“, ,Dar labiau tobuléjama“ [22], taliau
oficialiosiose ugdymo turinio programose jie néra
numatyti.

Remiantis Salies ir uzsienio mokslininky
teorinémis idéjomis, parengtas ikimokyklinio ir
pradinio ugdymo(si) turinio struktiiros modelis.

Programos tikslas orientuotas j vaiko asmenybés ugdyma(si)

i Programos tikslai / | Vaiko individualiy galiy plétote Vaiko santykio su kitais plétot¢ | Vaiko jgalinimas
Ko Svietimo taikiniai mokytis
G Tapti oria asmenybe, enan¢ia | Tapti atsakingam, pozityviai Tapti sékmingai
Siekiamark P o B P £, poziyy P £
) saugy, sveika ir turiningg bendraujan¢iam besiugdan¢iam
Kodel .
gyvenimag
Ugdymosi (raidos) Sveikatos saugojimo—socialiné—pazinimo—komunikavimo—kiirybingumo
sritys
Pasiekimy sritys / Vertybinés nuostatos Gebéjimai Zinios ir supratimas
pazangos laipteliai
2 Programa kaip ugdymo(si) situacijy, galimybiy kiirimas, laiduojant numatyty pasiekimy igijima <—

Ugdymasi

Integruojancios problemos, aktualios asmeniui ir visuomenei, kaip svarbus ugdymo(si) kontekstas

Kaip

integruojancios

Sveika gyvensena—bendruomeniskumas—tapatumas ir kultiriniai skirtumai—darni plétra ir

globalizacija—kurybiskumas ir kritinis mastymas—informacinés technologijos

Siekiamar) problemos
Ugdymo(si) turinio | Syeikatos Socialinis PaZintinis Kalbinis Meninis
sritys ugdymas(is) ugdymas(is) | ugdymas(is) ugdymas(is) ugdymas(is)

Ugdymo(si)

Ugdymas(is) ZaidZiant. Aktyvus, patirtinis ugdymas(is). Konstruktyvistinis ugdymas(is).
Giluminis ugdymas(is). Imersinis (kitakalbiy) ugdymas(is). Itraukusis ugdymas(is). Probleminis.

strategijos
Projektinis. Kirybiskuma skatinantis. Vystantis ir kt.
Ugdymo(si) Fizing, Grupés, lauko ir Istaigos ir Natarali ir Specialiyjy ugdymosi
aplinkos ir socialiné, artimiausios Seimos technologiskai poreikiy turintiems
priemonés emociné bendruomenés aplinka inovatyvi vaikams pritaikyta
aplinka aplinka aplinka aplinka
Vertinimas ir jsivertinimas, padedantis tobuléti

Vertinimo atitiktis | Vertinama tai, ko Remiamasi vaiko | Vertinimas Vertinimas
tikslui ir sickiama, kg vaikas pasiekimy orientuotas siekti orientuotas
numatytiems ugdosi (taip pat ir jrodymais programos kokybés siekti vaiky

3 L. specialiyjy ugdymosi .
pasiekimams paZangos

K_ k poreikiy)

1€ - — - 2 -
Kas vertinama? I Pasiekimy lygis. Pazangos lygis

i 7 2 — > — - - ——— TRT - -

paSIEkta i | Pazangos laipteliai Zinojimo (supratimo) ir Tvirtéjantis zinojimas | Igytas zinojimas (supratimas) ir
gebéjimo pradmenys (supratimas) ir beveik gebéjimas
igytas gebéjimas
Vertinimo Vertinimo tipai: Vertinimo budai: stebéjimas, | Vertinimas, Vertinimo refleksija ir
strategijos konstatuojamasis, aplanko sudarymas, vaiko isivertinimas, tolesniy ugdymosi
formuojamasis, veiklos rezultaty analize, tarpusavio Zingsniy numatymas
apibendrinamasis kiirybiniy uzduo¢iy atlikimo | vertinimas
vertinimas ir kf |

1 pav. Tkimokyklinio ugdymo programos sandaros modelis
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Programos tikslas orientuotas j vaiko asmenybés ugdyma(si)

Programos Vaiko individualiy galiy plétoté | Vaiko santykio su kitais plétoté | Vaiko jgalinimas mokytis

ﬂ tikslai / Tapti oria asmenybe, Tapti atsakingam, pozityviai Tapti sékmingai besiugdanciu

[K{@ Svietimo gyvenancia saugy, sveika ir bendraujanc¢iam
el ? taikiniai turiningg gyvenima
Plétojamos Asmeniné—pazinimo—komunikavimo—iniciatyvumo ir kiirybingumo—socialiné-mokéjimo mokytis
bendrosios
kompetencijos
Kompetencijy
komponentai / Vertybinés nuostatos Gebéjimai Zinios ir supratimas
numatomi
mokinio
pasiekimai
Programa kaip mokymosi situaciju / galimybiy kiirimas, laiduojant numatyty pasiekimy jgijima <
Dalykinés Komunikav | Komunikavi Matematini | Gamtamoksli Socialini | Kult@riné | Sveikatos
kompetencijos imo gimtaja | mo uZsienio o né ir y moksly | ir meniné
kalba kalba rastingumo | technologijy

Integruojantys Integruojancios problemos, aktualios asmeniui ir visuomenei, kaip svarbus mokymosi kontekstas
mokymo(si) Sveika gyvensena ir savireguliacija—ktirybiskumas, kritinis mastymas ir problemy sprendimas—
kontekstai iniciatyvumas ir verslumas—tapatumas ir kultiiriniai skirtumai—bendruomeni§kumas ir jtraukusis

ugdymasis—darni plétra, globalizacija ir lokalumas—informacinés technologijos

Ugdymo(si) Dorinis Kalbinis ugdymas | Matematini | Socialinis ir Meninis Kiino kulttira
2 turinio sritys ugdymas s ugdymas gamtamokslinis
[K@U Dalykai Tikyba arba | Lietuviy kalba Matematika | Pasaulio Dailé ir Kiino kultiira
E) Etika (gimtoji) pazinimas technologij
Lietuviy kalba os

(valstybing) Muzika
Gimtoji kalba
(baltarusiy, lenky,
rusy, vokieciy)
Uzsienio kalba

Ugdymo(si) Aktyvus mokymas(is)—patirtinis mokymas(is)-konstruktyvistinis mokymas(is)—giluminis
strategijos mokymas(is)-imersinis (kitakalbiy) ugdymas(is)—jtraukusis ugdymas(is)—orientuotas j ugdymo(si)
poreikius—vystantis (skatinantis asmenybés raida)-grindZiamas problemy sprendimo strategijomis—

projektinis—kirybiskuma skatinantis—integruotas ir visuminis ugdymas(is)

Ugdymo(si) Klasés ir mokyklos aplinka ir priemonés—edukacinés uzmokyklinés aplinkos ir priemonés—ijtinklintos
aplinkos ir (e-learning, m-learning, u-learning) ugdymo(si) erdvés ir priemonés—neformalusis ugdymas(is)—
priemonés informalusis ugdymas(is)

Tobuléjimg ir ygdymo/si efektyvuma skatinantis vertinimas ir jsivertinimas

Vertinimo Vertinamy Darnus Pasiekimy Ugdymo(si) | Grjztamasis rysys Gairés =
atitiktis tikslui ir | pasiekimy vertinimo ir | jrodymais turinio mokiniui, ugdymo(si)
plétojamoms atitiktis isivertinimo | grindziama | efektyvumo | pedagogui, Seimai, turinio
kompetencijoms | numatytiems praktikavim | s vertinimas istaigai, Svietimo ir tobulinimui ir
rezultatams as vertinimas kulttiros politikai kaitai
3 Kas vertinama Kompetencijos Pasiekimy lygis Asmeniné pazanga

Pazangos Pirmieji zingsniai Einama teisinga Jau arti tikslo Igyta Dar labiau

Ki e k p a S‘@ k‘t ’a @ | zingsniai kryptimi kompetencija tobuléjama

: igyjant

kompetencijas

Vertinimo tipai Diagnostinis—skatinamasis—apibendrinamasis

2 pav. Pradinio ugdymo programos sandaros teorinis modelis
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1 pav. pateiktas ikimokyklinio, 2 pav. — pradinio ug-
dymof(si) turinio struktiiros modelis.

Pateikti modeliai grindZziami esminémis mo-
kymo(si) paradigmos nuostatomis, kai ugdymo(si)
tikslai, rezultatai, principai, konkretus turinys, mo-
kymo(si) strategijos bei aplinkos ir kt. kuria veiks-
mingas mokymo(si) situacijas bei galimybes numaty-
ty ugdytinio kompetencijy plétotei.

Ikimokyklinio ir pradinio ugdymo progra-
my dermés analizés rezultatai i$ curriculum teo-
riju bei modeliy pozicijos

Tyrimas, siekiant jvertinti ikimokyklinio, pries-
mokyklinio ir pradinio ugdymo turinio programy
derme, atliktas dalyvaujant LR SMM SAC vykdomo
projekto ,Ikimokyklinio ir prieSmokyklinio ugdy-
mo plétra“ (IPUP, Nr. VP1-2.3-SMM-03-V-02-001)
veiklose [7]. Atliekant 10 ikimokyklinio ugdymo(si)
istaigy programu, Bendrosios priesmokyklinio ugdymo
ir ugdymosi programos (2002) ir Pradinio ugdymo ben-
drosios programos (2008) kokybing turinio (angl. con-
tent) analizg aiskintasi, kaip minéty dokumenty tiks-
lai, uzdaviniai, principai atspindi teorinéje analizéje
isskirtus ugdymo(si) taikinius: vaiko individualiy ga-
liy plétote, vaiko santykiy su kitais plétotg, vaiko
igalinima mokytis; kaip Sie taikiniai dera skirtingo
lygmens dokumentuose. Dél ribotos straipsnio apim-
ties ¢ia pristatomi tik keli aktualiis tyrimo aspektai:
ar yra dermé tarp ikimokyklinio, priesmokyklinio ir
pradinio ugdymo programy tiksly, uzdaviniy, prin-
cipy? Ar yra atitiktis tarp ikimokyklinio, prie$mo-
kyklinio ir pradinio ugdymo programose numatyty
ugdyti bendrujy kompetencijy.

[Sanalizavus dokumenty tiksly formuluotes,
nustatyta, kad dermé tarp ikimokyklinio, prie$mo-
kyklinio ir pradinio ugdymo programuy tiksly yra ne-
pakankama. Duomenys pateikti 3 pav.

Ikimokyklinio ugdymo tikslas — azsizvelgiant
pazangiausias mokslo ir visuomenés raidos tendencijas,
kurti sqlygas, padedantias vaikui tenkinti prigimtinius,
kultiiros, taip pat ir etninés, socialinius, paZintinius
poreikius. Tkimokyklinio ugdymo programy tikslas
orientuotas tik | poreikiy tenkinima. Tikslas nenu-

sako siektiny vaiky ugdymo(si) rezultaty (kg turéty
suprasti, gebéti, kokias nuostatas ugdytis). Galime
teigti, kad tiksle akcentuojama tik vaiky globa (po-
reikiy tenkinimas, geros savijautos uztikrinimas).

Priesmokyklinio ugdymo tikslas — laiduojant
vaiko asmenybés skleidimqsi ugdyti aktyvy, savimi ir
savo gebéjimais pasitikintj, stiprig painimo motyvaci-
j4 turint vaikq, sudaryti prielaidas tolesniam sékmin-
gam ugdymuisi mokykloje. Programos tikslas atspindi
stipria orientacijg | individualiy vaiko galiy plétote,
silpng — i vaiko jgalinima mokytis ir visai nesuformu-
luotas siekis — plétoti vaiko santykj su kitais, socialine
ir kultdrine aplinka. Vaiko poreikiai nepaminéti.

Pradinio ugdymo tikslas — ugdyti aktyvy, kiry-
bingg, elementaraus rastingumo ir socialiniy, paZinti-
niy, informaciniy, veiklos gebéjimy bei bendryjy ver-
tybiy pamatus jgijusi vaikq, pasirengusi mokytis toliau
pagal Pagrindinio ugdymo programas. Matyti, kad
programos tikslas atliepia visas prioritetines ugdymo
tiksly kryptis: vaiko individualiy galiy, vaiko san-
tykio su kitais bei vaiko jgalinimo mokytis plétote,
taigi yra orientuotas j aisky ugdymo(si) rezultata, i$-
reik$ta per kompetencijy samprata. Taciau tikslo for-
muluoté néra orientuota j vaiko poreikiy tenkinimo
ar emocinés gerovés laidavimo sieki.

Programose numatyti tikslai ir uzdaviniai turi
apibrézti, kokio ugdymo(si) rezultato bus siekiama.
Tikslas rezultatg apibrézia bendriau, o uzdaviniuose
tas pats rezultatas turéty buti iSreikstas konkretes-
niais, pamatuojamais siekiniais, rodanciais numa-
tyty jgyti bendruyju kompetencijy lygi (ka supras,
gebés, kokias nuostatas turés). Sio aspekto analizés
programose duomenys pateikti 4 pav.

Tkimokyklinio, priesmokyklinio ir pradinio ug-
dymo(si) turinio programy analizé parodé Sias ju uzda-
viniy dermés tendencijas.

Ikimokyklinio ugdymo programy uzdaviniuo-
se vaiko individualiy galiy plétotés siekiai nusakomi
poreikiy ir emocinés gerovés, taip pat ir kompeten-
cijy komponenty lygmeniu. Uzdaviniuose poreikiy
tenkinimo siekis numatytas septyniose i§ desimties
analizuoty programuy, vaiky emocinés gerovés sie-
kis — visose programose. Programuy uzdaviniuose

Programos tikslai / Svietimo taikiniai

1. Vaiko poreikiy tenkinimas

2. Vaiko individualiy galiy plétoté

Ikimokyklinis | PrieSmokyklinis Pradinis

O

3. Vaiko santykio su kitais plétoté

4. Vaiko jgalinimas mokytis

m — atitinka, O — neatitinka, * — silpnai iSreiksta

3 pav. Tkimokyklinio, priesmokyklinio ir pradinio ugdymo programy tiksly Svietimo taikiniy atitiktis
prioritetinéms kryptims

144




Mokymosi paradigma grindzZiamo ikimokyklinio ir pradinio ugdymo turinio samprata

Uzdaviniy kryptis

10

Pries
Pradin.

1. Vaiko individualiy galiy plétote

1.1. Vaiko poreikiy tenkinimas (poreikiai)

1.2. Vaiko saugumo jausmas, emociné gerové (emocijos)

1.3. Vaiko Zinios ir supratimas

1.4. Vaiko orumas, pasitikéjimas savimi, asmeninis tapatu-
mas (nuostatos)

1.5. Vaiko gebéjimai (karybiniai, fiziniai, intelektiniai, me-
niniai ir kt.) (gebéjimai)

2. Vaiko santykio su kitais plétoté

2.1. Vaiko bendravimo ir socialiniy poreikiy tenkinimas (po-
reikiai)

2.2. Vaiko Zinios ir supratimas

2.3. Vaiko atvirumo, tolerancijos, etninés, pilietinés, sociali-
nés, kultiirinés ir kt. nuostatos (nuostatos)

2.4. Vaiko komunikavimo ir socialiniai gebéjimai (gebéji-
mai)

3. Vaiko jgalinimas mokytis

3.1. Vaiko pazinimo poreikio tenkinimas (poreikiai)

3.2. Vaiko Zinios ir supratimas

3.3. Vaiko pazinimo ir mokymosi motyvacija (nuostatos)

3.4. Vaiko mokymosi stiliai, strategijos, technologijos (gebé-

jimai)

m — atitinka, 0 — neatitinka

4 pav. Tkimokyklinio, priesmokyklinio ir pradinio ugdymo programy uzdaviniy atitiktis Svietimo taikiniy
prioritetinéms kryptims

kompetencijy plétotés sickis nusakytas fragmentis-
kai: vaiko Zinojimo ir supratimo komponentas mi-
nimas 9 programy uzdaviniuose, gebéjimy kompo-
nentas — 8 programose, nuostaty komponentas — tik
5 programose. Ikimokyklinio ugdymo programy uz-
daviniai nedera su jy tikslais — uzdaviniuose formu-
luojami sickiai daug platesni nei tiksluose numatytas
siekis tenkinti vaiky poreikius. Vaiko santykio su kitais
plérotés siekis fragmentiSkai nusakomas kompetenci-
ju komponenty lygmeniu: 9 programose uzdaviniai
skirti vaiko Zinojimui ir supratimui, 9 programose
— nuostatoms, 6 programose — gebéjimams. Siuo as-
pektu ikimokyklinio ugdymo programy uzdaviniai
taip pat nedera su jy tikslais, kadangi tiksluose for-
muluojamas tik socialiniy ir kultiiros poreikiy tenki-
nimas. Programy uzdaviniuose socialiniy ir kultiiros
poreikiy tenkinimo siekis minimas tik 4 programose.
Vaiko jgalinimo mokytis siekis nusakomas per pazini-
mo poreikio tenkinima (tik 4 programose i$ 10 ana-
lizuoty), patirtinio Zinojimo ir supratimo plétojima
(10 programy), spontanisko mokymosi gebéjimy
tobulinima (8 programose), pazinimo motyvacijos

skatinima (4 programose). Daugumos programy,
uzdaviniai neatitinka jy tiksluose formuluojamo
sickio — tenkinti vaiky pazinimo poreikj bei zadinti
pazinimo motyvacija, kuri véliau galéty nataraliai
peraugti | mokymosi motyvacija.

PrieSmokyklinio ugdymo(si) programos uzdaviniai
atitinka tikslg ir yra aiskiai orientuoti j vaiko indivi-
dualiy galiy plétotés rezultata, iSreiksta per kompeten-
ciju samprata (supratimo, gebéjimy ir nuostaty siekj).
Vaiko santykio su kitais plétotei skirti keli uzdaviniai,
kuriuose detalizuojamas komunikavimo, socialinés
ir kity kompetencijy siekis, nors, kaip minéta, pro-
gramos tikslas | tai nebuvo orientuotas. Programos
uzdaviniuose keliami siekiai jgyti pirmini supratimg
apie mokymasi, spontaniskai tobulinti mokymosi gebeé-
Jimus, stiprinti paginimo motyvacijg. Akcentuojama
ne mokymosi, bet pazinimo motyvacija, nors jau
reikéry siekti ir mokymosi motyvacijos atsiradimo,
tad batent tokj rezultatg reikéty numatyti tiksle ir
uzdaviniuose.

Pradinio ugdymo(si) bendrosios programos
uzdaviniuose, kaip ir tiksle, formuluojamas siekis

145

ISSN 1392-0340. PEDAGOGIKA. 2013. 111



Ona Monkeviciené, Ausra Zemguliené, Kristina Stankeviciené

plétoti mokinio kompetencijas (Zinias, gebéjimus,
nuostatas), numatyti uzdaviniai, skirti mokinio Zzi-
niy, gebéjimuy, nuostaty apie kitus Zmones ir pasaulj
plétotei. Vaiko jgalinimo mokytis aspektu uzdavi-
niai nepakankamai detalizuoja programos tiksla, kur
akcentuojama — ugdyti vaika, ,pasirengusi mokytis
toliau®, o kaip uzdavinys formuluojamas sickis — pa-
déti vaikui jgyti batiny gebéjimu, reikalingy ,kaupti
zinias ir patirtj“. Uzdaviniai neapibrézia, kokias mo-
kymosi strategijas, technologijas, stilius turéty bati
jivalde mokiniai.

Apibendrinant skirtingo lygmens programy
uzdaviniy formuluotes pastebétina, kad ikimoky-
klinio ugdymo(si) programy uzdaviniai dazniausiai
formuluojami ne kaip tiksla detalizuojantys pama-
tuojami vaiko ugdymo(si) siekiniai, bet kaip tikslo
igyvendinimo salygos. Puséje programuy dalis uzda-
viniy formuluojama remiantis viena logika, kita dalis
tos pacios programos uzdaviniy — kita logika. Visy
programy uzdaviniai formuluojami ne atsizvelgiant
i pamatuojamus vaiko ugdymosi rezultatus, bet j pe-
dagogo veikla. Priesmokyklinio ugdymo(si) progra-
moje uzdaviniai suformuluoti ne kaip pamatuojami
vaiko ugdymosi rezultatai, bet kaip pedagogo povei-
kio vaikui sritys (,ugdyti vaiko sakyting kalba..."
ysergeti ir stiprinti vaiko fizing sveikata...). Pradinio

ugdymo(si) bendrosios programos uzdaviniuose for-
muluojamas siekis i$siugdyti asmens kompetencijas,
ta¢iau neatskleidziama, nei kokias kompetencijas, nei
kokiu pamatuojamu lygiu reikéty ugdyti.

Igalinimas mokytis ikimokyklinio, prieSmoky-
klinio ir pradinio ugdymo pakopose yra skirtingas.
Ikimokykliniame amziuje vaikas mokosi spontanis-
kai, skatinamas pazinimo motyvacijos. Priesmoky-
kliniame amziuje vaikas jgyja supratimg apie moky-
masi, spontaniSkai tobulina mokymosi gebéjimus,
i$siugdo mokymosi motyvacija. Pradiniame ugdyme
igyjami mokéjimo mokytis kompetencijos pagrindai.
Sis aspektas programose nesuderintas.

Programose formuluojami ugdymo(si) prin-
cipai turi nusakyti pacias bendriausias ugdymo(si)
salygas, leidZiandias jgyvendinti tikslg ir uzdavinius.
Duomenys pateikti 5 pav.

Ikimokyklinio, prie$mokyklinio ir pradinio
ugdymo(si) turinio programy analizé leido i$skirti
$ias principy dermés tendencijas.

Galima teigti, kad individualiy galiy plétote
laiduojantys ugdymo(si) principai numatyti visose
skirtingo lygmens programiniuose dokumentuose.
Ikimokyklinio ugdymo(si) programose humanizma
akcentuoja visos, individualizavimo principg — 9 i§
10, visuminio ugdymo principg — 7 programos.

Ugdymo(si) principy kryptis

Prad.

Pries

1. Vaiko individualiy galiy plétoté

mo(si) patrauklumas, dZiaugsmingumas, aktyvumas ir kt.

1.1. Ugdymo orientacija j vaika, humanistinis santykis su vaiku, ugdy-

1.2. Ugdymo(si) individualizavimas ir diferencijavimas

1.3. Harmoningas (visuminis, holistinis) ugdymas(is)

2. Vaiko santykio su kitais plétoté

2.1. Lygios ugdymo(si) galimybés (demokratiskumas, vaiko teisiy uz-
tikrinimas)

2.2. Ugdymo(si) turinio socialinis kultirinis kryptingumas

2.3. Ugdymof(si) kontekstualumas (patirtinis, multilingvistinis, mul-
tikultarinis ir kt.)

2.4. Ugdymo(si) bendruomeniskumas (partnerysté su Seima, bendruo-
mene, $vietimo pagalbos tarnybomis ir kt.)

3. Vaiko jgalinimas mokytis

3.1. Ugdymo(si) prasmingumas, tikslingumas

3.2. Ugdymof(si) pricinamumas, jtrauktis (kitakalbiai, kitatauéiai, su
negalia, rizikos grupiy $eimu, migrantai ir kt.)

3.3. Ugdymo(si) t¢stinumas

3.4. Ugdymo(si) inovatyvumas (IKT, skaitmeninis ra$tingumas)

m — atitinka, 0O — neatitinka

5 pav. Tkimokyklinio, priesmokyklinio ir pradinio ugdymo programy principy atitiktis svietimo taikiniy

prioritetinéms kryptims
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Priesmokyklinio ir pradinio ugdymo programose
nurodyti visi minéti principai.

Vaiko santykio su kitais plétotei aktualts princi-
pai ikimokyklinio ugdymo(si) programose pateikti
netolygiai: socialinio-kultiirinio kryptingumo prin-
cipas nurodytas 8, bendruomeniskumo — 6, demo-
kratiskumo — 5, kontekstualumo — 2 programose.
Kontekstualumo aspektu ikimokyklinio ugdymo
programos neatitinka ES dokumentuose akcentuo-
jamy ugdymo ir sociokultiirinio gyvenimo sasajy
(globalizacijos, informaciniy technologijy kaitos, de-
mografiniy, urbanizacijos poky¢iy salygomis ir kt.).
Vaiko jgalinimo mokytis plétotei aktualis principai
ikimokyklinio ugdymo(si) programose jvardyti neto-
lygiai: tgstinumo principas nurodytas 7, prasmingu-
mo ir tikslingumo — 3, prieinamumo ir jtraukties — 3,
inovatyvumo — 1 programoje. Pricinamumo, jtrauk-
ties ir inovatyvumo aspekrais ikimokyklinio ugdy-
mo(si) programos neatitinka Lietuvos ir ES $vieti-
mo dokumenty, kuriuose rekomenduojama vaikuy,
turin¢iy specialiujy ugdymosi poreikiy, ugdyma(si)
organizuoti visiems bendrame kontekste, taikant
$iuolaikines technologines galimybes atitinkancius
ugdymo(si) budus.

Priesmokyklinio ugdymo(si) programoje kon-
tekstualumo, demokratiskumo principai nesuformu-
luoti, ta¢iau nuostatas jais vadovautis galima jzvelgti
kituose principuose. Pateikti visi vaiko jgalinimo
mokytis plétote laiduojantys principai, i$skyrus ino-
vatyvumo.

Pradinio ugdymo(si) bendrojoje programo-
je pateikei visi keturi principai, laiduojantys vaiko
santykio su kitais plétotg. Vaiko jgalinimo mokytis plé-
totés principai nenurodyti, taciau diferencijuoto ir
individualizuoto ugdymo nuostatoje kalbama apie

palankiy ugdymo(si) salygy mokiniams, turintiems
specialiujy ugdymo(si) poreikiy, sudaryma. Aigkiai
suformuluoty vaiko jgalinima mokytis laiduojanciy,
principy nebuvimas pradinio ugdymo(si) progra-
moje neatitinka jos tikslo, kuris teigia sickias ugdyti
wvaika, pasirengusi mokytis toliau pagal pagrindinio
mokymo programas®, be to, neuZztikrinta dermé su
priesmokyklinio ugdymo(si) programa.

Taigi vaiko santykio su kitais plétote ir vaiko
igalinima mokytis laiduojantys principai ikimoky-
klinio, prie$mokyklinio ir pradinio ugdymo(si) pro-
gramose néra pakankamai suderinti.

Analizuojant derm¢ tarp ugdymo(si) turinio
dokumenty bendrujy kompetencijy, pastebétina,
kad néra dermés ne tik tarp Europos ir Lietuvos, bet
ir tarp skirtingo lygmens Lietuvos programose nu-
rodomy bendrujy kompetencijy. Duomenys pateikti
6 pav.

Ikimokyklinio, priesmokyklinio ir pradinio ug-
dymo(si) programy kompetencijy turinio atitikties
aStuonioms Europos rekomenduojamoms bendro-
sioms kompetencijoms analizé leido jZvelgti tokias
tendencijas.

Ikimokyklinio ugdymo(si) programose ES re-
komenduojamy, kompetencijy turinys atliepiamas
tik i§ dalies. Visose programose galima rasti esmi-
nius, vaiko amziaus galimybes atitinkancius ben-
dravimo gimtaja kalba kompetencijos komponentus.
Kiekvienoje programoje galima rasti pakankamai
kultarinio samoningumo ir raiskos kompetencijos
elementy. Socialiniai ir pilietiniai gebéjimai randa-
mi tik i§ dalies — j programas jtraukti tik socialiniai,
bet ne pilietiniai gebéjimai. Matematiniai gebéjimai
bei gebéjimai gamtos moksly ir technologijy srityse
programose jtraukti kaip matematinio ra$tingumo

Ikimokyklinio ugdymo programos Pries- | Prad.
ES bendrosios kompetencijos 1 (2|3 (4|5|6|7|8|9]| 10 | mok. | ugd.
progt. | pro-
Socialiniai ir pilietiniai gebéjimai = " m | m | ®|m|m|m w**
Kultarinis symoningumas ir raiska H (H | H | B = |® = | =HE = | [ ]
Matematiniai gebéjimai bei gebéjimai gamtos| m | m L | m| m (]
moksly ir technologijy srityse
Bendravimas gimtaja kalba = (] " | m | ®|E|m ]
Bendravimas uZsienio kalbomis [ ]
Mokymasis mokytis L]
Skaitmeninis ra$tingumas u u e u
Iniciatyvumas ir verslumas [ (] u u

* — kompetencija yra, ** — yra kompetencijos elementai, *** — yra kompetencijos elementy pradmenys
6 pav. Lietuvos ikimokyklinio, priesmokyklinio ir pradinio ugdymo kompetencijy turinio atitiktis Europos
Svietimo dokumentuose rekomenduojamy kompetencijy turiniui
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ir gamtos pazinimo pradmenys. Technologinio ug-
dymo elementy beveik néra. Bendravimo uZsienio
kalbomis, skaitmeninio rastingumo, iniciatyvumo
ir verslumo elementy aptikea tik 2 programose. Mo-
kymosi mokytis kompetencijos elementy nerasta, nes
dominuoja spontaniskas vaiky mokymasis.

Prie§mokyklinio ugdymo(si) programoje Eu-
ropos rekomenduojamy kompetencijy turinys atlie-
piamas panasiai kaip ir ikimokyklinio ugdymo(si)
programose. Bendravimo uzsienio kalbomis, iniciaty-
vumo ir verslumo kompetencijy turinio programoje
néra, galima rasti viena kita skaitmeninio rastingumo
elementa. Mokymosi mokytis kompetencijos pra-
dmenys prie$mokyklinio ugdymo programoje yra.

Pradinio ugdymo(si) bendrojoje programoje
Europos rekomenduojamy kompetencijy: socialiniai
ir pilietiniai gebéjimai, kultiirinis sgmoningumas ir
raiska, matematiniai gebéjimai bei gebéjimai gamtos
moksly ir technologijy srityse, bendravimas gimtaja
kalba, bendravimas uzsienio kalba — turinys atliepia-
mas i§ esmés. Nors bendrujy kompetencijy formuluo-
tés programoje nejvardytos, jos numanomos i§ kity
dokumenty. Nors jos neatitinka ES formuluotiu, ju
turinys jgyvendinamas per socialing, asmening, pazi-
nimo, komunikavimo, iniciatyvumo ir kiirybiskumo
kompetencijas. Pastebétina, kad programose silpnai
isreik$tos mokéjimo mokytis, iniciatyvumo ir vers-
lumo kompetencijos, o skaitmeninio rastingumo
kompetencijos ugdymas yra nenumatytas. Visy ug-
dymo(si) sric¢iy programos IKT daugiausia rekomen-
duoja naudoti ,esant galimybei“ — tai nejpareigoja ir
nukreipia technologijas taikyti mokymuisi pajvairin-
ti, kaip vaizding priemong. Tai iskreipia technologijy
taikymo esmeg ir paskirtj.

Analizuojant pasiekimy vertinima, nustatyta,
kad palyginamumas Siuo aspektu yra ypa¢ kompli-
kuotas. Nustatyta, kad vertinimas daznai neatitinka
tiksluose ir uzdaviniuose numatyty rezultaty, t. y.
vertinama yra ne tai, ko siekiama ir ko mokomasi.
Taip pat nustatyta, kad tarp ikimokyklinio, prie$mo-
kyklinio ir pradinio ugdymo programose nurodyty
vertinimo strategiju, tipy, metody néra atitikties ir
dermés.

ISvados

1. Ugdymo(si) turinio (curriculum) konceptua-
liy pagrindy teoriné analizé leidZia suformuluoti to-
kias i$vadas:

*  Lietuvos $vietimo reformos (vykdomos nuo
1988 m.) teoretiké M. Luksiené iskelé idéjas,
skatinandias ugdymo(si) turinio kaita nuo mo-
kymo prie mokymosi paradigmos kultiiriniame
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kontekste, orientuojantis i laisvos bei atsakingos

asmenybés brandinima.

¢ Siuolaikinés, uZsienio autoriy pateiktos ug-
dymo(si) turinio sampratos yra grindziamos
mokymosi paradigmos idéomis, pereinant
nuo ugdymo(si) turinio siauraja prasme prie
ugdymo(si) turinio pladiaja prasme konceptu,
apimanciy: ugdymosi tiksly, rezultaty, igyven-
dinimo proceso ir pasiekimy vertinimo cikla,
pedagogo perspektyva, vaiko / mokinio pers-
pektyva, ugdymo(si) situacijy pobudj (formaly-
ji, neformaluji, informalyjj).

e Ugdymo(si) turinio sampratos centre keliamas
prasmingumo klausimas, siekiant atsakymuy
klausimus — kg ir kodél? I$ to kildinami esmi-
niai $vietimo taikiniai, apimantys: individualiy
galiy plétote, santykio su kitais plétote ir jgali-
nimo mokytis plétote. Tokia sampratg atitinka
pasitilyti ikimokyklinio ir pradinio ugdymo(si)
turinio strukciiros modeliai.

2. I§ aptarty ugdymof(si) turinio teorijy koncep-
ty bei sukurty modeliy pozicijos atlikta ikimokykli-
nio, prie$mokyklinio ir pradinio ugdymo(si) turinio
programy turinio analizé atskleidé, kad:

*  Dermé tarp ikimokyklinio, priesmokyklinio ir
pradinio ugdymo(si) programy tiksly yra ne-
pakankama. Ikimokyklinio ugdymo(si) pro-
gramy tiksluose néra formuluojamas siektinas
vaiky ugdymo(si) rezultatas, akcentuojama tik
vaiky globa (poreikiy tenkinimas, geros savijau-
tos uztikrinimas). Prie$mokyklinio ugdymo(si)
programos tikslas i§ esmés atspindi orientacija
i individualiy vaiko galiy plétotg ir vaiko jga-
linima mokytis, taciau visai neformuluojamas
siekis — plétoti vaiko santykj su kitais, socialine
ir kulttirine aplinka. Pradinio ugdymo(si) ben-
drosios programos tikslas atliepia visas tris prio-
ritetines ugdymo(si) tiksly kryptis: vaiko indivi-
dualiy galiy, vaiko santykio su kitais bei vaiko
igalinimo mokytis plétote, taigi yra orientuotas
i aisky ugdymof(si) rezultata, iSreiksta per kom-
petencijy samprata. Taciau tikslo formuluoté
néra orientuota j vaiko poreikiy tenkinimo bei
ju emocinés gerovés laidavimo siekj.

*  Dermé tarp ikimokyklinio, prie$mokyklinio ir
pradinio ugdymo(si) programy uzdaviniy nepa-
kankama, néra vieningos vidinés juy formulavi-
mo logikos. Triksta ikimokyklinio ugdymo(si)
programy uzdaviniy atitikties tikslams. Progra-
my uzdaviniuose vaiko individualiy galiu, vaiko
santykio su kitais plétotés, vaiko jgalinimo mo-
kytis siekiai nusakomi ne tik poreikiy ir emoci-
nés gerovés lygmeniu, bet ir kompetencijy kom-
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ponenty lygmeniu, t. y. uzdaviniai daug platesni
nei tikslai. Daugumos ikimokyklinio ugdymo(si)
programy uzdaviniai suformuluoti ne kaip tiksla
detalizuojantys pamatuojami siekiniai, bet kaip
tikslo jgyvendinimo salygos. Prie$mokyklinio
ugdymosi programoje uzdaviniai atitinka tiksla,
orientuoti j kompetenciju pradmeny ugdyma(-
si). Uzdaviniai aiskiai orientuoti i vaiko indivi-
dualiy galiy plétote, taciau turéty bati daugiau
orientuoti j vaiko santykio su kitais bei jgalini-
mo mokytis plétote. Pradinio ugdymo bendrujy
programy uzdaviniuose formuluojamas siekis
iSsiugdyti asmens kompetencijas, ta¢iau nenuro-
doma, kokias kompetencijas ir kokiu pamatuoja-
mu lygiu jas reikéty jgyti. Programy uzdaviniai
turéty buti daugiau orientuoti  vaiko mokéjimo
mokytis kompetencijos plétote.

Dermé tarp ikimokyklinio, prie$mokyklinio ir
pradinio ugdymo(si) programy principy nepa-
kankama. Vaiko individualiy galiy plétote lai-
duojantys principai yra visose programose. Vaiko
santykio su kitais plétote ir vaiko jgalinima mo-
kytis laiduojantys principai ikimokyklinio, pries-
mokyklinio ir pradinio ugdymo(si) programose
nesuderinti (vienos programos akcentuoja vienus,
o kitos — kitus principus). Pradinio ugdymo pro-
gramose tritksta jgalinima mokytis laiduojanciy
principy, kas neatitinka tikslo siekinio ,ugdyti
pasirengusi mokytis toliau” vaika. Ikimokyklinio
ugdymo programose nepateikiami ugdymo(si)
kontekstualumo, prieinamumo, jtraukties, ug-
dymo inovatyvumo principai, kuriems ES doku-
mentuose skiriamas prioritetinis démesys.
Dermé tarp skirtingo lygmens programose nu-
rodyty ugdytiny kompetencijy nepakankama.
Lietuvos programiniai dokumentai nesukuria
prielaidy ikimokyklinio, prie$mokyklinio ir
pradinio ugdymo(si) lygmens ugdomy kompe-
tencijy atitikciai, nes skirtingos programos nu-
rodo skirtingas ugdytinas kompetencijas. Taip
pat nepakankama dermé ir tarp Lietuvos ir ES
$vietimo dokumentuose nurodyty bendrujy
kompetencijy. Ikimokyklinio ir priesmokykli-
nio ugdymo programose numatytos tos pacios
ugdytinos kompetencijos, ta¢iau jos neatitinka
pradiniame ugdyme ugdytiny bendrujy kom-
petenciju.
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Summary

Ona Monkeviciené, Ausra Zemguliené,
Kristina Stankeviciené

UNDERSTANDING OF PRE-SCHOOL
AND PRE-PRIMARY CURRICULUM
BASED ON LEARNING PARADIGM

Following the conceptual ideas expressed by
Lithuanian educational researcher M. Luksiené
and other authors of education curriculum theories
all over the world, the article analyses theoretical
(self-)education
curriculum. An attempt is made to highlight

COHCCptiOH of contemporary

changes predetermined by shift in teaching /
learning paradigms, data of qualitative analysis of
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pre-school. Pre-school, pre-primary and primary
(self-)education programmes are presented from the
perspective of curriculum theories and the created
models.

The article focuses on the following objectives:
to reveal the conceptual fundamentals of changes in
(self-)education curriculum as well as change trends
in their conceptions abroad and in Lithuania; to
create conceptual model of pre-school and primary
(self-)education curricular; to present the data of
qualitative analysis of pre-school, pre-primary and
primary (self-)education programmes from the
perspective of curriculum theories and the created
models.

The

fundamentals of (self-)education curriculum theories

theoretical ~ analysis of conceptual

allowed for formulation of the following conclusions:

e M. Lukdiené, the theoretician of the Lithuani-
an education reform (implemented since 1988)
suggested the ideas that encouraged the change
in (self-)education curriculum based on transfer
from teaching to learning paradigm in cultural
context, with emphasis laid on nurturance of a
free and responsible personality.

*  Contemporary conceptions of (self-)education
curriculum suggested by foreign authors are
grounded on ideas of learning paradigm, shift-
ing from the concepts of (self-)education curric-
ulum in its narrow sense to those of (self-)educa-
tion curriculum in its broad sense that embrace:
self-education goals, learning outcomes, cycle
of implementation process and achievement as-
sessment, teacher's perspective, child’s / learner’s
perspective, kind of self-education situations(-
formal, non-formal, informal).

* In the centre of conception of (self-)education
curriculum, the question of meaningfulness is
raised, seeking to find answers to the questions:
what and why? The essential targets of educa-
tion are derived from these questions, which
include: development of personal powers, devel-
opment of relationship with others and empow-
erment for learning. The suggested models for
structure of pre-school and pre-primary (self)
education curriculum comply with the aforesaid
conception.

The content analysis of pre-school, pre-primary
and primary (self-)education curriculum from
the perspective of the discussed concepts of (self)
education curriculum theories and the created
models revealed that:

e The harmony of goals of pre-school, pre-pri-
mary and primary (self-)education curriculum
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is insufficient. The goals of pre-school (self)
education curriculum embrace only a part of
child’s individual powers, components of child's
relations with others and child’s empowerment
to learn. The goals do not formulate the (self-)
learning outcomes to be achieved and only
child’s care is emphasised (satisfaction of needs,
assurance of good mood). The goal of pre-pri-
mary (self-)education curriculum is mainly con-
centrated on development of child's individual
powers and child’s empowerment to learn but
the objective to strive for development of child’s
relationships with others, social and cultural en-
vironment is neglected. The goal of general pri-
mary (self-)education curriculum included all
the three priority trends of (self-)education goal:
development child's individual powers, child’s
relationships with others and child’s empower-
ment to learn and, thus, is oriented to a clear
outcome of (self-)education expressed through
conception of competences. However, the ex-
plicit formulation of the goal does not focus on
striving for satisfaction of child‘s needs and as-
surance of his / her emotional wellbeing.

The compliance of objectives of pre-school,
pre-primary and primary (self-)education cur-
riculum is not sufficient, lack of unified inter-
nal logic of their formulation is observed. The
objectives of pre-school (self-)education curricu-
lum are not in concordance with the goals. The
objectives of development of personal powers,
development of relationship with others and
empowerment for learning are formulated not
only at level of needs and emotional wellbeing
but also at that of competence components, i.c.,
the objectives are much broader than the goals.
The majority of the objectives of pre-school
(self-)education curriculum are formulated not
as statements that elaborate on the goal but
rather as conditions for implementation of the
goal. The objectives of pre-primary (self-)educa-
tion curriculum meet the goal and are orient-
ed to (self-)education of basics of competences.
The objectives cleatly focus on development of

child‘s individual powers but attention to de-
velopment of child’s relationships with others
and to empowerment to learn is not sufficient.
The objectives of primary (self-)education cur-
riculum are formulated as striving for develop-
ment of personal competences but information
on what competences have to be developed and
at what measured level they should be acquired
is not available. The objectives should be more
oriented to development of child‘s competence
to learn.

The concordance of principles of pre-school,
pre-primary and primary (self-) education cur-
riculum is not sufficient. The principles that en-
sure development of child‘s individual powers
are observed in all the curricular. The principles
that guarantee development of child‘s relation-
ships with others and child” empowerment to
learn are not harmonised in pre-school, pre-pri-
mary and primary (self-)education curricu-
lum (programmes of different levels emphasise
different principles). Primary (self-)education
curriculum lacks principles of child’s empower-
ment to learn, what does not comply with the
objective “to develop and educate a child, who
is ready to learn further”. Pre-school (self-)edu-
cation curriculum lacks principles of contextu-
ality, accessibility, inclusion of (self-)education
and innovativeness of education, which are pri-
oritised in the EU documents.

The compliance of competences to be developed
by different level curricular is insufficient. Li-
thuanian programme documents do not create
prerequisites for concordance of competences
to be developed at pre-school, pre-primary and
primary (self-)education levels because different
competences are targeted at in different curri-
cular. The harmony between generic compe-
tences provided for in curricular of pre-school
and pre-primary education is not complete. The
same competences to be developed are indicated
in pre-school and pre-primary (self-)education
curriculum but they do not coincide with ge-
neric competences to be developed in primary
education.

Keywords: understanding of (self-)education)

curriculum, pre-school and pre-primary curriculum,
analysis of (self-)education curriculum.
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