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DVASINIO UGDYMO SVARBA DABARTIES IR ATEITIES
MOKYKLAI: M. LUKSIENES ]JZVALGOS

Anotacija. Straipsnyje pristatoma dvasinio ug-
dymo samprata ir ry$kinama jo svarba, keidiantis
ugdymo paradigmai, kurios jkvépéja ir koordina-
toré — M. Luksiené. Ji pamatiniais Lietuvos Svieti-
mo koncepcijos postulatais laiko kultiiros ir asmens
abipuse saveika, turindia persmelkti visa mokyklos
gyvenimg. Tuomet vertybés tampa kaitos ir testi-
numo garantu, bendruoju vardikliu pertvarkant ug-
dymo procesa. Straipsnyje pateikiama konceptualiy
M. Luksienés jzvalgy analizé, aptariami $iuolaikinés
mokyklos ugdymo problemy Zidiniai, svarbas tie-
siant kelius j ateities mokykla.

Esminiai Zodziai: dvasinis ugdymas, asmens ir
kultiiros saveika, dvasinés vertybés, ugdymo proble-
my zidiniai.

Ivadas

Dvasinio ugdymo(si) kontiirai

Ugdymas yra svarbiausia, bet kartu ir sudétin-
giausia zmogaus veiklos dalis, nukreipta | Zzmogaus
kaip asmens sklaidos tobulinima(si). Ir nors ugdy-
mas(is) siekia giliausius Zmonijos istorijos klodus,
nors galima remtis autenti$skomis patirtimis, XXI a.
ugdytojams kyla daug problemuy, kuriy i$takos dide-
le dalimi yra Ziniy apie Zmogaus egzistencija lygis.
Ji lemia daug veiksniy ir pirmiausia Ziniy jvairove.
Problema ta, kad stambiausiu planu Zinios skiria-
mos | dvi grupes: mokslo ir tikéjimo. Pirmosios sis-
temina ir apibendrina psichofizing Zmogaus biities
dalj, daugiau ar maziau prieinamg pozityvistiniams
tyrimams, todél tiek materialistinei, tick pragmati-
nei metodologijai priimtinos. Tikéjimas saistomas su
fenomenologinémis jzvalgomis, palicka daug vietos
intuityvumui, intencionalumui ir ke., kas netenkina
mokslo validumo, pakartojamumo kriterijy. Be to,
tikéjimas taip pat nevienalyté savoka, apimanti reli-
gijos i§pazinima ir tikéjima dalyky tikrumu, pozity-
viu zvilgsniu | ateitj, dvasinés buties pajauta. Ir nors
mokslo ir tikéjimo ziniy apie Zzmogy skirtingos priei-
gos, taciau akivaizdu, kad jos abi svarbios Zmogaus,
kartu ir jo ugdymo, supratimui, nes i§mintis, moks-
lininky nuomone, pasiekiama tik jy susiliejimu [3].

Ivairiy sri¢iy Siuolaikiniai antropologiniai ty-
rimai leidzia Zzmogy laikyti ,trijy baties sluoksniy —
fizinio, psichinio ir dvasinio — sankirta“ [1, p. 342].

Jei pirmieji du sluoksniai daugiau vienareik§miskai
apibrézti, tai dvasinis sulaukia skirtingy pozitriy —
nuo neapcliuopiamos metaforos iki aiskiai apibrézto
démens, suponuojancio zmogaus asmenybiskuma,
A, steigiandio Zmogaus kaip asmens vienuma, t. y.
subordinuojanc¢io zmogaus egzistencija, i$ryskinant
svarbiausia matmenj — galig transcenduoti tikrove
(V. Franklis, K. Wojtyta, G. W. Allportas, J. Rave-
nas, A. Lobato), nes ,zmogus yra zmogus tik tiek,
kiek suvokia save transcendencijos akivaizdoje, nega-
na to, — jis yra asmenybé tik tiek, kiek yra suasmeni-
namas jos akivaizdoje, kiek persmelkiamas transcen-
dencijos $auksmo“ [1, p. 344]. Tai leidzia asmeniui,
tariant K. Wojtytos (2007) Zodziais, save turéti ir
save valdyti, nes ,kiinas yra galimybé realizuoti dva-
sig”“ [6, p. 63], apsispresti ir buti atsakingam, nes ,,i§
dvasinés bities atsiranda racionali ir laisva valia“ [ten
pat, p. 671, ar jausti poreikius, kuriy negali tenkinti
zemiski dalykai, ir taip kreipti mintj | antgamtinio
pasaulio realuma, amzinujy vertybiy buvima ir kt.
Ivairiarialypés (filosofinés, psichologinés, peda-
goginés) zmogaus dvasinés biities aptartys (minéty ar
kity autoriy: M. S. Kagano, B. Kuzmicko, A. Ma-
slow, A. Maceinos, L. Jovai$os, B. Bitino, V. Ara-
maviciatés, D. Verbylaités ir kt.) sudaro prielaidas
isskirti pedagoginiu pozitiriu svarbiausius dvasinés
dimensijos poZymius. Kaip minéta, dél jos zmogus
yra laisvas, galintis transcenduoti laika ir erdve, pats
kurti save ir transformuoti tikrove. Tévai dvasinés
dimensijos neperduoda, bet ir negali jos atimti, net
susargdinti, nes dvasios iStakos antgamtinés, taciau
ju sklaida akivaizdi Zmogaus ir pasaulio realybéje.
Pedagoginiu aspektu tai reiskia, kad visi Zmonés i
galig turi, kad bitent ji suponuoja asmens autenti$-
kuma, kuris nuo kadikystés ,A$ pats® lydi Zmogy,
visg gyvenima, bet daznai tampa ugdymo problema,
kai norima ja eliminuoti, ar dél nesupratimo, kad
save valdyti yra prigimtiné Zmogaus teisé, ar dél to,
kad $ia teise netinkamai naudojamasi, apribojant ar
visiskai paneigiant kity asmeny tokia pat teis¢. Tai
atsitinka tada, kai galia laisvai pasirinkti taip pat lais-
vai nesusiejama su kita dvasinés buties galia, saZine,
dar tiksliau, galia pazinti tiesa. Tik jy salytis laiduoja
zmogaus, kaip asmens, laisve. Ugdymo paskirtis yra
$ig sasaja gilinti, plésti tiek visos tikrovés pazinimo
(mokslo, tikéjimo aspekrais), tiek santykiy darnos
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(dorovés), tiek tobulumo sickimo (grozio) linkme-
mis, taip pazjstamomis nuo Platono triados — tiesos,
gério ir grozio lydinio, kurio visi matmenys i§ vienos
buties tiesos kile, bet biities tiesa skirtingais aspektais
skleidZia. Kad jvairiaspalvés tiesos gijos persmelkty
zmogaus ir zmonijos butj, tapty ju fundamentine
jungtimi, svarbi meilé, empiriné dvasios raiska, jga-
linanti asmenj koncentruotis j kita asmenj (asmenis),
suprasti, pajausti jo (ju) problemas, ripintis, igyven-
ti dél ju, padéti spresti. Todél pedagogikos giliausia
esmé paremta meile, ugdymo procese daugiausia jsi-
kinijanc¢ia humaniskumo, nacionalumo, demokra-
tiskumo principais.

Pavirsutiniskai zvelgiant, dvasinj ugdyma, su-
prantant jo transcendentines istakas, linkstama sieti
tik su religiniu ugdymu, todél daugelyje $aliy sukelia
kitaip mananciujy pasiprie§inimg. Tadiau galvojant,
kad dvasinio ugdymo iStakos — laisvés, tiesos, meilés
simbiozé, apimanti visas biities sritis, — susidaro prie-
laidos dvasinj ugdyma laikyti viso ugdymo pagrindu.
Todél keliama problema, ar | kaip $vietimo reforma
siejama su dvasiniu ugdymu, kiek ji atliepia reformos
ikvépéjos daktarés M. Luksienés pedagoging mintj.

Tyrimo objektas — M. Luksienés pedagoginis
palikimas.

Straipsnio tikslas — atskleisti M. Luksienés po-
zitirj i dvasinio ugdymo svarba dabarties ir ateities
mokyklai.

Keliami uzdaviniai:

1. I8ryskinti poziarj i dvasinio ugdymo pamata —
asmens ir kultiiros saitus.

2. Parodyti dvasiniy vertybiy kaip ugdymo kaitos
ir tgstinumo garanto vieta ugdymo procese.

3. Aptarti Sivolaikinius ugdymo problemy zidi-
nius.
Straipsnis grindZiamas sistemine analitine

M. Luksienés pedagoginio palikimo, taip pat filosofi-

nés, psichologinés, pedagoginés literatiiros, Svietimo

dokumenty analize.

Asmens ir kultiiros saitai — dvasinio ugdymo
pamatas

Svietimo reformos idéjos brandino Lietuvos ne-
priklausomybés atkiirimg ir tiesé kelius jai jtvirtinti.
Tam reikéjo rasti gelminius $altinius, kurie maitin-
ty nepriklausomybés siekius, déty pamatus valsty-
bingumo sklaidai visose srityse, o $vietimas atlikty
savo svarbiausig funkcija. Jais i$mintingai pasirinkta
asmuo ir kultiira, aiskiai suvokiant juy saitus ir ypatin-
ga svarba atkuriant nepriklausomybe: asmuo supran-
tamas ,kaip pagrindinis visuomenés procesy matas
bei kriterijus, turint [omeny] visy pirma jo esming
zmoniskumo Zymg — dvasinguma” [7, p. 159], o kul-
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tiira — kartu su V. Kavoliu, kaip tai, ,.kas Zmoniy pa-
gaminta, irtai, kas jiems kg nors reiskia®
arsu A. L. Kroeberiu, kaip ,,zmogaus veiklosb i d a s
ir vertybeés® [ten pat, p. 352], suponuojanciais
visuminj kult@iros vaizda, jausena, mastysena. Todél
jvairiais atzvilgiais $ie fenomenai i§ esmés yra susij¢ ir
siekia giliausius ugdymo tikrovés rysius, suponuojan-
¢ius bendrybes. Taciau ugdymo ir kultiros bendry-
bés, M. Luksienés nuomone, prasideda nuo to, kaip
naujovés jgyvendinamos, atmetant ar ieskant sasajy
su ankstesnémis idéjomis, dariniais, elgesiu.

Zmogus, kaip asmuo, visada remiasi i dvasine
dimensija, leidziancia buti laisvam, kurti save, va-
dovaujantis auksciausiais, tiesos, matais, kurie, kaip
zinia, $aknijasi dvasinéje dimensijoje, o Zmogaus sa-
mong pasickia kaip sazinés balsas. Nereikia stebétis,
kodél miisy protéviai, kuriy daugelis buvo beragéiai,
galéjo bresti kaip taurios asmenybés, skaidriai jpras-
ming Zmogaus egzistencinius pamatus kultiroje, i§
kurios patys sémési iSminties ir kurig pildé naujomis
patirtimis, sudaranciomis salygas islikti skaudziau-
siais istorijos laziais. Pasak M. Luksienés, ,kultara —
tai dvasiné tautos raiska“ [ten pat, p. 166], jkaniju-
si iskiliausius ankstesniy karty ir dabarties Zmoniy
dvasios judesius. Ispany filosofo A. Lobato nuomone,
yzmogaus sielos dvasis$kumui badinga kulttrine di-
mensija, kuri yra jai prigimta“ [6, p. 70]. Todél as-
mens it kultiiros sanglauda visada yra gyva versmé, is-
tekanti i§ dvasinés Zmogaus buties gelmiuy, ir maitina
naujas kartas, teikia joms saves ir kultiiros karimui
statybines medzZiagas, bet neslopina ju kirybingo
naudojimo, nes kiryba yra auks¢iausia dvasingumo
iSraiSka, nukreipta tiek j autokreacija (saves kiirima),
tiek j aplinkos keitima.

Asmens ir kultaros saitai biina jvairiy lygiu: at-
kuriant Lietuvos valstybe, pasak Daktareés, lygiuotis i
dorovinj iskiluma ,buvo inteligento garbés reikalas®
[7, p. 167]. Tuo tarpu atkuriant nepriklausomybe,
pastebima, kad ,esame iSaugg intelektualiniu atzvil-
giu, bet labai sumenke etiniu, be to, ,mes jau ne-
beturime visuminio kultiiros jutimo (retos iSimtys)“
[ten pat], o ,nepriklausomybé — tai ir dvasinis aktas,
tai ir kultiiros puoseléjimo aktas, tai naujos $vietimo
sistemos kiirimas® [ten pat, p. 168]. Taikliai pasakyrta.
Kartu akivaizdu, kur link reikia sukti mokyklos vai-
ra. Tad ne be M. Luksienés jtakos Lietuvos bendrojo
lavinimo mokyklos bendrosiose programose konstatuo-
jama, kad , Lietuvos mokykla yra jsipareigojusi tautos
kultarai. Ji ripinasi tautinés tapatybés i$saugojimu,
tautos kultiiros kiirybiniu pajégumu ir jos istoriniu
testinumu. Mokykla skatina <...> nuolat atsizvelgti |
$iandienés civilizacijos raidos tautinei kulttirai kelia-
mus uzdavinius ir kiirybingai tradicines vertybes plé-
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toti® [ten pat, p. 313]. Tai dideli, Siuolaikiskai sakant,
ambicingi uzdaviniai, iSkelti remiantis egzistenciniu,
humanistiniu, konstruktyvistiniu poZitiriu j Zmogy
ir kultiira, siekiant dvasiniais rySiais susieti visumis-
kuma, testinumg ir kaita. Jie turéjo persmelksi ug-
dymo turinj, jungiant konceptualias idéjas, kuriant
universalias ir integruotas programas, visais parame-
trais keisti ugdymo procesa, atveriant duris laisvojo
ugdymo paradigmai, skatinti dorovinius poslinkius.

Pastebétina, kad ,visa $vietimo sistema <...> —
zmonijos kultiros veiksnys, kultiros perdavimo
labai veiksminga grandis. Todél ne tas pat, kaip ji
plétojama. Kartu $vietimo sistema — tai ir parengi-
mas, ir pasirengimas kultiirg toliau tgsti, plétoti, kur-
ti“ [ten pat, p. 306]. Tadiau ,<...> kaitoje turi islikti
du pastovis dalykai: Zmoniskumo ir tautos idé¢jos,
nes tai yra musy dvasinés gyvybés laidas“ [ten pat,
p. 125], kuris atskiro asmens dorovinj horizonta glau-
d%iai susieja su tautos interesais, likimu. Sis maste-
lis neparankus tiems, kurie Zzmoniskuma saisto vien
su artimos aplinkos ar su globalios erdvés mastais,
lengvai nuslystanciais | abstrakcius, nejpareigojan-
Cius santykius. Kultira, kaip ir apskritai bet kuris
reiskinys, turi remtis j vienumos pojiitj, kurj asmens
atveju steigia dvasiné galia transcenduoti psichofizi-
n¢ tikrove [1], kulttiros atzvilgiu — asmenuy, susiety
dvasinés raiskos saitais, bendrystés pajauta, nes, kaip
pastebi A. Jokubaitis, teiginys ,moraliné atsakomy-
bé neturi tautybés, visada skamba daug jtikinamiau,
negu teiginys apie kosmopolitinj politinés atsakomy-
bés pobudi“ [2, p. 11]. Taip yra todeél, kad doroviniai
dalykai siekia Zmoniskumo istakas, implikuojancias
tauting, o kartu ir kultaring raiska. Svietimo sistema
grindziama nuostata, kad visas ,ugdymas laikomas
kultiiros proceso dalimi, jo sandu® [7, p. 48], kylanciu
i§ ty paciy dvasiniy $akny, todél asmens ir kultiiros
jungtys, ju stipréjimas ir dinamika yra viso ugdymo
proceso arena, o dvasinis ugdymas — centriné, visa
fokusuojanti, vienijanti grandis.

Dvasinés vertybés kaip ugdymo kaitos ir tes-
tinumo garantas

Atsigrezus | dvasinius ugdymo pamatus, darosi
akivaizdu, kad dvasiniy vertybiy ugdymas gali buti
tas atzvilgis, kuris laiduoja $vietimo sistemos kaitos
ir tgstinumo vienove. Dvasinguma M. Luksiené api-
budina penkiais aspektais kaip: orientacijg ,,j verty-
bes, sudarandias Zmogaus esme, vadinasi, dvasines"
[7, p. 131]; gily ju ne tik supratima, bet ir iSgyveni-
ma; poreikj jas patirti; skleidimg kitiems, ,nepasie-
kusiems to iSsivystymo laipsnio® [7, p. 131]; vertybiy
kirima. Tai i$plétota vertybiy internalizacijos sche-
ma, atskleidzianti vertybiy ugdymo, o kartu ir dva-

singumo raida kiirybos, auks¢iausio dvasinés raiskos
lygmens, link, nes tokiu budu asmuo gali daugiausia
iSplétoti savo potenciala, jsilieti, drauge su kitais da-
lyvauti jvairialypiame kultiriniame gyvenime, pléto-
ti ji, sykiu gaivinant, eskaluojant pracities, dabarties
ir ateities karty dvasing jungtj, nes ,tauta, kaip ir
zmogus, neturinti savo dvasinio pasaulio, Zusta“ [ten
pat, p. 131], bet ir dvasinis pasaulis, prarades gyvas-
ti, merdi, apie ka ra$¢ Vydanas, S. Salkauskis ir k.
Todél ,$vietimo sistema — tai ne tik jaunosios kartos
aukléjimo ir lavinimo budas — tai galingas kurian-
tysis veiksnys, t. y. subjektas pacioje kultiroje, ypac
kiekvienos sistemos aukstesnioji grandis — aukstosios
mokyklos® [ten pat, p. 143].

Kaip vertybinis klodas jungtinas j $vietimo
sistema? Jau 1988 m. koncepcija grindziama triada
Zmogus—tauta—kultiira, pabréziant, kad zmogus yra
savaiminé, nekintama vertybé. Toks vertybiy atskai-
tos taskas leidZia dvasinéms vertybéms skirti priori-
teting vieta, o ju ugdyma laikyti svarbiausia kulti-
rinio gyvenimo dalimi, susaistyta buties ir buities
peripetijomis. 1§ ¢ia i$plaukia ir Lietuvos $vietimo
koncepcijos principai: humaniskumo, nacionalumo,
demokratiskumo ir kaitos, kurie uztikrina dvasiniy
vertybiy $iuolaiking sklaida, i$laikant fundamenti-
nius pagrindus.

Verta pastebéti, kad jvairiais aspektais artinantis
prie dvasiniy vertybiu, nurodomos ir ju transcenden-
tinés prieigos, pabréziama pasauléZiariniy nuostaty
svarba. Antai aptariant humanistinés psichologijos
(A. Maslow) poziarj j save aktualizuojancius Zmones,
rySkinamas ne jy uzsisklendimas savyje, o veikimas
socialinéje kultiringje erdvéje, jzvelgiant ir transcen-
dencijos metmenyj, kuris, kaip zinia, esminé dvasiniy,
vertybiy Zymé. Juntamas jis ir UNESCO iskeltame
sieckinyje ,,mokytis bati kartu®, kurio (transcenden-
tinio metmens) ,kontekste prasmés atspalvi jgauna
i§ dalies ir kiti siekiniai bei tikslai“ [ten pat, p. 377].

Vertybinis aspektas svarbus ir skiriant $ivolai-
kines ugdymo tendencijas j du stambius srautus: pra-
gmatinj-technologinj ir humanistinj-kulcarinj. Pas-
taraji M. Luksiené supranta pladiausia Zmoniskumo
prasme kaip ,nuolat besikeiciantj, taciau i$laikantj ir
pastovumo branduolj — Zmoniskumo esme¢” [ten pat,
p. 373], kuri susijusi ,ir vertybinémis nuostatomis,
ir dorovinémis normomis, ir naujausiomis mokslo
teorijomis apie brestancio Zmogaus pasaulévaizdzio
formavimasi® [ten pat, p. 379]. Kita vertus, skiria-
moji tarp minéty srauty — ugdymo orientacijy po-
ziriai: ar vertybinés nuostatos plétojamos asmens
ir socialiniuose-kultariniuose procesuose atskirai, ar
zvelgiama | ,asmens ir visuomenés santykius jy abiejy
kaitoje, t. y. dabartyje ir ateities perspektyvoje” [ten
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pat, p. 374], jkanijant aktyvig gyvenimo humaniza-
cija. Pastebétina, kad tik visuminis pozitris j asmenj
ir kultdirg gali laiduoti vertybinj ugdyma, suteikiantj
reik§me, jprasminantj praeities, dabarties ir ateities
salyti. Siuo atzvilgiu Dakrtaré i$ryskina svarbiausia
ugdymo proceso sanda — ugdymo tikslus. Kadangi
jie i§ esmés siejasi su dvasine dimensija, ir tiek mate-
rialistine, tick pragmatine filosofija remiant ugdyma,
praranda Siais atzvilgiais apliuopiama konkretuma,
kartu ir reik§minguma, pabréziama, kad ,ypac svar-
bu gerai suvokti ugdyme kiekvieno zingsnio | jpras-
mintg tikslg crumpalaikes ir ilgalaikes veiklos atkar-
pas bei ju numatomus tikslus®, kurie ,visg laika lieka
orientuoti | tolimajj tikslg ir persunkti sickiamos
prasmeés” [ten pat, p. 374].

I$keliamas ir kitas pavojus, kai solidarumo,
taikos, laisvés, socialinio teisingumo idéjos tampa
patogia deklaracija, kartais sukeliandia priesinga,
negatyvig reakcija, visy normu, o kartu ir vertybiy
neigima, mosuojant madinga laisvés dél laisvés vélia-
va, ,kai nenorima kalbéti nei apie atsakomybe, nei
apie pareigas” [6, p. 77]. M. Luksiené, suprasdama si-
tuacijos sudétinguma, retoriSkai klausia, ,,ar $iandien
buty tikslinga ugdymui laikytis neutraliy pozicijy
vertybiy atzvilgiu?“ [7, p. 378], kai ,kultaros politi-
koje reigkiasi tam tikra dezorientacija tariamu laisvés
vardu®, kai ,masinés visuomenés modelis ir jo socia-
liné struktira ir diktuoja kultarinés raiskos formas®
[ten pat, p. 348], savotiskai uzvaldo kultiring samo-
ng, atskirais atvejais prilygstan¢ia fundamentalizmui.
Tad kartu su V. Kavoliu nataraliai kyla klausimas,
Lligi kiek ir kaip galima isklibinti tradicinés normos
$aknis, kad nepazeistum Zmogiskosios esmés? [ten
pat, p. 379]. Sioje keblioje situacijoje, ieskant asmens
ir visuomenés likes¢iy dermés kultaros erdvéje, i$-
saugant pastovumo ir testinumo elementus pacioje
kaitoje, siiloma ieskoti joms bendro vardiklio. Juo
laikoma ,bendrazmogiskosios vertybés, kitaip ta-
riant, dvasinés vertybinés nuostatos, jgaunancios
naujas formas gyvenimui kintant, ta¢iau turbit ne-
galincios neigti paties Zmogaus zmoniskumo — jo es-
més” [ten pat, p. 350]. Ji (zmoniskumo esmé) turéty
tapti tiek tévy, tiek pedagogu, tiek visos visuomenés
pamatiniu ripesciu, o idéjos, vertybinés nuostatos,
yorientuotosjkonstruktyvy zmoniy sam-
bivi“ tapty vienu i§ ,svarbiausiujy Zmogaus, Zmo-
niy grupiy, kultiry vertinimo matmeny“ [ten pat,
p- 365].

Prie $ios problemos glunda ir arvirumo eskala-
vimas, ta¢iau nesuprantant, ,koks atvirumo santy-
kis su esanciu vaiko, visuomenés kultiiros turiniu
ir pagrindinémis tendencijomis® [ten pat, p. 360],
atviros visuomenés, atviros mokyklos siekiai gali
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taip pat skatinti destruktyvius procesus, kylancius
i§ visumos nepajautimo, filosofiskai sakant, vienio
ir daugio disharmonijos. Kylant tokiems pavojams,
verta konkretinti atvirumo savoka, kuri saistoma su
galimybémis, A. Lobato Zodziais tariant, galia ,tap-
ti tuo, kuo dar néra”“ [6, p. 196], o tai gali laiduoti
zmogui iskiliausius pasiekimus, kai jis per pazinima
atsiveria naujiems buties tiesos, gério, grozio turi-
niams. Kitaip tariant, ,Zzmogus privalo pazinti tiesa,
atsiduoti jos transformuojanéiai jtakai ir perduoti ja
jvairiausiais budais: Zenklais ir ZodZiais, jei tai pro-
tu suvokiama tiesa, bei paciu gyvenimu, jei tai tiesa,
kuriai reikalingas paliudijimas® [ten pat, p. 201]. Tad
atvirumas tuo prasmingesnis, kuo giliau suvokiamas
biies, reiSkiamos jvairiomis formomis, vienumas,
kai, vaizdziai sakant, medZiy gausa neuzgozia mis-
ko sampratos, ar, kaip iSsitaria M. Luksiené, kai jis
(atvirumas — atdarumas) remiasi j ,informacijos jver-
tinima, atsirinkima, perdirbima pagal savo strukti-
ras ir pagaliau internalizavima — interiorizavima” [8,
p. 396], kad naujovés darniai susijungty | sistemas,
iSlaikandias rysj tarp sena ir nauja.

Salia konceptualaus Zvilgsnio i vertybiy vieta
ugdymo, o dar placiau — kultiiros kontekste, M. Luk-
S$iené daugelyje viety stabteli prie atskiry vertybiu,
kurios labai svarbios dabarties situacijai. Bene daz-
niausiai greziamasi | dorovines vertybes, giliausiai
iSreiskiancias asmens ir tautos dvasinj veida. Tarp ju
iskyla orumas, be kurio negali buti inteligento, ku-
ris giliausiai tapatinamas su tokiu asmens autono-
miskumu, kuris ,nezeisty kito Zmogaus orumo® [7,
p. 161], kur ,visi valstybés kirybos veiksmai® [ten
pat, p. 382] buty grindziami tautos, valstybés ir jos
piliecio, kitaip sakant, dalykiskai pagrjstu tautiniu
orumu, laikomu butina prielaida siekiant prestizo,
nesuvedant jo j prabangias reprezentacijas, o daugiau
riipinantis tautos mentaliteto kélimu, kai taip daznai,
M. Martinai¢io Zzodziais tariant, ,ty¢iojama-
si i§ to, kas gali ir turi i$likei® [ten
pat, p. 363], kai ,susidariusi situacija palanki skatinti
daugelio vertybiniy orientacijy — altruizmo, solida-
rumo, zmogisko orumo ir kt. nuvertéjima” [ten pat,
p. 364]. Orumas, pasak minéto A. Lobato, kyla visy
pirma i§ jo priklausomybés dvasinei biities sri¢iai“ [6,
p. 70], todél ,dvasi$kumas turi nulemti visg zmogaus
gyvenima® [ten pat, p. 72]. Svarbus Zmogiskojo oru-
mo rodiklis yra savigarba, kurios trikuma rodo ,z o -
dziy ir darby neatitikimas, dirbamo
darbo humani$kos esmés nesuprati-
mas ir jo dangstymas formalumais®
[7, p- 303], taip budingas ypa¢ institucinéje veikloje.

Svietimo reformos kiréjams teko savaip gry-
ninti vertybiu, ypa¢ doriniu, turinio samprata, kad
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tautiSkumas nesikirsty su pilietiSkumu, tolerancija
netapty pakantumu abejingumui bei priedanga an-
tidorovinei veiklai, patriotizmas nebuty tapatinamas
tik su ritualais ir simboliais, saviraiska nevirsty sau-
valés apraiska ir kt. Dedant naujos $vietimo sistemos
pagrindus, jos visi kampai turéjo remtis, bent nepra-
silenkti su dora, tiesiogiai rei$kiama ar implikuota
i kitas erdves, bet islaikanti esminj tiesos matmenj,
kurio pagrindu kildinami santykiai, atlaikantys di-
namiskus praeities, dabarties, ateities kontekstus, nes
»Zmogus visy, pirma turi iSaugti Zmogumi, o paskui
eina visos kitos jo savybés ir privalumai“ [ten pat,
p- 318]. Kartu M. Luksiené primena, kad ,,dorinis ug-
dymas <...> apima ne vien Zmogaus santykj su paciu
savimi, Dievybe, bet ir su kitu asmeniu, visuomene*“
[ten pat, p. 320], tapdamas viso ugdymo epicentru ir
giliau ar sekliau persmelkia visas veiklas, nukreiptas
i sautentiSkumo, Zmogiskos prasmés paieskas kie-
kviename ugdymo Zingsnyje“ [ten pat, p. 371]. Tokia
prasmé susaisto buvusias, esamas ir busimas kartas
isisamonintais ar tik numanomais Zmoniskumo sai-
tais, kurie naujose situacijose keicia raiskos formas,
bet ne esme. Ji nepasiduoda reliatyvizmo diktatirai,
o remiasi, A. Lobato ZodZiais tariant, mintimi, kad
szmogus didingas, nes yra pasirenges priimti tiesa,
gali jsisavinti fundamentalias tiesas ir remdamasis jo-
mis kurti nei$semiamga kultaros jvairove® [6, p. 202].

Sivolaikiniai ugdymo problemy Zidiniai

Seniai pastebéta, kad jei negalima kurio reiski-
nio suprasti, paaiSkinti, reikia ne jj skaidyti | smul-
kesnes dalis, bet, prieSingai, tarsi atsitraukti reikiamu
atstumu, kad buty galima ji visa apimti. Holistinis
poziliris | pazinima yra i$mintingujy kelias, susiejan-
tis jvairias pazinimo prieigas, juy persipynima. Ypac
jos sudétingos mastant apie zmogaus ugdyma, visy
pirma jo pazinima. Tai pasauliné problema, kuria
spresti konkreciose situacijose pasaukti pedagogai.
Minétas ispany filosofas A. Lobato teigia, kad , reika-
lingi pedagogai, sugebantys aprépti visuma, uzgrieb-
ti giluma, jsisavinti tiesa bei pakilti vir§ kasdienybés
smulkmeny® (2001, p.112), t. y. dvasiSkai brandas
pedagogali.

Tokiomis idéjomis, kaip minéta, grindZiama
Lietuvos Svietimo reforma: nuo pirmy jos zingsniy
keltas asmens ir kultiiros vienumas, zenklintos me-
todologinés ugdymo gairés. Tai iskilas siekiai, ku-
riems jgyvendinti taip pat reikia iskiliy asmenybiy,
atitinkamos bazés, laiko. Esant labai pla¢iam darby
barui, lengviau buvo galima sutelkti pajégas ugdy-
mo programu, turinio, strategijuy, metodu, pazangos
ir pasiekimy vertinimo kaitai, sunkiau — pedagogy
profesiniam ir dvasiniam brandinimui, pasaukimo

puoseléjimui. Padétj sunkino tai, kad asmens ir kul-
tiros sklaida, juy simbiozé, kylanti i§ dvasinés dimen-
sijos ir apimanti visas gyvenimo sritis, pragmatizmu
alsuojanciam pasauliui atrodo nereik$mingos, juolab
kad tai ilgas ir sudétingas procesas, netenkinantis
sparcios kaitos poreikiy. Kartu pedagogy darbo verti-
nimas, biisimy pedagogy rengimas lieka ugdymo prob-
lemy Zidiniu, atvira problema, kuria nuolat eskaluo-
ja Siuolaikiné Ziniasklaida. Pastebéjo ja ir Daktare,
primindama, kad reformos pradzioje démesys buvo
fokusuotas | mokinj, vadovéliy rengima, ,kad pa-
$viestume kelius mokytojui® [7, p. 256], o pedagogu
asmeniné bei kultiriné kaita liko daugiau fragmen-
tinio pobudzio: jy patirtys, nuostatos, brandintos to-
talitaringje sistemoje, iSmoktas pamokas kélé j naujg
paradigma, blokuodamos tikraja jos esmg, atverda-
mos duris pragmatiSkumui, imitacijai. Tai rodo ir
nuolat kei¢iami pedagogy rengimo reglamentai, ir
pedagoguy rengimo turinys, ir pedagogo misijos su-
tapatinimas su paslaugy teikimu, taip eliminuojant
jos dvasing esmg, kuria pulsuoja M. Luksienés min-
tis, kartu nurodant, kad mokytojas ,sudaro salygas,
padeda, veda vaika i brandy asmenj ir patirtj“ [2000,
p. 265].

Dvasinés dimensijos stygiy dar daugiau ryskina
technokratijos dominavimas, kai ,Zmogaus dvasing
brandg lenkia technika su jos primetama kultirine
struktiira ir atmosfera® [ten pat, p. 58], kai Zinios
komercializuojamos, kai ,prekybinj, biznio modelj
bandoma perkelti j dvasing Zmoniy bendravimo sri-
ti“ [ten pat, p. 374], o $is (modelis) jnesa ,pakaitas
ne vien | materialing, bet ir | dvasing Zmogaus erdve®
[ten pat, p. 375]. Tuomet kyla ,,pazinumo ar vertybi-
niy nuostaty pastovumo® [ten pat, p. 371], ugdymo
efektyvumo problemos, kurias svarbu ,samoningai
pasverti ir laiku koreguoti® [ten pat, p. 375]. Tik tai
darosi vis sunkiau, nes, kaip teigia V. Kavolis, ,,§lams-
to skleidimasis pradeda atrodyti nataralia tvarka,
prie$ kurj entropija tegalima atlai-
kyti planingomis i$orinés ir vidinés
saugojimo
[ten pat, p. 354]. Ugdymo plotméje ypal tenka at-
kreipti démesj i du $iuolaikiniy ugdymo problemy

aplinkos

priemonémis®

zidinius — tiksly kélima ir metody sureiksminima.
Pirmasis, kaip viso ugdymo epicentras, nors mokykla
ir pavadinta ugdymo institucija, didele dalimi lieka
lavinimo plotméje, nes ,sunkiau dirbti jsipareigojus
jungti mokomuosius ir aukléjamuosius tikslus bei
uzdavinius i bendrus ugdomuosius, derinti metodus
bei turinj“ [ten pat, p. 379]. Be to, aukléjamieji tiks-
lai tiesiogiai i$plaukia i§ dvasinés asmens dimensijos,
turi kitus atskaitos taskus, kita ugdymo ir vertinimo
strategija. Ju keélimui ir jgyvendinimui labai svarbi
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paties pedagogo dvasiné branda, visuminis kultiiros
suvokimas, gebéjimas jausti perspektyva ir jos mazus
zenklus kasdienéje veikloje, santykiuose, ir, kas svar-
biausia, liudyti savo gyvenimu. Jei tai neatsitinka,
aukléjimas eliminuojamas. Sunkina situacijg ir tai,
kad aukléjimo negalima perkelti i§ kitos $alies, i$si-
versti, nes dar XIX a. antrojoje puséje buvo supras-
ta, kad jis skleidZiasi savosios kultaros terpéje. Todél
dabarties praktikoje daznai fragmentinis vertybiniy
nuostaty susiejimas su ugdymo turiniu negali duo-
ti laukiamy rezultaty. Nesusiorientavima ar nenora
aukleéti lengva pridengti ir galima vertybiy indoktri-
nacijos véliava.

Ugdymo tikslai subordinuoja visg ugdymo pro-
cesa. Veélgi | ju vieta netiesiogiai késinasi ugdymo
metodai, nes jiems, daugiausia atliepiantiems tech-
nologijuy kaita, skiriamas ypatingas démesys. Bet
»metodas be krypties filosofinio suvokimo — plikas,
mechaniskas dalykas, suardantis dvasinguma. Jj ardo
ne tik mechaniskai suvokto metodo garbinimas, bet
ir empirizmas (patirties kélimas be teorijos, be kon-
cepcijos, t. y. be tikslo)“ [ten pat, p. 132], dél ko dar
1988 m. persergi M. Luksiené. Tuo tarpu tik pasta-
raisiais metais pasaulinéje arenoje pasigirsta pavieniai
balsai, sitilantys keisti ugdymo kryptj nuo technolo-
giju, prie metodologijos, telkiant démesj j Zmogiskos
buties tapsmo ir pagalbos jam ypatumus.

Skausminga problema lieka ir patriotizmo, na-
cionalinés kultiiros puoseléjimas. Tai dvasiniai gy-
venimo pamatai, kurie, sunyke¢ po pusés amziaus
totalitarinés sistemos vieSpatavimo, pateko, pasak
A. Andrijausko, | globalios metacivilizacijos raidos
faze, pasizymincia vaizdo kultiiros ekspansija. ,Ras-
to knyginé civilizacija formavo vientisg pasaulio su-
vokima, o i§ tekanéiy vaizdy susidedanti is ekrany
perimama informacija gimdo kitokj — fragmentiska —
pasaulio suvokima® [zr. 4], sudarantj salygas kulttiri-
nei konkurencijai, kurioje vis sunkiau i$laikyti savo ir
tautinj orumga. M. Luksienés proteguota pagrindiné
$vietimo reformos idéja, jgalinanti sujungti asmenj,
tauta, kultiira, taip uZtikrinant visy démeny opti-
malig raida ir sklaida, buvo kartu skydas nuo atsi-
randanc¢iy naujy grésmiu, kad laisva valia netaptume
apgailétinais mankurtais savo Tévynéje. | ugdymo
institucijas buvo dedami didziuliai lakes¢iai. Nedra-
su klausti, ar jie pateisinti? Jau pirmajame $vietimo
reformos deSimtmetyje Daktaré atkreipia akis j Svie-
timo organizacijy tikslus, kuriuose ,,néra né uzuomi-
nos apie bendraja visuomenés ar tautos kultirg®, kaip
ir i tai, kad nebandoma svarstyti ugdymo poziariu
kylan¢iy problemy dél ,didéjancio atotrukio tarp
elitinés ir masinés kultary® [7, p. 383], juolab kad
pastaroji greitai sukiiré galinga, jtaigia raiska, savo-
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tiska kulttirinés samonés uzvaldyma, kurj buty gali-
ma ,salygiskai priskirti tam tikrais atvejais ir funda-
mentalizmui“ [ten pat, p. 348]. Jis trikdo rysj, savitai
naikina fundamentines dorovés versmes, kuriomis
minta Siuolaikinio ugdymo prioritetai — pilietiniai,
patriotiniai jausmai.

Sunkiai $aknijasi ir Jaisvés zelmenys, kurie daz-
nai buvo suprasti pavirfutiniskai, i$kreipiant net de-
mokratijos esme, kai esminiais jos pozymiais links-
tama laikyti juridinés raidés laikymasi, ,formaliaja
teisés funkcionavimo pusg, demokratinés visuome-
nés priedanga kurti oligarching jos sandarg” [ten pat,
p. 348], tvirtinancia demokratijos fundamentalizma.
Tikroji laisvé, kaip pastebi A. Lobato, yra ,saves ir
savo veiksmy valdymas® [6, p. 76], vedantis prie gé-
rio, dar tiksliau, susietas su atsakomybe, gelmine sa-
zinés raiSka. Kai laisvé praranda §j matmenj, ji tampa
teisiy, ne pareigy apoteoze, nukreipta j reikalavimus
kitiems, bet ne sau. Tik laisvas pedagogas gali buti
veiksminga salyga, svarbiu veiksniu mokinio, o kartu
ir visuomenés laisvéjimui. Ar pedagoginé bendruo-
men¢ atlieka $ig misija, kuri jvairiuose kontekstuose
keliama $vietimo reformos kiiréjy? Ar patycios mo-
kykloje ne klaidingai suprastos laisvés vaisiai? Tai vis
klausimai, i kuriuos reikia nedelsiant atsakyti, kad
taurios idéjos, keltos $vietimo reformos pradininkuy,
brandinty derliu.

ISvados

Dvasinio ugdymo i$takos — Zmogaus bities kaip
dvasinés, psichinés ir fizinés dimensijos sankirtos ir
vienovés samprata. Dvasiné dimensija, antgamtiné
tikrovés dalis, atlieka Zmogaus tapsme pamating, vie-
nijancia funkcija, bet ji nepasickiama pozityvistiniais
tyrimo metodais. Dél to dvasinis asmens matmuo
nesuvokiamas materializmo ir pragmatizmo apolo-
getams, neparankus ir reliatyvizmo teoretikams. Tuo
labiau ugdymo mokslininkams ir praktikams svarbu
suprasti dvasinius asmens parametrus (laisvg, tiesq,
meilg), isikiinijan¢ius remiantis humaniskumo, naci-
onalumo, demokratiskumo ir kt. principais.

Svietimo reforma nuo jos uzuomazgy grindzia-
ma asmens ir kultiiros sgsajomis, nes bitent dvasiné
dimensija jgalina Zmogy buti asmeniu, kurti kultiirg
ir save. M. Luksiené laiko labai svarbiu dalyku visu-
minj kult@iros suvokima, o ugdyma — kultiiros proce-
so sandu, kylanciu i§ ty paciy dvasiniy Sakny. Todél
asmens ir kultiiros jungtys yra $vietimo reformos pa-
matiniai dalykai.

Aptariant $vietimo bei kultiiros, o kartu ir ug-
dymo kaitos ir pastovumo santykj, Daktaré atkreipia
démesj | dvasines vertybes, laikydama jas dabarties ir
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ateities mokyklos bendru vardikliu, $vietimo refor-
mos garantu. Kartu pristato dvasingumo samprata,
implikuojanéia vertybiy internalizacija, transcenden-
tinio matmens gijas, gilinasi i laivés, atvirumo, oru-
mo esmg ir sklaidq mokykloje, rei$kia susiripinima
doriniu, tautiniu, pilietiniu ugdymu.

Siuolaikiniai ugdymo problemy Zidiniai mo-
kykloje kyla taip pat i§ dvasinio ugdymo gelmés. Di-
dZiausig rapestj kelia pedagogy darbo vertinimas ir
ju rengimas; ziniy komercializacija ir su ja susijusiy
verslo modeliy perkélimas i dvasinius santykius; ug-
dymo tiksly kélimas, eliminuojant dvasines vertybes
ar nesuvokiant jy ugdymo(si) mechanizmu; ugdymo
metody sureik§minimas; patriotizmo, nacionalinés
kultiiros puoseléjimas, laisvés ribos, i ka kreipé dé-
mesj M. Luksiené.
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Summary
Elvyda Martisauskiené

IMPORTANCE OF SPIRITUAL
EDUCATION FOR PRESENT AND
FUTURE SCHOOL: M. LUKSIENE’S
INSIGHTS

Spiritual education derives from the conception
of a human being as intersection and unity of spiritual,
psychical and physical dimension. Spiritual dimension,
asa partof supernatural reality, performs a fundamental
and unifying function in the becoming of an individual
but it is not approachable through positivist research
methods. Due to this reason, spiritual dimension of
personality is inconceivable to apologists of materialism
and pragmatism, unapproachable theoreticians of
relativism. Therefore, it is particularly important to
understand spiritual parameters of an individual
(freedom, truth, love) that manifest themselves through
principles of humanism, nationality and democracy.

Since its very beginning, the education reform
has been grounded on links of an individual and
culture because namely, the spiritual dimension
enables a human being to become a personality, to
create culture and oneself. M. Luksiené perceives
holistic understanding of culture as a highly relevant
aspect and education as a component of culture
process, which derives from spiritual roots. Therefore,
links of personality and culture are fundamentals of
education reform.

Discussing the relation between change and
stability of education, M. Luksiené¢ directs our attention
to spiritual values, approaching them as common
denominator of present and future school as well as
a guarantee of education reform. She also presents
conception of spirituality, links of transcendental
dimension, penetrates into the essence and spread of
freedom, openness and dignity, and raises concern
about moral, national and civic education.

Contemporary focuses of education problems
emerge at school deriving from the very depths
of spiritual education. The main concern regards
evaluation of teachers’ work and their training;
knowledge commercialisation and transfer of related
business models to spiritual relations; establishment of
education goals eliminating spiritual values or failing
to understand mechanism of their (self-)development;
prioritisation of education methods; nurturance of
patriotism, national culture, limits of freedom and
other aspects, which were pointed out by M. Luksiené.

Keywords: spiritual education, interaction of
individual and culture, focuses of education problems.

Lietuvos edukologijos universitetas,
[teikta 2013 m. geguzés mén.
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