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MENINIO UGDYMO PARADIGMOS MODERNIZAVIMAS
ISTORINIO TESIAMUMO PRINCIPU

Anotacija. Sio straipsnio tikslas — arskleisti,
kaip tikslingiau gali buti jgyvendinamas istorinio
tesiamumo principas, kuris ugdomaji darba daro
vientisesnj ir jprasmina didesniu kultiriniu samo-
ningumu. Plétojamas pozitiris | mena, kaip | prie-
mong, formuojanéia istorinio tgsiamumo jausmg ir
samprat3. Meno kiiriniy suvokima keliant  istorinj ir
kultarinj konteksta, $vietimo turinys sustiprinamas
dialogo su praeitimi kompetencijos ugdymu.

Esminiai Zodziai: meninis ugdymas, kulti-
rinis ugdymas, kultrinis samoningumas, istorinis
tgsiamumas.

Ivadas

Istorijos bégsme jvairéjant ir sudétingéjant Zzmo-
niy gyvenimo kokybeli, taip pat jvairéjo ir sudétin-
géjo ir meno raiska. Ilgainiui menas atvéré didziules
vertybinio ir pazintinio Zmogaus dvasinio jasmeni-
nimo galimybes ir vaidina ypatingg vaidmenj for-
muojant tautos kultdros pagrindus. Siuo aspektu
atskiry meno baties sri¢iy poveikj kultiiros raidai
itin tiksliai charakterizavo M. Luksiené. Pasak jos,
kadangi menas ,tarsi kala formas tradicijai sulydyti
su dabartimi ir ateitimi®, todél reikalingi meninin-
kai, ,kurie kurdami gebéty mastyti savosios kultiiros
visumos lygmenyje, gebéty izvelgti jos raidos kryp-
tis“, 0 meno vartotoja butina ,pakelti | tokj estetinés
kultaros laipsnj, kad suvoktu, ka jam menas kalba
apie jo paties butj“ [8, p. 21].

Kultarinio sagmoningumo ir istorinio tgsiamu-
mo sampratos kompetencija tapo ypa¢ aktuali pas-
taraisiais de$imtmeciais, kai suintensyvéjo Zmoniy
vertybiniy dvasinio aktyvumo formy (moralés, po-
litikos, estetikos) gyvenimo reiskiniy interpretavimo
metodas. Antai nuvertéjant meno reprezentatyvumo,
o kartais ir meistriSkumo aspektams, vis tvirdiau jsi-
gali ne tik meno kiriniy interpretavimas, bet taip pat
interpretavimy vertinimas. Diskusijos $iuo kausimu
tebesitesia, naujai tékmei nenorima visiskai pasiduoti.
Linkstama prie to, kad meno karinio interpretavi-
mas netapty pernelyg subjektyvus, daugeliu atzvilgiy
tiesiog neigiantis kiréjo sumanyma ir intencijas bei
prasilenkiantis su teisingumo ir objektyvumo reikala-
vimais. Bandoma surasti kompromisinius variantus,
kai, pasak E. Budrytés, ,,priestaringos ir logiskai nesu-

derinamos meno kirinio interpretacijos, nebetaikant
joms dvireik§meés logikos, gali buti laikomos ne teisin-
gomis, bet validziomis ir objektyviomis“ [4, p. 163].

Dél vienokiy ir kitokiy priestaravimy Europos
$vietimo reforma per pastaruosius keleta desimtmediy,
nuvilnijo keliomis konceptualiomis bangomis, pa-
teikdama daugybe naujy edukacinio proceso sprendi-
muy. Kiekvieno déstomo dalyko standarty nustatymas
ir mokymo kokybés vertinimas bei tobulinimas jsit-
bavo ir pedagogy darbo vertinimo bei juy licencijavi-
mo standarty rengimo bangg. Svarbiausiu orientyru
rengiant pedagogus tampa demokratinés kultiiros
puoseléjimo kompetencija, leidzianti demokratinés
kulttiros vertybes diegti j ugdytiniy pasaulévoka. Pas-
taruoju metu pabréziama, kad greta Zmogaus teisiy
sampratos bei dalyvavimo demokratiniame gyvenime
aspekty iSkyla jsitraukimo | prasminga ir nesaliskq
tarpkultiring dialogg kompetencija [11]'.

Sis akcentas Lietuvos edukologijai néra naujas.
M. Luksiené, apmastydama kultiiry bendradarbiavi-
mo ir sgveikos kryptis, neretai pabrézdavo biutinybe
remtis kity kultiry lobiais bei kirybiskai panaudoti
savo kultiiros tradicijas. Kuriamai misy $vietimo sis-
temai $ig saveika ji suformulavo net kaip imperatyva:
,Butina gerai orientuotis pasaulio kultary
turimose vertybiy sistemose, mokéti jomis
naudotis, neprarandant savo kultirinio bei
etninio tapatumo. Tai tautos egzistencijos ir tuo
pat metu pedagogikos problema® [8, p. 35].

Taigi akivaizdu, kad norint suprasti ir perpras-
ti kitas kultaras, neiSvengiama kuo geresné savosios
kultiiros bei jos istorijos iSmana. Vadinasi, tarpkul-
tirinio dialogo kompetencija, tik eidama koja kojon
su dialogo su praeitimi kompetencija, gali sukurti tin-
kamas prielaidas patikimam miisy $vietimo sistemos
turiniui. Tik tokia $vietimo sistema gali suponuoti
yidealy atveji ir konkretaus Zmogaus kultiriniam
ugdymui. Vél pasitelkime M. Luksienés jzvalga:
,1dealus atvejis butu, kai Zmogus tuo budu geba ver-
tinti savo paties, taip pat ir tautos kultiros visuma.
Visuma suvokiama jsisavinus kultiiros reiskiniy testi-

! Europos Taryba inicijavo naujos edukologiniy darby serijos lei-
dyba ir ja pradéjo kaip tik $iuo leidiniu, skirtu pedagogy rengimo
kaitos problematikai, ypa¢ koncentruodami démesj | demokra-
tinés kultaros ir tarpkultarinio dialogo kompetencijy didinimo
svarba.
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numa, ju kintamuma laike ir kartu tam tikry bruozy,

islaikyma, charakterio pastovuma” [8, p. 18].
Intensyvéjant  globalizmo  tendencijoms, lo-

kalinéms kultiroms tenka pasitempti. Nors dar
negalima buty teigti, kad stipréjant globalinéms
kultiros t¢kméms (su juy auks¢iausio standartinio
lygio kokybés strategija!) lokaliosios kultiiros be-
atodairiskai trauktysi | istorijos pakrastj. Kartais
net atvirksciai, lygia greta su globalizacija atsiranda
vis jvairesniy kulcarinés veiklos lokalizacijos atvejy.
Taigi mazesnio potencialo kultirinés linkmés, nors
daugeliu bruozy ir $liejasi prie vyraujanéiy globali-
niy tendencijy, tam tikru mastu jos vis délto pasi-
liecka kultiirinés autonomijos lygmenyje. Todél sie-
kiant modernizuoti $iandienj ugdyma, atsizvelgiant
i tarpkultarinio dialogo kompetencija kaip $ios sie-
kiamybés prielaida, nei$vengiama ugdyti dialogo su
praeitimi kompetencija, galin¢ia uztikrinti lokalios
kultiiros istorinj tgsiamumga. Iskeltos edukologinés
problemos igyvendinimas gali suteikti socialkulti-
rinj kryptinguma daugeliui Siuolaikinés edukologijos
principy ir yra aktualus biitent maZesnio potencialo
kultiry $vietimo politikai, atsidirusiai tarp galingy
pasaulio kultariniy tékmiy.

Straipsnio tikslas — pagristi istorinio tgsiamu-
mo ir kultirinio sgmoningumo sampratos kompe-
tencijy didéjantj aktualuma globalumo tendencijy
kontekste.

Tiksla konkretina uzdaviniai:

—  Atskleisti M. Luksienés edukaciniy idéjy istori-
nio tgsiamumo potenciala.

—  Dagristi dialogo su praeitimi svarbg globaliy ir
lokaliy kultiiros tendencijy kontekste.

—  I3ryskinti meninio ugdymo idéjy istorinio tesia-
mumo vaidmenj modernizuojant Siuolaikinio
meninio ugdymo paradigma kultirinio sagmo-
ningumo aspektu.

Taikant vieng populiariausiy filosofijoje — kon-
cepcijy aiskinimo — metoda, bandoma suformuluoti
keleta meninio ugdymo politikos principiniy nuosta-
ty, kurios orientuotos pirmiausia j meno edukologi-
ja- Medziaga taip pat déstoma pasitelkiant filosofing
sociokultiiriniy ir psichokultiriniy procesy bei jy
poveikio meno edukologijai analizg.

1. Kultiros edukacinio potencialo tvaru-
mas — lokaliy kultiiry istorinio gyvavimo salyga

Nemazai pasigirsta nuomoniu, kad globalizacijos
procesas turi pernelyg daug neigiamy aspektu, susiju-
siy su darbo viety praradimu maziau issivysciusiuo-
se regionuose, su lokaliniy partneriy vietinés kalbos
reik§més sumazéjimu, su kultiiros paveldo nepaisymu
ir t. t. Nemazai kaltinimy globalizacijai priskiriama dél
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jvairiose vietovése nustatomo skirtingo uzdarbio, dél
aplinkosaugos reikalavimy nesilaikymo. Cia galima
prisimindi ir kai kuriy Lietuvos regiony Zmoniy disku-
sijas, tarkime, dél vadinamujy danisky kiaulidziy arba
skaltiny dujy ir pan. Jvairiy abejoniy globaliy dél kom-
panijy turi net amerikieciai, pavyzdziui, klausdami ar
kai kurios globalios kompanijos dar priklauso JAV ar
jau jiems reikia mokytis kiniskai. Visa tai kuria tam
tikry nepatogumy globaliam verslui. Todél ieSkoma
realiy keliy, kaip tarpregioninius gyvenimo kokybés
skirtumus sumazinti ir j tai bandoma zitréti ne uto-
piskai, o keic¢iant veiklos principus.

Lokaliy ir globaliy reiskiniy, taip pat kult@irinio
gyvenimo tendencijy santarvés ieskojimui nemaza
jtakq padaré postmodernizmo filosofija. Ji suabejojo
vientiso pasaulévaizdzio idéja ir émé akcentuoti uni-
kaliy fenomeny vert¢ Zmonijai. Nors ekonomikoje
daugeliu atzvilgiy yra jsigaléjusi liberali laisvo verslo
idéja, vis délto ji ne visais atvejais vienodai pasirei$-
kia. Siaip i lokalizacija i$ globalizmo pozicijy daznai
bandoma ziaréti kaip i pasirinkima ribojantj reiskinj,
nes madas esg diktuoja didieji, o vietininkiskumas
tampa atskirtumu ir gali vesti | nuosmukj [2].

Tokia ekonominés plétros tendencija, deja,
neparanki lokaliy kultiry plétotei. Siuo poziariu
M. Luksienés i$sakyta pozicija istorijos bégsme daro-
si vis aktualesné. Pabrézdama tauty kultiiros pasto-
vumo ir kaitos vienove, mokslininké vis délto ispéja,
kad kultiira ,nuolatos kinta, santykiaudama su kito-
mis kultGromis ir kisdama atskiromis savo sritimis,
taciau normaliomis sqlygomis (kursyvas — V. M.) ne-
prarasdama savo identiteto, savo individualumo bei
savitumo* [8, p. 30]. Globaliems reiskiniams drasti$-
kai pleciantis, lokalios kultiiros vis délto patenka j ne
visai ,normalias salygas®. Sprendimu, kaip i$saugoti
kultiiry savituma, iesko net galingy valstybiy poten-
cialios kultiiros. Antai japony ideologai, spresdami
priestaringy globalumo ir lokalumo tendencijy sa-
ry$io ir dermés galimybe strateginiame valdyme, pa-
sitllé, kaip Zinoma, gana sékminga glokalizacijos ter-
mina, kurj gavo sujunge globalizacijos ir lokalizacijos
terminus | vieng (angl. glocalization + localization =
glocalization). Siuo terminu pabréziamas noras laiky-
tis globaliy ir lokaliy interesy dermés ir tokia pozi-
cija, bent $iuo laikotarpiu, atrodo daugeliu atzvilgiy
priimtina formuojant lokaliy kultiry puoseléjimo
strategija.

Lietuvoje su kai kuriy avangardiniy kompanijy
siekiu visi$kai neuzgozti lokaliy kultiiry gyvensenos
graziai susisieja, pavyzdziui, LTV organizuojamos
,Bédy turgaus” laidos, kuriose rodoma, kaip nelaimés
istiktiems ar turintiems dideliy materialiniy sunkumy
zmonéms verslo jmonés, daugiau turintieji suteikia
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vienokig ar kitokia pagalba ar parama. Kita vertus, pas
mus dar létai skleidZiasi verslo organizacijy noras puo-
seléti kulttiros vertybes. Antai, lankantis Barselonoje,
teko matyti, kaip dideléje, apsuptoje architektiiros pa-
minkly, taip pat ir religinés paskirties statiniy, aikstéje
kabéjo skelbimas, kuriame ragoma, kad §i didziulés
kulttirinés vertés paminkly savo 1éSomis restauruoja
garsus Ispanijos bankas. Deja, Lietuvos bankai, nors
ir linke statyti prabangius statinius, juos daugiausia
sieja su komercija. Kol kas nelabai girdéti, kad kuris
garbingas bankas inicijuoty, tarkime, Gedimino pi-
lies ar kito svarbesnio kultiiros objekto restauravima.
Taigi lokalinés reikmés verslas $iuo poziariu atrodo
vangokai ir nerodo noro periminéti avangardiniy vers-
lo kompanijy kultivuojamos misijos — remti lokalinés
kulttiros ir kultiirinio gyvenimo vertybes.

Sékmingai jveikti globalizacijos keliamg netik-
rumo jausmg galima tik pripazjstant aktualias verty-
bes ir laikantis jy atzvilgiu tam tikry nuostaty. O jy
laikymasis gali tapti realybe tik tuomet, kai atsizvel-
giama | iSkeltus atitinkamus reikalavimus. Harvardo
universiteto profesoré R. Kanter i$vardijo net desimt
tokiy reikalavimy. Visy neperrasant, bent i pirmajj,
ketvirtajj ir deSimtaji jos suformuluoty reikalavima,
manome, vienaip ar kitaip baty pravartu atsizvelgti
ne tik verslo, bet ir edukacinio bei kultirinio darbo
lyderiams. Jie skamba taip: ,Vertybés turi biti vadovy
prioritetas, daznai jtraukiamos | jy rasinius bei vady-
biniy diskusijy darbotvarke; <...> vertybiy ir principy
aiskinimas turéty sukelti aukstesnj tiksla, esantj virs
kasdieniy reikaly, kuriais tarnaujama visuomenei, ir
tai gali tapti kompanijos zenklo (angl. brand) dalimi
bei konkurencinés diferenciacijos $altiniu; <...> verty-
bés turi bati jkvepiancios, Zymindios ilgalaikes inten-
cijas ir kreipiancios mastyma j ateitj“ [6, p. 82-83].

Laikytis aktualiy vertybiy igyvendinimo jpras-
ty vertybiy virsmo salygomis padeda susipazinimas
su edukologinés minties istorija. Pavyzdziui, Meni-
nio ugdymo idéjy raidos kurso studijos, kuriy metu
suzinomos didziujy mastytojuy koncepcijos apie
meno ugdomajj vaidmenj, padeda paZinti vieng svar-
biausiy kultiros paveldo sric¢iy — kultiros edukacing
potencialg. Vienas i JAV edukacinés minties lyderiy
Harvardo universiteto profesorius H. Gardneris dar
ir dar karta pabrézia, kad ,Zmonés skiriasi nuo kity
rasiy tuo, jog mes turime istorija, taip pat priesistore,
$imty $imtus jvairiy kultiiry bei subkultiiry ir turime
galimybe pagristai, samoningai rinktis“ [5, p. 196].
Imant siauresnes istorijos sritis, tokias kaip ugdymo
istorija ar meninio ugdymo idéjy raida, ju pasirinki-
mg lemia kaip tik iSauges kultiros poreikis gerinti
istorinio tgsiamumo sampratg ir kelti kulttrinio sa-
moningumo kompetencija.

2. Istorinio tgsiamumo sampratos jasmenini-
mas meninio ugdymo procese

Globalizacijai kol kas nepajégiant visiskai nu-
stelbti lokaliy kultary gyvybingumo, laikytis kulti-
rinio samoningumo ir istorinio tgsiamumo sampra-
tos kompetencijy taip pat vercia su postmodernizmu
vis tvirdiau jsitvirtinantis diskursy interpretavimo
metodas. Meninio ugdymo idéjy raida, kaip ir meno
istorija, kaip tik primena apie tokias Zmonijos jZvelg-
tas ir / ar sukurtas vertybes, kurias prasminga prisi-
minti. Be to, saukaupta meniné ir ugdomoji patirtis
ir toliau nuolat pleciasi, istoring atmintj nuolat pa-
pildant naujais gyvenimo aplinkybes atitinkanciais
kultiiriniais poreikiais. Siuo atzvilgiu M. Luksienés
pozitris skamba tarsi priesakas: ,Svietimo sistemos
uzdavinys — ieskoti budy tinkamai sureguliuoti au-
gancioje kartoje kultirinio pastovumo ir kaitos pro-
cesa” [8, p. 33].

Istorinio tgsiamumo svarba zmoniy, ypac jau-
nosios kartos, dvasinime pasaulyje ypac isryskéja
tada, kai meninis ugdymas susiduria su meno riby
kaita, kai nagrinéjamos iStisy meno Saky suaktua-
lé¢jimo ar nykimo priezastys, kai kalbama apie tra-
dicinio ir postmodernaus meno skirtumus, kai ban-
doma aiskintis neadekvacios meno ir meno karinio
sampratos ypatumus Vakary ir Ryty kultirose ir
pan. Kaip reakcija | daugelj probleminiy ar nuver-
téjusiy meno reiskiniy ir sekléjancia dvasing kultiirg
naujaisiais laikais greta kity teorijy iskilo dalykinio
meninio ugdymo (DBAE)? teorija. Sia teorija siekia-
ma efektyvinti meninio ugdymo bei ugdymo menu
iSgales, Siam procesui suteikiant aukstesnj kultiirinj
vaidmenj. Buvo i$skirtos keturios, naujausiy laiky
mastymo paradigma atitinkancios, humanitariniy,
moksly funkcinés sritys — kiiryba, bendravimas, te-
siamumas ir kritika. Jos savo ruoZtu apjungé keturias
meninio ugdymo sritis — estetika (kas?), meno isto-
rija (i$ kur?), meno kritikg (kodél?) ir meno kiryba
(kaip?) — ir iSreiskeé keturis meno mokymosi aspektus:
meno kiiryba (meno darby karimas), meninj bendra-
vima (meno kiriniai kaip meninés iStaros), meninés
veiklos tgsiamuma (meno darby supratimas istorijos
kontekste) ir meno kritikq (kriticizmas kaip meniniy,
iStary interpretavimas bei estetiniy savoky filosofiné
analizé). I§skirtu meninio ugdymo discipliny kvar-
tetu sickiama padéti i§(sijugdyti tinkamus meninius
jausmus bei skonj ir jtraukti ugdytinius | kultirinj
dialoga su praeitimi.

2 Terminas ,dalykinis meninis ugdymas® (angl. discipline-based
art education, arba DBAE) pirmakart profesingje literatiiroje pa-
vartotas 1984 m., o véliau Getty meninio ugdymo centro (JAV)
iniciatyva isleidus serija monografiju, skirty jvairiai su $ia idéja
susijusiai problematikai, DBAE koncepcija i$populiaréjo.
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Visi keturi meno mokymo aspekrai gali padéti
iSugdyti meninius jausmus, nes be jautrumo meninei
medziagai meninis ugdymas negali buti visavertis.
Sios teorijos kiréjai jsitiking, kad kaip tik dél sub-
tilaus meninio jausmo stokos visuomenéje tarpsta
tokie nepageidaujami reiskiniai kaip didZiojo meno
nevertinimas, menkaver¢io masinio meno plétra bei
pornografijos antpladis. O meninés kirybos patirtis
suteikia galimybe betarpiskai pajausti meno kiirinio
subtilumus; estetika (meno filosofija) moko koky-
biskai vertinti mening patirtj; be gebéjimo kritiskai
apmastyti mena ir su juo susijusias jvairias kultiiros
problemas bei prie§taravimus licka maza vilties, kad
iSsiugdyty savarankiSkas poziaris | meng ir j Siuolai-
kinés kultiiros perspektyvas apskritai; o meno istorija
ne tik atskleidZia tai, kaip menininkg ir laikotarpj
atspindi didieji meno kariniai, bet ir jtraukia j dia-
loga su praeitimi, kuris yra biitinas, norint jvertinti
didziuosius meninius pasiekimus. Stai kodél naujo-
viska pozitrj i laisvuosius menus labiausiai atitiko i3-
skirtos meninio ugdymo disciplinos, t. y. tarpusavyje
susij¢ meno kiirybos, meno istorijos, meno kritikos ir
estetikos (meno filosofijos) dalykai.

Pirmojoje knygoje R. A. Smithas, kartu su ben-
draautoriumi kultiiros filosofu A. W. Levi'u (1991)
sistemiSkai iSdésté koncepcijos samprata ir pateiké
meno mokymosi interpretacija. Véliau, tam, kad
isskirtos mokslo sritys baty kuo artimesnés meno
dalyky déstymui klasése, knygas siy dalyky moky-
mui parengé atskiros srities specialistai (atitinkamai,
menininkas, meno istorikas, meno kritikas ir meno
filosofas), bendradarbiaudami su konkretaus dalyko
pedagogais praktikais [1; 3; 10; 12]. Nors dalykai
tarpusavyje glaudziai susij¢, visy penkiy tomy atsa-
kingasis redaktorius R. A. Smithas jau jvadinio tomo
pratarméje jspéjo, kad DBAE nejgalioja visas ketu-
rias disciplinas déstyti atskirai. Sitlomi tik skirtin-
gi, bet saveikaujantys meno analizavimo kontekstai,
kuriais siekiama geresnio meno supratimo. Koncep-
cija, jos kiréjy ir propaguotojy jsitikinimu, padeda
nuodugniau ir brandziau i§manyti mena bei kultara,
pajausti asmeninj tapatuma ir gyvenimo prasme visa-
toje. Joje ypac pabréziamas didziojo meno ugdomasis
vaidmuo ir orientacija | grynaji mena, brandzia me-
ning raiska ir veikla, kai meno suvokéjas tarsi tampa
laikinuoju meno pasaulio gyventoju.

Tokia tad modernizme issikristalizavo univer-
sali, plary kultirinj gyvenima apimanti meninio
ugdymo pozicija, kurios paskirtis — meng daryti kuo
galingesniu zmogaus dvasinio gyvenimo veiksniu.
Tiesa, dalykinis meninis ugdymas neretai kritikuo-
jamas, kad neva nesilaikoma tokiy svarbiy mokymo
plano reikalavimy kaip démesys vaikui bei sociocen-
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triskumas. Kaip visuma minéti mokymo plano reika-
lavimai $ioje teorijoje i§ tikrujy sunkiau pastebimi,
tadiau atskiry ja sudaranciy discipliny ugdomojo
darbo praktikoje jie turi galimybe buti vienaip ar
kitaip panaudoti. Néra abejonés, kad norint siekti
veiksmingesnio meninio ugdymo, meno dalyky pe-
dagogai turi atitinkamai atsizvelgti ir j mokinio, ir |
socialinius, ir | mokytojo, ir galiausiai j dalyko ugdy-
mo ypatumus.

Ugdant vaiky ar studenty meno kiarybos, meno
vertinimo, meno istorijos ir meno estetikos jgudzius,
$iy dalyky turinys, kaip rodo DBAE jgyvendinimo
praktika, pakankamai sékmingai gali buti skleidzia-
mas ne tik susitelkiant j dalyka. Antai kompiuteriniy,
uzsiémimy metu daznai vyrauja mokiniy savaran-
kiskumo siekis, meno istorijos pamokose mokytojai
labiau linke ,issikalbéti®, o muzikos atlikimo ir k-
rimo, piesimo, aktorystés ar Sokio pamokose daznai
iskyla dalyko prioritetas. Déstymas, kai daugiausia
démesio meno dalyky pamokose skiriama moki-
niui, pasiteisina tada, kai mokiniai rodo iniciatyva,
demonstruoja norg ka nors daryti pagal programos
reikalavimus, ir tai leidzia jiems susikurti meninés
saviugdos poziirj [9].

Vienas i§ svarbiy veiksniy, suponuojantiy gali-
mybg tobulinti meninio ugdymo procesa ir kuo tiks-
lingiau bei kryptingiau orientuoti meninio ugdymo
kaita, yra meninio ugdymo idéjy raidos pazinimas (i§
kur atéjo? ir kur eina?). Meninio ugdymo koncepci-
jos, kuriomis siekiama jgyvendinti meninio ugdymo
uzdavinius, peréjo ilga istorinés raidos laikotarpj,
pradedant jau senovés mastytojy jzvalgomis. Kaip
tik todél meninio ugdymo idéjy raida, kaip ir meno
istorija, primena apie tokias vertybes, | kurias kilnu
orientuotis.

Meninio ugdymo modernizavimo ir meno da-
lyky edukologo tapatybés stiprinimo atzvilgiu ypa¢
svarbiis $ie meninio ugdymo idéjy studijavimo as-
peketai:

1. Meninio ugdymo idéjy raidos Zinojimas lei-
dZia i$vengti istorijos bégsme daryty klaidy meninio
ugdymo atzvilgiu, taupo jégas nuo bergzdzio darbo
i§ naujo atradinéjant amerikas ir suteikia galimybe
remtis turtinga istorine patirtimi modernizuojant
meninio ugdymo klasiky mintis ir ugdomojo darbo
praktika.

2. Studijuojant meninio ugdymo koncepcijas
atsiranda galimybé jZvelgti atskiry meninio ugdymo
sri¢iy — literatiiros, muzikos, $okio, teatro ir vizualiy-
ju meny edukologijos — panasumus ir skirtis. Meno
sinkretizma pakeites autonomizmas lémé, kad iStisus
$imtmecius buvo nagrinéjamos tik atskiry meno Saky,
ugdomosios galios. Keic¢iantis meninio mastymo pa-




Meninio ugdymo paradigmos modernizavimas istorinio tesiamumo principu

radigmali, neabejotina, kad turéty buti sukurta inte-
gratyvi meninio ugdymo idéjy istorija, kuri atskleisty
nevienodo skirtingy meno $aky ugdomosios galios
panaudojimo priezastis atskiry epochy kultiirinio
ugdymo doktrinose ir uztikrinty i$balansuotg meno
socialiniy funkcijy istorinj tgsiamuma.

3. Integratyvi meninio ugdymo idéjy istorija
ne tik gali padéti susidaryti visuminj atskiry epochy
kultarinio gyvenimo vaizda, bet taip pat atskleisti
kultiiros rysius su dorovinio, politinio ugdymo dok-
trinomis bei sasajas su mokslo pasiekimais. Kultiiros
konteksto vaidmuo ypa¢ suaktualéjo postmoderniz-
mo laikotarpiu, kai audringos technologijy raidos
akivaizdoje ne tik i§ esmés émeé keistis skirtingy meno
sri¢iy gyvavimo salygos ir galimybés, bet kartu aktu-
aléja sinergetinio meno srities pasiekimai, leidziantys
regimuosius vaizdus, garsus, ZodZius, judesius jungti
i vieng darinj.

Norint, kad nesumenkty meno dalyky ugdomoji
galia, pagrindiniu ir galutiniu meninio ugdymo tiks-
lu laikytinas asmens kultirinés tapatybés (graikai, kaip
zinoma, tai vadino paideia, roménai — humanitas) ki-
rimas, kurio sékmé priklauso nuo to, kiek meno da-
lyky pedagogas suvokia savosios tapatybés kontiirus.
Antai istorinio tgsiamumo ir kultirinio sgmomingu-
mo sampratos kompetencija nuosekliai jgyvendinama
déstant ,,Meninio ugdymo idéjy raidos“ kursg LEU
meno dalyky edukologijos magistro studijy progra-
mos studentams. Déstomas turinys, daznai jtraukia-
mas | kultiros raidos konteksta, meninio ugdymo
problematikq saisto su atitiktiniais (relevantiskais)
bendrakultiirinio gyvenimo aspektais. Kursas papildo
$vietimo raidos studijas, i$skirti turinio raidos aspektai
praple¢ia bendrauniversitetinés disciplinos ,,Ugdymo
filosofija“kursa meninio ugdymo idéjy istorinés kaitos
ypatumais. Taip sukaupta meniné ir ugdomoji patirtis
ir toliau nuolat pleciasi, istoring atmintj dél pakitusiy
gyvenimo aplinkybiy susikiirusius naujus kultiros ir
meninio gyvenimo poreikius nuolat papildydama ati-
tinkamais veiklos formy rezultatais.

ISvados

1. M. Luksienés jzvalgos apie istorinio tgsiamu-
mo ir kultirinio samoningumo reik$me bei meno
edukacinj vaidmenj tolydzio aktualéja ir tampa me-
todologiniu  pagrindu modernizuojant naujausias
ugdymo paradigmas, jpareigojancias intensyviau
puoseléti edukacinj kultiiros potencialg bei tautos ir
asmens kultirinj tapatuma,.

2. Europos Sajungos $vietimo politikai teikiant
prioriteta demokratinés kultiiros puoseléjimui ir
prasmingai bei nesaliskai tarpkultirinio dialogo kom-

petencijai, lokalioms kultiiroms jos jgyvendinimas
suponuoja aktyvesnj dialogo su praeitimi kompetenci-
jos diegima kaip tarpkultarinio bendravimo subjekto
visavertiSkumo conditio sine qua non.

3. Kadangi siekiant formuoti lokaliy kultiiry
strategija nei$vengiamai susiduriama su priestaringo-
mis globalumo ir lokalumo tendencijomis, tikslinga
suaktyvinti glokalizacijos principo sociokultiiring
nuostata, kaip siekj laikytis globaliy ir lokaliy inte-
resy dermés.

4. Norint jveikti globalizacijos keliamg netikru-
mo jausma, kurj itin inspiruoja jprasty vertybiy virs-
mas, aktualiy vertybiy atzvilgiu nei$vengiamai tenka
laikytis atitinkamy reikalavimy. Zinant, kad isto-
rinio tgsiamumo ir kultirinio sgmoningumo kom-
petencijos stipréja pasisavinant didziujuy mastytojy
koncepcijas apie ugdyma, taip pat meno ugdomajj
vaidmenj, istorinis ugdymo idéjy pazinimas padeda
jasmeninti vieng svarbiausiy kultiiros paveldo sri¢iy —
kultiiros edukacinj potenciala.

5. Kadangi vienas svarbiausiy, $iuolaikinio ugdy-
mo aspekty yra rengti augandiajg karta asmeniniam
gyvenimui, individo kultirinio tapatumo formavimas,
remiantis istorinio tesiamumo ir kultiirinio samonin-
gumo samprata, laikytinas vienu svarbiausiy ar net ga-
lutiniu kultarinio ir meninio ugdymo mokykloje tikslu.

6. Keidiantis meninio mastymo paradigmai
tampa akivaizdu, kad turéty bati plétojama integra-
tyvi meninio ugdymo idéjy istorija, kuri atskleisty
nevienodo skirtingy meno $aky ugdomosios galios
panaudojimo priezastis atskiry epochy kultiirinio
ugdymo doktrinose ir uZztikrinty meno socialiniy
funkcijy istorinj tgsiamuma,.
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Summary
Vaidas Matonis

MODERNIZATION OF ARTS
EDUCATION PARADIGM BY THE
PRINCIPLE OF HISTORICAL
CONTINUITY

The purpose of the article is to show how the
principle of historical continuity could be realized in
order to make educational process more integral and
purposeful. Research reveals relevance of historical
continuity to the valuable forms of humans spiritual
activity. Main ideas which are developed in the
article are based on the principles of the cultural
policy elaborated by M. Luksiene. The author of the
article established a goal to evaluate art as a means to
educate the sense and/or understanding of historical
continuity, by the same token elevating perception of
artworks to the metacognitive level and enlarging the
field of historical and cultural contexts. Material of
the investigation is laid by invoking the philosophical
analysis of socio- and psychocultural phenomena and
their impact on modernization of arts education.

The role of the historical continuity and cultural
awareness have activated during the last decades
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after the method of interpretation had intensified in
valuable forms of human spiritual activity (moral,
politics, aesthetics). So after such qualities of the
works of art as depiction and/or craftsmanship had
depreciated, the interpretation of the works of art and
even the evaluation of interpretations sets in more
and more robustly. In the presents of such or other
contradictions the reform of European education has
rippled by various different waves. As a result, the
competence of democratic culture which enables the
values, including artistic values, of democratic culture
to implant to the attitudes of learners becomes the
most essential orientation for teacher education.

Development of democratic culture in EU
defines such aspects of activity as knowledge
and understanding of human rights, democratic
participation and especially the development of
competence for engaging in a meaningful and open-
minded intercultural dialogue. Author is convinced
that in order to realize and promote these ideas they
should be accompanied by the development of the
competence of dialogue with the past. Development of
the competences of historical continuity and cultural
context is increasing by mastering the ideas of great
thinkers on education, including arts education,
and helps to impersonate one of the most important
domains of cultural heritage — educational potential
of culture. In other words, historical continuity and
cultural context are such core principles and values
which can enable the development of the competence
of full-rate intercultural dialogue.

In case of arts education, when the paradigm
of artistic thinking is rapidly changing, it is evident
that an integrated history of artistic education should
be developed. The main role of such academic course
is not only to reveal cultural peculiarities of different
countries but also to show the reasons of unequal
educational power of different arts in different
epochs.

The role of historical continuity and cultural
context is growing according to the development
of digital technologies which are changing social
conditions and possibilities of traditional artistic
functions. Just the history of art and ideas of artistic
education could balance both historical continuity
of social artistic functions and involve learners into
dialogue with the past.

Keywords: arts education, cultural education,
cultural awareness, historical continuity.

Lietuvos edukologijos universiteto Ugdymo moksly

Jakulteto Meninio ugdymo katedra
lteikra 2013 m. geguzés mén.




