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profesionaly palaikomas mokymosi budas, kai pries
vykstant j kit $alj studijuojami tos $alies tiek ,,objek-
tyviosios®, tiek ,,subjektyviosios* kultiiros elementai;

— mokymasi apie bendrq kultiirg — tikslas yra mo-
bilumo dalyviy tarpkultiirinés patirties, apimancios
asmens tarpkultiring raida — prisitaikyma, kulctirinj
$oka ir asimiliacija, — ugdymas;

— mokymasi mokytis — kuo veiksmingesnis bus
tarpkultirinis mokymas(is), tuo kompetentingesni
taps mokymosi proceso dalyviai: Zinodami ir taiky-
dami tarpkultirinio mokymosi strategijas, jie giliau
pazins priimandiaja $alj, daugiau suzinos apie jos kul-
targ [36].

Asmens tarpkultirinés komunikacinés kom-
petencijos ugdymas(is) — visa gyvenima trunkantis
procesas [15; 27], kurio metu pedagogai turéty ai$-
kiai suvokti Sios kompetencijos svarbg ir jos ugdyma
integruoti j déstomy dalyky programas [15]. Apzvel-
gus moksling literatiirg matyti, kad tarpkultiirinés
edukacijos turinys jgyvendinamas ir interpretuo-
jamas jvairiai. R. Gibsonas tarpkultiring eduka-
cijg supranta kaip tarpdisciplininj dalyka, siejantj
istorijos, geografijos, antropologijos, psichologijos,
sociologijos, lingvistikos, verslo ir komunikacijos
mokslus [25]. L. Salo-Lee (2007), A. C. Wintergerst,
B. J. McVeigho (2011) teigimu, tarpkultariné edu-
kacija vienija psichologijos, antropologijos, socio-
logijos, lingvistikos, komunikacijos moksly Sakas.
A. Gaizucio (2008) nuomone, svarbus yra filosofijos
mokslo integravimas | asmens tarpkultirinio ug-
dymo procesg. M. Barkauskaité (2007), aptardama
asmens pilietiSkumo ugdymo klausimus, grindzia
juos 1. Cepienés jzvalgomis, pazymédama etnokul-
tiros, ,kaip bendrazmogiskujy ir tautiniy vertybiy
visumos® <...>, ,kurig sudaro gimtoji kalba, sociali-
nio bendravimo ir dorinés normos, religija ir mitolo-
gija, tautosaka, liaudies choreografija, muzika, <...>
paprociai, medicinos, astronomijos, metereologijos,
pedagogikos, teisés ir kt. zinios, architektiira ir krag-
tovaizdis, drabuziai ir maistas®, svarba. Mokslininké
pagrindzia tokj platy dalyky spektra sakydama, kad
ugdant yra palie¢iama ,yvisa tautos kultiiros vertybiy
visuma, todeél ji negali bati talpinama i vieno dalyko
rémus” [3]. Panasios nuomonés yra C. Schachinger ir
M. Taylor’s, pazymédami, kad tarpkultirinés eduka-
cijos pradzia galéty buti masy paciy kultariné kilmeé
ir patirtis, misy $aknys, suvokiama realybé, mus for-
muojanti ir primenanti mums, i$ kur mes kile, ka nu-
gyvenome ir patyréme [41]. K. Adaskou ir kt. (1990)
skatina ugdyti visuminj kultiros suvokima ugdyti
per esteting, sociologing, semanting ir pragmating
prasmes [1]. Mokslinéje literatiiroje siiloma integ-
ruoti | mokymosi procesa tokius tarpkultiirinio ug-
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dymo turinio komponentus, kaip antai: pilietiSkuma
[49; 50], tautinio tapatumo svarbos suvokima [22].

M. Byramas, A.-B. Fenneris tarpkultiring
edukacija sieja su uzsienio kalby mokymu ir sitlo ja
organizuoti taip, kad ,per uZsienio kalbos pamokas
studijuojantys kitos $alies kultirg galéty kuo giliau
pazinti savo gimtaja kultiirg [9; 20], o dalyvaudami
mobilumo programose prisiimty Salies ambasadoriy,
vaidmenj. Be uzsienio kalby, mokslininkai mini is-
torijos, geografijos ir literatiiros dalyky integravimo
i bendrasias ugdymo programas butinuma. Minéti
dalykai ,taip pat supazindina besimokanciuosius su
kitais pasauliais ir leidzia pajusti kitoniskuma* [9].
C. Kramsch pazymi, kad besimokantieji kalby, visa-
da turi ,savo gimta kultiirg matyti siedami su kita
kultiira ir jvertinti tautinio tapatumo svarba® [32].
P. Rédai teigia, kad ,besimokantieji gali manyti, kad
kultiiros vertybés neturi nieko bendro su jais, bet,
i§ tikruju, mokydamiesi kity kalby jie galés suvok-
ti kalboje jkiinytas kultirines vertybes, o tai leidzia
ugdyti kritiskai mastyti ir placiau suvokti juos supan-
¢ias kultiiros vertybes® [38].

Asmens tarpkultirinés komunikacinés kom-
petencijos ugdymas uzsienio kalby pamokose grin-
dZziamas konstruktyvistiniu poziariu i mokymasi
(Kelly, 1953) ir samprata, kad besimokanciojo uz-
sienio kalbos santykis su tiksline kultiira remiasi i§
jo I jos habitus pozicijy ir turimo kultirinio kapitalo
[10]. Lankydamasis svecioje $alyje, vieSintysis jnesa
savosios kultiiros atspalvi j toje kultiiroje vykstantj
komunikacijos procesa, dél kurio ,tarpkultirinis
samoningumas gali buti suvokiamas kaip abipusiai
priklausomy santykiy tarp kultiry kirimas, kai
dinamiskai turtinama asmens savivoka“ [19]. Kalba
ir kulttira kalby pamokose turi eiti kartu: kalba yra
dalis kultarinio identiteto, tad ji negali egzistuoti ar
biiti mokoma atskirai nuo kultiiros. Europos Tary-
bos (toliau — ET) leidiniuose, ET kuruojamo Euro-
pos dabartiniy kalby centro publikacijose tarpkul-
tirinés edukacijos misija daugeliu atvejy priskiriama
uzsienio kalby pedagogams — gerinti skirtingomis
kalbomis kalbantiy ir skirtingoms kultiroms atsto-
vaujanciy europie¢iy bendravimo kokybe. Mokant
kalbos nuolat pabréziamas tarpkultirinés komuni-
kacinés kompetencijos dualumas, kai besimokantysis
praturtéja ne tik $alies, kurios kalbos mokomasi, kul-
tiira, bet ir nuolatiniu tikslinés salies (Saliy) kultiros
gretinimu su gimtosios Salies kultiira. Tai leidZia susieti
gimtaja ir kalbos $alies kulttiras (keletg kulttiry).

Tarpkultiring edukacija tirian¢iy JAV moksli-
ninky nuomoné apie uzsienio kalbos dalyko integra-
vimo j ugdymo turinj svarbg taip pat skiriasi. Vieni
ju pazymi, kad viena kalba neuztikrina asmens tarp-
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kultirinio kompetentingumo svetimoje kultiroje
[15]. D. Boko nuomone, svarbiausia aukstosios mo-
kyklos misija yra iSugdyti studenty gebéjima ,tarp-
kultariskai mastyti“; nepakanka kalbos ziniy ir gebé-
jimu, kalba yra batinas tarpkultirinés kompetencijos
elementas, bet ne vienintelis [14]. Atlikti tyrimai ne-
nustaté kalbos jtakos tarpkultirinei komunikacinei
kompetencijai edukaciniame procese, o tik patvir-
tino fakta: ,Kalba gali bati labai svarbi priemoné,
padedanti suprasti kity Zmoniy pasauléziara® [15].
Amerikie¢iy tarpkultiirinés edukacijos mokyklai ats-
tovaujanciy mokslininky nuomone, tarpkultiirinés
komunikacinés kompetencijos ugdymas — dalyky in-
tegravimo, tarpdiscipliniskumo klausimas; istorijos,
literatiiros, kalbos, muzikos ir kity discipliny Ziniy
visuma; Zmogaus gebéjimas suvokti ir suprasti kul-
tiros produktus, arba ,objektyviaja kultiros pusg®
H. C. Triandisas (1994), kaip ir M. ]. Bennetas
(1998), nepabrézia uzsienio kalby Ziniy ir gebéjimy
svarbos, o iskelia ,,subjektyvios kultiiros” svarba, kuri
suteikia besimokanciajam galimyb¢ paciam pajus-
ti kitos kultiiros charakterj, kaupti Zinias apie kitos
kultiiros pamatines vertybes, komunikavimo stilius,
gyventojy pasauléziira, padeda geriau suprasti ir pa-
teisinti kity elgesi, veiksmingai ir tinkamai su kitais
bendrauti, ugdyti asmeninius gebéjimus [14].

Tarpkultiiriné edukacija rengiant pedagogus

Pedagogus rengianciy Amerikos aukstojo moks-
lo institucijy vadovai pripazista, kad busimieji ab-
solventai turéty buti rengiami globaliai atsakingais
pedagogais. Pedagogus rengianciose studijy progra-
mose neuztenka numatyti vien teorinio kurso apie
skirtingas kulcdras ir ju atstovus, K. Zeichneris ir
S. Melnick [cit. 13] pasisako uz ,patirties komponen-
to integravima j pedagogy rengimo programas, kurios
padéty ateities mokytojams pasitikrinti savo poziirj
i kitus ir i$siugdyti aukStesnio lygmens tarpkultiiri-
n¢ komunikacing kompetencija. Pedagogy rengimo
darbui su jvairioms kultiiroms atstovaujanciais mo-
kiniais pagrindu turéty tapti ju paciy pasaulézitiros
transformacija, kuriai jvykti padeda ne tik informa-
cija apie kultaras, ugdymo turinj ir kitus aspektus,
tai yra daug daugiau: ,<...> norint pasiekti maksimaly
poveiki, bisimieji pedagogai turi praleisti dalj laiko uz
gimtosios Salies riby" [cit. 13]. 2003 m. Schneiderio
atlikto tyrimo ,Tarptautinimas rengiant pedagogus"
rezultatai atskleidé, kad du tre¢daliai mokyklose dir-
banciy pedagoguy pasisako uz dalj kursy uZsienyje,
integruoty j pedagogy rengimo programas.

R. M. Paige ir M. L. Goode, kalbédami apie
dabarties poreikj rengti ,globalius ir tarpkultiriskai
kompetentingus pasaulio pilie¢ius®, uzsimena apie

kultiirinés mentorystés bitinuma, kai ne tik studen-
tai, busimi pedagogai, bet ir jy déstytojai, institu-
cijy administratoriai turéty jgyti ziniy ir gebéjimu,
butiny tarpkultiriniam mokymui(si) organizuoti ir
vykdyti [36]. Naujose Amerikos aukstojo mokslo ins-
titucijy studijy programose numatoma vis daugiau
galimybiy studenty tarpkultiirinés komunikacinés
kompetencijos ugdymui(si): sudarant salygas pajusti
kultirinius skircumus, tikimasi, kad studentai jgis
gebéjimu, ziniy ir i$siugdys nuostatas bei suformuos
platesnio akiracio pasaulévaizdj, kuris jiems ateityje
padés veiksmingai bendrauti ir saveikauti, atsiras abi-
pusis supratimas ir palaikymas bendraujant su kity,
kultary atstovais [36].

Mokslininkai pabrézia aukstojo mokslo insti-
tucijy studenty tarpkultiirinés komunikacinés kom-
petencijos ugdymo ir jy ugdytoju pasirengimo $iai
veiklai rysio svarbg [5; 42]. Vieningai pripazjstama,
kad tik realiame salytyje su kita kultira isrySkéja
studenty tarpkultirinio kompetentingumo lygmuo.
V. Savickio ir R. Selby’io nuomone [40], ,pedagogy
praktiky atsakomybé — uztikrinti, kad laikas, skirtas
studenty studijoms uzsienyje, buty kuo naudingiau
praleistas® [36; 40]. K. F. O’Donovanas ir V. M. Mi-
kelonis (2005) pazymi, kad aukstojo mokslo insti-
tucijy tarptautinimo apraiskos labiausiai pastebimos
kuriant studijy programas ir jas atnaujinant, kai
daugiausia démesio sutelkiama studenty TKK ug-
dymui(si). Deja, moksliniai tyrimai atskleidé, kad
daugeliu atvejuy organizuojamas studijy laikotarpis
uzsienyje studenty TKK ugdyti néra nuoseklas, o
tarpkultiriné edukacija kartais ir visai nevyksta [12;
25; 35]. F. Dervinas ir M. Dirba (2008) akademinio
mobilumo dalyvius pagal ju paciy santykj su prii-
manciaja $alimi skirsto i ,,patikimus® ir ,,nepastovius®
keistuolius [16].

LKiti atlikty tyrimy rezultatai yra kardinaliai
prieSingi: jie patvirtina hipoteze, kad tarpkultarinis
ugdymas priimanciojoje Salyje biina veiksmingas, kai
Jis orientuotas j studentq ir jam mentoriauja patyre spe-
cialistai® [35; 45; 46; 47]. K. Cushneris (2009) mano,
kad ,vienas i§ budy padéti mokytojams suprasti,
kokie is$ukiai jy laukia mokant vaikus globaliame
amziuje, yra rapestingai struktiruotos, tarpkultirinés
patirties suteikiancios programos, kuriy metu dalyviai
priver¢iami ,pasinerti® j kitg kultira <...> ir jgytas
teorines Zinias taikyti praktiskai. <...> Toks moky-
mo budas sustiprina bisimy pedagogy tarpkultari-
nj ir tarptautinj supratima [13]. Bisimy pedagogy
studijy laikotarpio uzsienyje veiksmingumg tiriantis
mokslininkas teigia, kad mobilumo laikotarpis sve-
dioje Salyje gali buti klasifikuojamas pagal individy,
»panérimo” | priimanciosios $alies kultiirg laipsnj ir
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programos sudarytas galimybes ta kultirg paZinti.
Remiantis L. Engle ir J. Engle (2003) hipoteze, kuo
jvairiapusiskesnés salygos bus sudarytos studentams
integruotis | kita kultiira, tuo geriau issiugdys ju
tarpkultiiriné komunikaciné kompetencija [cit. 13].
Bisimy pedagogy studijy laikotarpis kitame kulti-
riniame kontekste teikia daugiau galimybiy jiems
tobuléti tiek studijuojant dalyka, tiek asmeniskai,
padeda perzengti asmeninio komforto ribas, pajusti
$alies $vietimo sistema, vyraujancia pedagoging filo-
sofijg ir dominuojancius mokymo metodus, iSplecia
zinias apie kultiir, leidZia susipazinti su kitokia Zmo-
niy pasaulézitra.

Apibendrinant mokslininky mintis, galima
teigti, kad JAV pedagogu rengéjai ne tik integruoja
teorinius kursus | naujas programas pedagogu pla-
tesniam pasaulévaizdziui formuoti, bet ir tikslingai
parenka tarpkultiirinés patirties formavimo(si) stra-
tegijas mobilumo laikotarpiu. Suvokdami, kad tarp-
kultarinés edukacijos veiksmingumas priklauso nuo
priimanciosios institucijos visy grandziy personalo
pasirengimo, integravimo(si) | priimanciosios $alies
kultiirg masto, tarpkultirinés edukacijos specialistai
ugdymga orientuoja i studenta, priskirdami jam men-
toriy ir sudarydami galimybes uZzmegzti santykius
su priimanciosios Salies gyventojais, plétodami kri-
ting kultiring mobilumo dalyviy savirefleksija. Toks
tarpkultiirinio ugdymo proceso organizavimas daro
teigiamg jtaka pedagogy tarpkultirinei komunikaci-
nei kompetencijai ugdyti(s) ir kartu jrodo mobilumo
integravimo butinuma,.

Meilés Luksienés tarpkultirinés edukacijos
interpretacijos

Tarpkultarinés edukacijos klausimas profesorei
Meilei Luksienei buvo svarbus visais laikotarpiais.
Lietuvai atkiirus nepriklausomybg, mokslininkei at-
sirado galimybé prie $io klausimo sugrjzti dar karta.
Biidama svarbiausiy Lietuvos $vietimo reformos visy
konceptualiy dokumenty bendraautoré ir redakcinés
grupés naré, $alia humaniskumo ir demokratiskumo
principy $vietime mokslininké antrina G. W. Al-
lportui, A. Fantiniui, D. K. Deardorffui ir kitiems
pasaulio mokslininkams, kurie pabrézia atvirumo
svarbg — ,atviro Zmogaus"®, o per ji ir ,atviros kulti-
ros* kiirima. Atvirumas M. Luksienés jzvalgose ,su-
prantamas kaip pasiruo$imas ir gebéjimas pastebéti
artimos ar tolimesnés aplinkos vertybes, jas suvokti,
vertinti, atrinkti, jsisavinti“ [29]. Mokslininké tesia
tarpukario Lietuvos filosofo, pedagogo S. Salkauskio
pedagoging mintj Nepriklausomos Lietuvos kon-
tekste, kuris tuomet, atsizvelgdamas | geopoliting ir
geokultiiring lietuviy tautos situacija, ,kélé idéja Lie-
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tuvai imtis misijos buti tarsi sinteze tarp Vakary ir
Ryty“ [28]. Tarptautiniai rysiai, anot S. Salkauskio
(1990), labai svarbis dviem atzvilgiais: pirma, jo-
kia tautybé nejstengia atskirai iSreiksti viso Zmoni-
jos dvasinio turtingumo; antra, tik per tarptautinj
bendradarbiavima tauta gali uZztikrinti savo nariams
universalaus kultirinio gyvenimo salygas [43]. ,Ne-
derinti tautinio aukléjimo su tarptautiniu yra i§ tikro
nelemtas nusistatymas arba nerangus apsileidimas,
sykiu zalingas ir tautai ir Zmonijai“ [43], o ,ugdymo
procese, viena vertus, tikslinga jdiegti jaunajai kartai
kirybing nuostata, jgalinandia perimti kitos kultiiros
pradus, kita vertus, formuoti paslankuma, skatinantj
pasidalyti savo kultirinémis vertybémis® [43]. Ypa-
tinga vaidmenj tarptautiniuose santykiuose atlicka
kalbos. S. Salkauskis ,jaunimui siilo i§mokti vieng
romaniska, vieng germanigka ir vieng slaviska kalba“
[43]. ,Pasirinkimas kalby kiekvienoje i§ Sity grupiy
turéty toliau pareiti, pirma, nuo tarptautinio tikslin-
gumo, antra, — nuo tautinio saugumo® [43].

Lietuvos Svietimo plétotés strateginiy nuostaty
gairése Svietimas jvardijamas kaip ,neatskiriama tau-
tos kultiros dalis, <...> tiltas tarp tautos praeities ir
ateities, <...> Siuolaikinés visuomenés tapatybés sau-
gotojas ir karéjas“ [11]. Dokumente pazymima, kad
ynorint jveikti globalizacijos keliamus i$$ukius ,tau-
tos savivokali ir jos egzistencijai apskritai“ <...> , Lie-
tuva turi gebéti globalioje erdvéje, bendrojoje pasau-
lio rinkoje bendradarbiauti ir konkuruoti, perzituréti
visuomeneés raidos prioritetus” [11]. Siedama Lietuvos
bendradarbiavima su Vakary valstybémis kultaros,
ekonomikos ir politikos srityse, profesoré M. Luksie-
né numato batinybg Lietuvos pilie¢iams ,gerai orien-
tuotis pasaulio kultiiry turimose vertybiy sistemose,
mokéti jomis naudotis, neprarandant savo kultiirinio
bei etninio tapatumo® [29], tuo pabrézdama asmens
tarpkultirinés komunikacinés kompetencijos dua-
lumo principg — buti tvirtiems suvokiant savosios
kultiros esme, o kartu smalsiems ir atviriems kitoms
kultiroms. M. Luksiené taip pat skatina vadovautis
nuostata, kad ,miisy Svietimas turi bati atviras vi-
soms pasaulio vertybéms, taigi ir kultiroms. Nuo to,
kaip kursime tg santykj ugdydami jaunaja karta, pri-
klausys etninio branduolio islaikymas® [29]. Moks-
lininké jspéja, kad bet kuris ,kultiiros izoliavimasis
nuo naujoviy, nuo astresniy ar Svelnesniy nuomoniy,
mastysenos, jausenos, veiksenos susidarimy stabdo ir
slopina ir tautos, ir atskiro zmogaus kulttros natiira-
lig raida” [29]. Teigdama, kad ,$vietimo politika yra
kultiros politikos dalis®, mokslininké pabrézia, kad
,visuomenei bitina Zinoti apie Siuolaikines kultiry
tendencijas, jas suvokti ir vertinti. Tokj suvokima
turéty iSugdyti mokykla, o mums Sito gebéjimo la-
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bai triksta® [29]. Kalbédama apie mokytoja, moks-
lininké teigé, kad jam biitina teorigkai ir praktiskai
pazinti visuomeng, ,kurioje gyvena jis pats ir vaikas®,
zinoti jos raidos galimybes ir galimas paklaidas <..>,
nes esant intensyviam naujoviy, kilusiy i§ kity kul-
tiry Sakny, srautui, Zmogus nepajégia selektyviai
atrinkti, tai, kas jam naudinga jsisavinti, o kas — ne.
Sprendimas $iai problemai jZvelgiamas atnaujintame
$vietimo turinyje, kuris ,turi suteikti $iandienos as-
meniui reikalingg socialing (pilieting), kultaring ir
komunikacing kompetencija [11]. Apzvelgdama mo-
kyklos vaidmenj ugdant zmogy kultiiroje ir kulttra
zmoguje, M. Luksiené svarbiausiu edukaciniu veiks-
niu laiko tautinio ugdymo pagrindu sudaryta ugdy-
mo turinj, ,kuriame kultiiros paveldas derinamas su
modernigja informacija taip, kad ji jeity | zmogaus
samong jam savu pavidalu ir neardyty savosios kul-
tiros branduolio, jos konstantos® [29]. Kalbédama
apie laisvo, savarankisko, veiklaus Zmogaus, geban-
io konstruktyviai dalyvauti savo krasto ir kartu
Europos kirime, ugdyme, mokslininké iskelia tarp-
kultirinés edukacijos integravimo i ugdymo procesa
klausima, M. Luksiené, kaip ir daugelis pasaulio ir
Lietuvos mokslininky, $ios misijos nepriskiria vie-
nam konkre¢iam dalykui, o sitlo pagalvoti, kaip per
$vietimo sistemas ir per specialius kursus apie Euro-
pos kultiirg bty galima vieniems kitus pazinti, su-
prasti, bendradarbiauti® [28].

Gerbiandio savas Saknis ir atviro naujovéms
zmogaus edukacijos tema, apimanti visuomenés,
mokyklos, klasés aplinkos kiirimo procesg ir jo daly-
vius — ugdytoja ir ugdytinj, ugdymo turinj ir meto-
dus, profesorés M. Luksienés mokslo darbuose jsilieja
ir persipina su to laikotarpio pasaulio mokslininky
darbais, gvildenusiais globalios visuomenés pilieciy
kultirinés savimonés formavimo problemas. Antra,
mokslininkés pasiekimams svarumo teikia Lietuvos
tarpukario pedagoginés minties atstovy darby tasa
ir sintezé, esminius potépius perkeliant j edukacijos
ateities planus. Trecia, Svietimo strategijos numaty-
mas — ,Lietuva gali tapti ir islikti savimi tik per kul-
tiirg“— ka tik atgavusiai nepriklausomybe Lietuvai ir
jos pilie¢iams, dar patiems nesuvokiantiems galimy
globalizacijos pasekmiy, buvo jZvalgus mokslininkés
zingsnis siekiant ugdyti dinamiska ,,modernia lietu-
vybe“ ir kartu i$saugojant Siuolaikiska asmens tautis-
kumag ir tauting savigarba.

ISvados
1. Tarpkultirinés edukacijos istakos siekia

Antrojo pasaulinio karo metus ir yra siejamos su
E. T. Hallo, G. W. Allporto vardais, pastebéjusiais

skirtingy kultiiry atstovy skirtingg realybés suvoki-
mgy ir ieSkojusiais budy, kaip ta trakumg pasalinti.
Tarpkultirinés edukacijos svarba augo kartu su glo-
balizacijos plétra tarptautiniy santykiuy, ekonomikos,
politikos, mokslo ir kultros srityse. Ivardijamas
tarpkultirinés edukacijos objektas — asmens tarpkul-
tiriné komunikaciné kompetencija, diskutuojama
dél jos struktiros komponenty, aptariami kognity-
vinis, emocinis ir elgsenos lygmenys, kuriy pagrin-
du turéty buti ugdoma $i kompetencija. Pamatiniais
tarpkultirinéje edukacijoje laikomi asmens komu-
nikaciniai gebéjimai ir kognityvios bei afektyvinés
samoningo elgesio dalys — Zinios, nuostatos, gebéji-
mai ir nuostatos, — padedancios surasti savo ir kity
interesy bei poreikiy pusiausvyra skirtingy kultiry
kontekstuose.

Tarpkultirinés edukacijos pradininku Lietuvo-
je galétume laikyti tarpukario pedagoga ir filosofg
S. Salkauski, ieskojusi sintezés tarp Ryty ir Vakaruy,
supratusj uzsienio kalby svarbg tarptautiniam ben-
dravimui ir bendradarbiavimui.

2. Tarpkultarinés edukacijos turinio interpre-
tacijy yra jvairiy, ta¢iau dauguma jy remiasi asmens
sampratos apie pamatinius kultiiros pazinimo aspek-
tus, atpazistamus i§ bendry kultaros nariy jsitikini-
mu, vertybiu, normy ir socialinés patirties, ugdymu.
Nors teigiama, kad néra ir negali bati vienintelio
modelio asmens tarpkultirinei komunikacinei kom-
petencijai ugdyti(s), ta¢iau dauguma mokslininky
sutaria, kad pagrindiniai edukacijos aspektai apima
mokymasi apie: 1) save kaip kulttiros butybe, 2) kul-
tiirg ir jos elementus, 3) konkrecia kultara, 4) prita-
pimo prie kitos kultiiros raida, 5) mokymasi mokytis.

Tarpkultiriné edukacija suvokiama kaip tarp-
disciplininis dalykas ir jos turinys gali bati inte-
gruotas tiek | konkrety dalyka, tiek i visa studijy
programg ir ja sudarancius dalykus. Dalis moksli-
ninky tarpkultrinj ugdyma sieja su uzsienio kalby
mokymu, kai gimrtoji kultiira pusiausvyroje su kitos
$alies kulttira. Tadiau yra nuomoniy, neigianciy uz-
sienio kalbos svarba, padedant suprasti kity kultiry
atstovy pasauléziiira, ir pasisakanciy uz kity disci-
pliny integravima ugdant zmogaus gebéjimus pajus-
ti tiek objektyviosios, tiek subjektyviosios kultiiros
puses.

3. Tarpkultiriné edukacija pedagogy rengime
vykdoma per studijy programas, kai mobilumo lai-
kotarpiu tikslingai parenkami dalykai ir tarpkultiiri-
nés patirties formavimo(si) strategijos, bandoma kuo
efektyviau integruoti pedagogus | priimanciosios
$alies kultiira, orientuojant ugdymga j studenta, pri-
skiriant jam mentoriy ir skatinant kriting kultiring
savirefleksija.
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4. Profesorés M. Luksienés mokslo darbuose
idéjos apie gerbiandio savas $aknis ir atviro naujo-
véms zmogaus edukacija atspindi vyraujancias to lai-
kotarpio mokslininky pedagogines mintis apie visuo-
menés, mokyklos, klasés aplinkos kiirimo procesa ir
jo dalyvius — ugdytoja ir ugdytinj, ugdymo turinj ir
metodus. Mokslininkés pasickimams svarumo teikia
Lietuvos tarpukario $vietimo atstovy darby tasa ir
sintezé, esminius potépius perkeliant j tarpkultiirinés
edukacijos planus. Svietimo strategijos numatymas —
»Lietuva gali tapti ir i8likti savimi tik per kultara”“ —
buvo jzvalgus mokslininkés Zingsnis siekiant ugdyti
dinamiska ,modernia lietuvybe¢® ir kartu i$saugojant
$iuolaikiska asmens tautiskuma ir tauting savigarba.

Kitame zurnalo numeryje pristatysime pedago-
gy tarpkultiirinés edukacijos svarba pagrindziancius
empirinio tyrimo duomenis.
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Summary
Loreta Chodzkiené

THE IMPORTANCE OF
INTERCULTURAL EDUCATION
IN TEACHER TRAINING:
THEORETICAL INSIGHTS

The 21st century challenges to be taken by
the citizens of the global knowledge-based society
become mostly the task of a school when society
expects schools to deal with different languages
and student backgrounds, to be sensitive to culture
and gender issues, to promote tolerance and social
cohesion [34], and “teachers are identified as the
main facilitators of education changes and mediators
of society development processes in the alteration of
educational systems” [2]. However, there has always
been a doubt whether teacher training programmes
them
interculturally competent being able to transfer their

are designed well enough to educate
knowledge and experience to the future generations?

The Subject of the paper refers to the aspects
of intercultural education. The research aims to
highlight Prof. M. LukSiené¢’s conceptual ideas on
intercultural education as compared to the world
scholars’ theoretical insights. In order to achieve the
aim set the following objectives were stated:

1) to trace out the origin of intercultural
education and prove its importance;

30

2) to discuss the proposed content formats
and their implementation issues in intercultural
education;

3) to review possibilities of intercultural
education in teacher training;

4) to emphasize M. Luksiené’s insights about
intercultural education in Lithuania.

Research method — comparative analysis of
scientific literature and legal documents.

The review of the scientific literature on the
issues of intercultural education indicates that the
origin of intercultural education dates back to the
years of WW2 and after-war period when there was an
urgent need to build authentic relationships with the
people representing different cultural backgrounds.
The history of intercultural education pointed out
the names of such prominent figures in intercultural
communication as E. T. Hall and G. W. Allport,
who had noticed that the cases of miscommunication
occured due to people’s diffrent conceptions of
reality and searched for the ways of communication
The

education has also been indicated by the processes

improvement. necessity of intercultural
of globalisation accelerating the development of
relationships in a plethora of international, social,
economic, political, academic and cultural fields.
Intercultural Communicative competence has been
identified as the subject of intercultural education,
the development of its structural components
(knowledge, skills and attitudes) have always been
been based on three different interrelated levels,
— cognitive, emotional and behavioural. Having
revised the ICC structural components (knowledge,
skills, attitudes) it became evident that many scholars
stress the role of attitudes in generating the rest of
the ICC. The component of motivation has also
been attributed to the domain of attitudes or even
considered to be a substitute for it. The analysis of
the knowledge component of ICC refers to at least
three sub-components, such as the knowledge of one’s
own culture, culture-general knowledge and culture-
specific knowledge. Building authentic relationships
with the host country people is highly dependent
on such skills as /listening observing and evaluating;
analysing, interpreting and relating. Also, interactants’
communication skills, that encompass their verbal
and nonverbal behaviours related to message skills,
behavioural flexibility, interaction management and
social skills were stressed to be of utmost importance,
helping to find the balance between one's own and
others' interests in the contexts of different cultures.
Talking about the intercultural education in
the context of Lithuania, S. Salkauskis, a prominent
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philosopher and educator of the inter-war period,
could be considered the initiator of this education.
S. Salkauskis searched for a synthesis between East
and West. Bearing in mind the geopolitical position
of the country, the scholar advocated the importance
of foreign languages for successful international
communication and cooperation.

Although there exist many interpretations of
content to be included in intercultural education
the majority of them focus on the development of
a person's awareness of the fundamental cultural
patterns — beliefs, values, norms and social practices
— affecting perceptions of the competence. The
scientists maintain the opinion that there cannot
be the only one ,prescriptive® model to develop
one's intercultural communicative competence,
nevertheless, many of them agree about the five
culture dimensions to be integrated into a course
or study programme targeting at intercultural
development. The mentioned domains are as follows:
1) Learning about the Self as a Cultural Being; 2)
Learning about the Elements of Culture; 3) Culture-
Specific Learning; 4) Culture-General Learning; 5)
Learning about Learning. I has also to be added, that
the majority of the scientists representing intercultural
training schools maintain that the development of
interculturally competent teachers depends upon the
interdisciplinary character of training, however, some
attribute this mission to foreign language teaching
when studying a foreign language there is always a

constant relationship between the “world of origin”
and the “world of the target language®.

Intercultural education in teacher training is
advised to be integrated throughout the whole study
programmes when an envisaged term of mobility
encompasses a range of subjects and choice of teaching
strategies that would shape the teacher-students’
worldview and encourage their self-reflection.

Professor M. Luksiené’s theoretical insights
about the education of a person respecting his/
her own roots and open to innovations reflect the
pedagogical thoughts of many world scholars at that
time. The scientist's works encompass discussions
about society, school, class environment and its
characters — a teacher and a student, education
content and methods to be exposed to otherness. Her
contribution to follow-up and synthesise the scientific
works of inter-war Lithuanian educators places a high
value on her scientific achievements. M. Luksiené’s
foresight of the Lithuanian education strategy —
to maintain the Lithuanian identity through its
culture — describes the duality of her ideas that
make the core of intercultural education: to develop
dynamic and modern Lithuanians tolerant and open
to otherness, while, on the other hand, bearing and
respecting their own cultural background.

The analysis of the empirical survey related to
teachers’ intercultural education will be published in

the next issue of the journal.
Keywords: 2222220202000 0000000000022
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Supervizija kaip pedagogy profesinio tobuléjimo galimybé

ji analizuodami ir suprasdami, ka ir kaip reikia daryti
kitaip [20]. Svarbus supervizijos ypatumas tas, kad
tal yra testinis procesas, o ne vienkartinis veiksmas,
susitikimas ar pan. Atsizvelgiant | supervizuojamujy
poreikius, gali vykti individuali, grupés, komandos
ar organizacijos supervizija. Paprastai Sis procesas
apima 5-10 ar daugiau jvairios trukmés sesijy (sus-
itikimy), kurios trunka 2 ar 3 savaites arba kitokiu
sutartu ritmu.

Supervizijos paskirtis gali buti labai jvairi [8; 9;
16; 20]: padéti specialistams, darbuotojams geriau
atlikti savo profesinj vaidmenyj, gerinti darbo kokybe,
tobulinti kompetencija; analizuoti ir spresti darbinéje
veikloje kylancius konfliktus; padéti aiskiau suvok-
ti tikslus, uzduotis ir vaidmenis profesinéje veikloje;
plétoti organizacijy veiklos potenciala, gerinti veiklos
efektyvuma; padéti valdyti poky¢ius organizacijose;
kelti kvalifikacija, gilinti profesionaluma, iSvengti
perdegimo sindromo ir kt.

Taigi supervizija kuria nauja profesiniy santy-
kiy kultiira, kurioje svarbu ir veiksminga organizaci-
jos veikla, ir jos kliento gerové, sickiant savo veiklos
isivertinimo, profesiniy santykiy kokybés, profesinés
kompetencijos plétros [3, p. 14].

Supervizijos prasmé pedagoguy profesinéje
veikloje

Pedagogo darbas — tai nuolatinis darbas su Zmo-
némis, jo klientai yra labai jvairiis savo amzZiumi, mo-
kymosi motyvacija. Darbo aplinka, ypa¢ mokyklose,
neretai yra triuk$minga, kelianti jtampa. Siuolaiki-
nése mokymo jstaigose vykdomi jvairiis projektai,
kuriamos jvairios darbo grupés, siekiancios skirtingy
tikslu, todél pedagogy profesinei realybei bidingas
komandinis darbas. Tai reikalauja tam tikry kom-
petencijy bei kuria darbo specifika, susijusia su tam
tikromis jtampomis (komunikuojant, prisiimant
ipareigojimus, laikantis terminu, derinant skirtingas
nuomones ir kt.). Kaip ir bet kurios kitos profesijos
atstovai, pedagogai susiduria su pasitenkinimo darbu
problema, kuri pastaruoju metu ypac astréja dél nuo-
latiniy reformy ir permainy $vietime, kelianc¢iy ne-
stabilumo jausma, dél demografinés bei ekonominés
situacijos, kurios pasekmés — besimokanéiyjy mazé-
jimas, mokykly skaidiaus ir atitinkamai pedagogy
darbo viety mazinimas. Kaip jau minéta, ypa¢ daz-
na tarp pedagoguy profesinio perdegimo problema.
Zmongs, kuriy profesija reikalauja rapintis kitais,
per tam tikrg laika i$naudoja savo teigiamy emocijy
resursus, be to, ju organizmas pasidaro neatsparus,
negeba prieintis stresui. Jei tokia busena tgsiasi ilgai,
galimas visiskas fiziniy jégy ir psichikos i$sekimas, o
tokia situacija kei¢ia asmens motyvacija, pozitrj bei

elgesi [17; 18]. Visos $ios pedagogy darbo problemos
patvirtina butinyb¢ nuolat reflektuoti savo patirtj,
darbines situacijas, emocing savijauta darbe. Supervi-
zija — tinkama galimybé tokiai refleksijai.

Naujy pedagogu profesinio tobuléjimo for-
muy paieska Lietuvoje

Pasaulinéje praktikoje supervizija seniai yra pri-
pazinta ir kaip viena i§ kvalifikacijos kélimo formuy,
atskiros profesijos — viena jy socialinis darbas — yra
minimos kaip supervizuojamos profesijos [Scott,
1969, cit. 16; 20]. Lietuvoje nuo 2006 m. Socialinio
darbo ir apsaugos ministerija pripazjsta supervizija
kaip tinkama socialiniy darbuotojy kvalifikacijos
forma [13] ir tai yra pripaZjstama atestacijos metu.
Tai patvirtina, kad supervizija suteikia ir mokymosi
(i$ savo patirties), ir profesinio tobuléjimo galimybe,
todél supervizija pagristai galima laikyti viena i$ pro-
fesinés kvalifikacijos tobulinimo formy,.

Pedagogu kvalifikacijos tobulinimo srityje pas-
taruoju metu pradéta ieskoti naujy patiréiy, metodu.
Ugdymo plétotés centras (UPC) 2010 m. spalio mén.
pradéjo vykdyti projekea ,Pedagogu kvalifikacijos
tobulinimo ir perkvalifikavimo sistemos plétra“ [21].
Projekto pradzioje 2011 m. atliktas Pedagogy kvali-
fikacijos tobulinimo padéties ir perkvalifikavimo po-
reikiy tyrimas (tyrimy bendrové RAIT). Jo rezultatai
parodé, kad, apklausty pedagogy nuomone, ,kursai
ir seminarai yra dazniausiai siilomos ir, tikétina, dél
tos priezasties pasirenkamos kvalifikacijos tobulinimo
formos, tadiau jie laikomi mazai efektyviais dél tam
tikro ,,moralinio” formy nusidévéjimo®. Tai tapo pas-
kata projekto metu i$bandyti ir pasialyti tokias kvali-
fikacijos tobulinimo formas, kurios atliepty mokytojy
likescius, leisty tobulintis visapusiskai ir kaip daly-
kininkams, ir kaip pedagogams. Pirmajame projekto
etape i$bandytos tokios naujos pedagogy kvalifikacijos
tobulinimo formos kaip mokytojy stazuotés Lietuvos
mokyklose, ,,Peer coaching” (treniravimas), mokymai,
kurie vykdomi mokyklos aplinkoje, ir grupinés super-
vizijos (profesinés praktikos konsultavimas).

Taigi supervizija, kaip nauja kvalifikacijos tobu-
linimo forma, pirma karta i$bandyta Lietuvoje, peda-
gogy bendruomenéje, 2011 m. balandZzio—gruodzio
mén. jvykusiuose 30 grupiy supervizijos mokymuo-
se, kuriuose dalyvavo 369 asmenys i$ jvairiy Lietuvos
mokykly. 2013 m. kovo mén prasidéjo II projekto
etapas, grupés supervizijos vyksta 9 Lietuvos mies-
tuose, jose dalyvaus 360 pedagogu.

Tyrimas: pedagogy supervizijos patirtys
Straipsnio autoré projekte dalyvavo kaip super-
vizoré (profesinés veiklos stebétoja). Kaip edukologijos
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