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Anotacija. Straipsnyje nagrinéjama universitetiniy studijy programy rengimo problematika.
Remiantis mokslinés literataros turinio analize, daroma i$vada, kad veikiantys programy kons-
travimo mechanizmai neatitinka mokymosi paradigmos nuostaty socialiniu, epistemologiniu

ir technologiniu poziariais.

Esminiai Zodziai: aukstasis mokslas, curriculum, mokymosi paradigma.

Ivadas

Paradigma - tai teoriniy ir metodologiniy prielaidy, kuriomis remiasi konkretus
mokslinis tyrimas, visuma. T. Kuhnas (2003) paradigma apibudina kaip disciplinine
matricg, kuri remiasi tuo, kas bendra tam tikros disciplinos atstovams, ir jg sudaro tam
tikra tvarka isdéstyti jvairiy rasiy elementai (Musneckiené, 2004). Ugdymo paradigmo-
mis vadinami atsakymy j pagrindinius ugdymo filosofijos klausimus variantai (Bitinas,
2005). Paradigmine samprata iSreisSkiama mokymo kryptis, pazymimi budai, kuriais
organizuojamos ir struktiruojamos zinios ir elgesys (Musneckiené, 2004). R. Barrui, J. Ta-
ggui (1995) suformulavus aukstojo mokslo mokymosi paradigmos terming, tema buvo
tyrinéta tokiy mokslininky kaip R. Barneto, J. Bigo, K. Coate, M. Youngo, N. Longwortho,
R. M. Niculescu, P. Ramsdeno, Lietuvoje — V. Adagkevicienés, R. Ciuzo, P. Jucevidienés,
V. Kareniauskaités, R. Kliminsko, D. Lepaités, D. Lipinskienés, V. Morktnienés, B. Si-
monaitienés, B. Stanikanienés, G. Tautkevicienés, J. Valuckienés ir kt. Siq mokslininky
darbai kiekvienas savitai prisiliecia ir prie universitetiniy studijy programy rengimo
problematikos, taciau jy pozitris j tokiy programy konstravimga vis dar atveria daugiau
klausimy, nei suteikia atsakymuy.
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Sio straipsnio problema, suformuluota jo pavadinime, apima trilypj klausima ,,kaip?*,
Visy pirma, tai yra aukstojo mokslo sistemos dalyviy strategijos ir politikos klausimas:
kaip suderinti ugdymo proceso veikéjy lukescius, tikslus ir veikimo badus? Antra, iskyla
epistemologinis klausimas: kokiy dalyky mokyti ir kokiy ziniy suteikti turéty studijy
programa, formuojama pagal naujas paradigmines nuostatas? Trecia, studenty jgalini-
mas jgyvendinti mokymasi visg gyvenima, naudojantis moderniomis edukacinémis ir
informacinémis priemonémis, apima technologinj aspekta. Todél treciasis ,,kaip?“ apima
mokymosi proceso ir ugdymo technologijy derinimo galimybes.

Straipsnio objektas - studijy programos konstravimas mokymosi paradigmoje.

Straipsnio tikslas — jvardyti universitetinés ugdymo programos konstravimo specifika
mokymosi paradigmoje.

Uzdaviniai:

1. Atskleisti mokymosi paradigmos esme ir jos skiriamuosius bruozus.

2. Apibrézti studijy programos sampratg ir jos kaita.

3. Nurodyti studijy programy rengimo dalyviy tikslus ir jy suderinamuma.

4. Pagrijsti orientuotos j mokymasi studijy programos epistemologines nuostatas.

5. Jvardyti konkrecius technologinius reikalavimus, kuriuos lemia mokymosi para-
digmos jgyvendinimo galimybés (edukologinis aspektas).

6. Isryskinti ir apibendrinti nei$sprestus probleminius klausimus, iskylancius kons-
truojant universitetines studijy programas pagal mokymosi paradigma.

Naudojamas mokslinés literatros turinio analizés metodas.

Mokymasis kaip paradigma

Edukacinés paradigmos virsma: i$ tradicinio mokymo akcentavimo — mokymo pa-
radigmos (teaching, instruction paradigm) i $iuolaiking mokymosi paradigma (learning
paradigm) — aukstajame moksle suformulavo R. Barras, J. Taggas (1995). Anot jy, aukstojo
mokslo misija - ,,teikti mokymasi kiekvienam studentui ir tokiomis priemonémis, kurios
veikia geriausiai® (Barr, Tagg, 1995). Ka naujo mokymasis, suprastas kaip paradigma,
atveria ugdyme?

Visy pirma, mokymasis suprantamas ne kaip pasibaigiantis, o visa gyvenima trunkan-
tis procesas, kuriame svarbus ne tik ziniy jsisavinimas, bet ir daugialypé asmens raida.
Tokio pozitrio prielaidy galima ieskoti kognityvinio konstruktyvizmo teorijose, kurios
pakeiteé iki tol vyravusig pozityvisting epistemologija. Konstruktyvizmo bruozy taiky-
mo ugdymui(si) tyrimai siejasi su J. Piaget genetine epistemologija, G. Kelly asmenybés
konstrukcijy teorija, taip pat L. Vygotsky teorija. Anot konstruktyvisty, pasaulis gali bati
suvoktas tik subjektyviai, o realybé yra asmeniskai sukonstruota i§ daugybés jvairialypiy
elementy. Pazinimas ir mokymasis grindziamas individualia patirtimi ir aktyvia veikla
suvokiant, interpretuojant ir kuriant simbolius (Kliminskas, 2009). Mokymosi paradigma
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ir konstruktyvistinis pozitris j Zmogaus mokymasi iSryskina edukacine aplinkg, kuri
suprantama kaip dinamiska informaciné mokymosi veiklos erdveé, sukurta ir veikiama
edukatoriaus. Sioje aplinkoje kiekvienas studentas susikuria savaja mokymosi aplinkg
(Juceviciené, 2007).

Antra, auks$tajam mokslui i§ elitinio tampant masiniu, aukstosios mokyklos jsiparei-
goja teikti mokymasi ne tik gabiausiems, o kiekvienam studentui. Mokymasis reiskia
mokymo galiy suteikima ne mokytojui, o besimokanciajam, tai yra jprasto mokymo
suvokimo perkeitimas 180 laipsniy kampu, nes mokymo galios perkeliamos nuo moky-
mo paslaugos teikéjo paciam jos gavéjui (Longworth, 2007), kuris sgmoningai planuoja
savo tobuléjimg, panaudodamas mokymosi galimybes visy savo gyvenimo vaidmeny
aplinkose (Juceviciené, 2007). Savivaldus besimokantysis pats sprendzia, kada jis turi
bati mokomas, o kada pats mokytis. Jis geba nusistatyti mokymosi poreikius, atsizvelg-
damas j planuojama gyvenimo kelig. Taip pat jis geba atpazinti reikiamas edukacines
ir mokymosi aplinkas ir jomis pasinaudoti (Juceviciené, 2007). Savivaldaus mokymosi
rezultatas — inovatyvi pozicija ir poky¢iy potencialas.

Studijy programos sampratos kaita

Studijy programa neatsiejama nuo curriculum sampratos. Lotyny k. curriculum -
bégimas, lenktyneés, apsisukimas, bégimo kelias, ratas — edukaciniame kontekste pirma
kartg paminétas XVI a. viduramziy universitety dokumentuose (Olandijoje Leideno
universitete 1582 m.; Skotijoje Glasgovo universitete 1633 m.) ir reiské mokymo turinj —
tai, ko formaliai mokoma (Niculescu, 2010). XX a. pradzioje ]. Dewey ir F. Bobitt praplété
curriculum koncepta, kuris jau apémeé ne tik turinj, bet ir mokymosi situacijas, metodo-
logija bei mokymosi tikslus. XX a. viduryje R. Tyleris i curriculum samprata jtraukeé jau
4 elementus: turinj, metodologija, tikslus ir vertinima (Kelly, 2009). Paskutiniaisiais $io
amziaus deSimtmeciais §i samprata papildyta dar didesniu elementy skai¢iumi: jtrau-
kiamas mokymosi laikas, priemonés ir pan. Be to, pasikeité pozitris j teorijos-praktikos
santykj curriculum dizaine ir vadybos bei plétros strategijas (Niculescu, 2010).

Studijy programa isreiskia curriculum dokumentavima, turi radytine ir jvertinamaja
iSraiska (Lauzackas, 2008). Studijy programa (SP) — déstymo / mokymosi planas, apiman-
tis studijy turinio, déstytojy ir studenty veiklos bady sistema, skirtg $vietimo institucijos
suplanuotoms priemonéms jgyvendinti, kad buty pasiekti iskelti mokymosi tikslai (Ju-
ceviciené, Simonaitiené, 2008). Pasak N. Longworthg (2007), XXI a. studijy programa
turi bati orientuota j jgudziy ugdyma, taip pat saves vertinimo didinimg ir mokymosi
visg gyvenima vertybiy priémima. Studijy programos konstravimas, jgyvendinimas ir
vertinimas yra susije. Siame darbe akcentas keliamas j pradinj tokiy programy jgyven-
dinimo etapa, butent, konstravimg. ,, Konstravimas“ kaip metafora isreiskia techninj, j
rezultatg orientuotg poziarj i curriculum (March, 2009). Jis apima tiksly ir siekiniy nu-
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matyma pagal laukiamus rezultatus (baigusio programa asmens kompetencijas), turinio
parinkimg bei vertinimo metody pasirinkima (Niculescu, 2010).

Trumpa studijy programos sampratos raidos apzvalga leidzia teigti, kad pozitriy j
mokymasi kaita veikia ir keicia pacig studijy programos sampratg. Diskusijos curriculum
tema atspindi skirtingus pozitrius j visuomeng ir jos ateitj (Young, 1998).

Programos tikslai

Studijy programos tikslai ireiskia jvairiy interesy grupiy strateginius ir politinius
lakescius. Per socialing aplinka, kurioje yra kuriamas (Barnet, Coate, 2005), curriculum
atspindi socialiai organizuota zinija (Young, 1998). Visuomenéje galig turintys subjek-
tai sprendzia, kas turéty bati laikoma mokslu, kam jis prieinamas ir kokie turéty bati
santykiai tarp mokslo sistemos dalyviy. Pagal B. R. Clarko modelj curriculum poky¢iai
atspindéjo santykius tarp trijy dalyviy: akademinés bendruomenés, valstybés ir rinkos
(Clark, 1983, cit. i§: Barnet, Coate, 2005). Todél XX a. studentas buvo tik savo noro mo-
kytis savininkas. Taciau XXI a. besimokantysis kaip klientas vadovauja savo mokymosi
procesui, jam paciam palikta teisé rinktis mokymo turinj (Longworth, 2007).

Valstybinis studijy programy reglamentavimas turi gilias tradicijas daugelyje Europos
$aliy. 1938 m. M. Mead, pabrézdama skirtj tarp nerastingy ir issilavinusiy visuomeniy
istorijoje, akcentavo XIX-XX a. jvykusj atvirkstinj veiksma — peréjima nuo mokymosi
prie mokymo per formalyjj $vietima (Young, 1998). Valstybinés ir tarptautinés §vietimo
institucijos, bandydamos kontroliuoti studijy kokybe, numato bendrus standartus ar
studijy krypties reglamentus. Tuomet studijy programos rengéjai (konkreti $vietimo
jstaiga) jau pirmuoju zingsniu j studijy programg perkelia konkreciu profesinio rengi-
mo standartu / studijy krypties reglamentu suformuluotas kompetencijas (Lauzackas,
2008). Todél mokymosi paradigmos jgyvendinimas aukstosiose mokyklose kol kas néra
galimas vien dél jy kontrolés ir akreditavimo procediiry reguliavimo mechanizmy. Sioje
situacijoje problemiska ne tik konkretaus standarto pagrijstumas, kuris gali tapti nepa-
kankamas besikei¢iancios visuomenés kontekste, bet ir atsakomybé uz studijy programos
turinj. Tikslai ir rezultatai programoje yra pritaikomi atskirai nuo besimokanciyjy nuo-
moneés, kad atitikty specialybés ar akreditacijos reikalavimus (Cleveland, Emes, 2005).
Tuo tarpu masinés ir diferencijuotos aukstojo mokslo sistemos studijy programa turi
tenkinti jvairaus lygio studenty tikslus ir neturi stengtis surasti bendry normy visiems.
Todél konstruojant curriculum turi buti palikta ir laisvos vietos (Barnet, Coate, 2005).
Svarbiausias akademinio ugdymo principas - aiskiai apibrézti kompetencijas, kurias
studentai jgis, baige konkrety kursg (Valuckiené, Tubutiené, 2008). Mokymusi grjstos
studijy programos diplomas turéty liudyti ne isklausyty dalyky ir pareigingai sukaupty
kredity kiekj, taciau akivaizdziai jgytus gebéjimus, kurie leidZia studentui savarankiskai
mokytis ir pasibaigus studijy laikui (Valuckiene, 2012).
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IS esmés mokymosi paradigmos atsiradimas yra susijes su ekonomikos salygomis.
Industrinéje visuomenéje darbo rinkai pakako siauro profilio specialisty, ta¢iau ateities
visuomenéms reikalingas giluminis supratimas ir mentalinés kompetencijos, pagal
kurias ir konstruojama programa, atitinkanti rinkos poreikius (Juceviciené, 2007;
Longworth, 2007). Paprastai manoma, kad aukstasis mokslas turi ugdyti bendrasias
kompetencijas. Taciau galima klausti, ar apskritai egzistuoja bendrosios kompetencijos.
Pavyzdziui, jei sakoma, kad reikia ugdyti kritiska mastyma, klaustina, ar toks mastymas
ugdomas dirbant su tekstais, ar su bendruomene (Barnet, Coate, 2005). Kita vertus,
vien ekonominis motyvas neturi bati lemiamas. Plataus i$silavinimo ir jvairialypémis
kompetencijomis pasizymintis ,,studijy produktas® atspindi darbo ieskancio asmens,
kaip paklausios prekés, identiteta: ,,Idealus darbuotojas — tai asmuo, pasiryzes priimti
kiekvieng pasitaikancig uzduotj ir pasirenges perfokusuoti ir pritaikyti savo polinkius
naujiems prioritetams, skubiai atsisakydamas ankstesniyjy; <...> pagaliau - ir tai labai
svarbu - tai asmuo, paliksiantis bendrove iskart, vos jo nebereikés, nesiskysdamas ir
nesigin¢ydamas“ (Bauman, 2010).

Akademinio zinojimo prioritety atsisakymas ir susitelkimas j studento mokymosi
poreikius nereiskia, kad $vietimo rinka neturi skaitytis su aukstojo mokslo teikéjo
kompetencija: batent universitetams skirta misija bati visuomenés raidos $altiniu ir
varikliu, todél visiskai laisvas studento pasirinkimas gali bati racionaliai ribojamas dél
universiteto aukstesnés kompetencijos studijy programuy, jy tiksly ir turinio srityse (Ju-
ceviciené, Simonaitiené, 2008). Konstruojant studijy programa ypac svarbus akademinés
bendruomenés, kaip savo srities profesionaly, komandinis darbas ir bendradarbiavimas.
Tam butina sukurti pasitikéjimo atmosfera, ugdyti pozityvia tarpusavio priklausomybe
ir skatinti asmeninj bendravima (Kliminskas, 2009). Mokymosi paradigmos kontekstas
sukuria konfrontuojancius su tradiciniu mokymu vaidmenis: besimokantis mokytojas,
nuolat mokytis pasirenges besimokantysis. Remiantis socialinio tikrovés konstravimo
teorijomis, pasak P. Bergero ir T. Luckmano (1999), butent mokytojui bendru visuomenés
susitarimu yra priskirta teisé perteikti sukauptas ir patikrintas zinias, legitimizuotas
meistro ir profesionalo, ugdyme dominuojancio ir parenkancio tikslus, vaidmuo. Batent
$is visuomeninis Zinojimas ir ritualinis jo pobudis i§ dalies yra edukacinés paradigmos
virsmo netolygumo priezastis (Valuckiené, Tubutiené, 2008).

Studijy programos turinio konstravimo
epistemologiniai aspektai

Konstruojant studijy programos turinj galima vadovautis vienu i$§ pagrindiniy mo-
deliy: disciplininiu, konstruojamu pagal atskirus dalykus; interdisciplininiu, ieskanciu
skirtingy mokslo discipliny saly¢io tasky ir ugdanciu diferencijuota, latentinj, ar ho-
rizontalyjj mastyma; multidisciplininiu, integruojanciu skirtingas mokslo disciplinas
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tematiniu pozitriu ir ugdanciu analitinius, interpretacinius gebéjimus, ir moduliniu
principu (Niculescu, 2010).

Remiantis pastaruoju, programa sudaroma i§ moduliy - tam tikry ,,funkciniy mazgy",
t.y. baigtiniy kursy, susiety su mokymuisi skirtu laiku, matuojamu kreditais. Modulinis
mokymas - tai didaktiné sistema, organizuota studijy tikslo pasiekimo visisko ir lankstaus
uztikrinimo principu (Jucevi¢iené, Simonaitiené, 2008). Modulinis mokymas uztikrina
suasmenintg ugdyma dél keleto priezasciy: kiekvieno modulio tikslai ir uzdaviniai su-
teikia studentui informacijos; saves jvertinimas prie§ pradedant kursa leidzia saziningai
pasirinkti, o jsivertinimas modulio metu - gauti grjztamajj rysj dél papildomy moduliy
pasirinkimo (Niculescu, 2010). Studentai tampa savo mokymosi vadybininkais — pasiren-
kanciaisiais ir sprendimy priéméjais (Young, 1998). Per pasirenkamus modulius moky-
mosi institucijos formuoja studento paklausg, o ne vien teikia zinias (Bett, Smith, 1998).
Mokymosi curriculum didziausias i$$tkis akademinei bendruomenei yra pusiausvyros
tarp studento kuriamos mokymosi aplinkos ir veikimo joje kontrolés radimas (Valuc-
kiené, 2012). | studenta orientuotas curriculum i esmés yra procesinis, nes reaguojant
i studento mokymosi poreikius, yra konstruojamas pedagoginiame veiksme, nuolat jj
individualizuojant ir koreguojant (Barnet, Coate, 2005). Tai reiskia, kad siekiant uzti-
krinti besimokanciojo laisva pasirinkima ir kairybiska mokymasi, studijy turinys negali
bati fiksuotas ir susistemintas prie§ prasidedant mokymuisi. Numatyti gali bati tik patys
esminiai studijy turinio dalykai, pagrindiné studijy programos linija (Valuckiené, 2012).
Turinio pozitriu studijy programa turéty bati atvira, palikti laisvam besimokanciojo
pasirinkimui edukacines erdves: epistemologine, prakting ir ontologine (Barnet, Coate,
2005). Kita vertus, lieka atviras klausimas: kokios turéty bati atskiry moduliy sasajos,
kad programa neprarasty savo vientisumo?

Kalbédami apie curriculum kaip studenta angazuojantj jsitraukima (engagement),
R. Barnetas ir K. Coate (2005) pasirenka tokius studijy programos elementus: zinojima;
veikimg ir buvima (knowing, acting, beeing). Zinojimas (ne tik Zinios) yra dinaminis,
socialiai plétojamas veiksmas. Veikimas (ne tik gebéjimai) apima konkrecias veiklas,
taip pat ir skirtingy vaidmeny atlikimg, kuris formuoja konkrecius gebéjimus. Buvi-
mas — asmens tapatumas, jo esamybeé ir tapsmas, kitais terminais tariant, jo gebéjimai,
savirealizacija, pasitikéjimas, savizina ir priklausomybé sau. Tai kalba, kuria studentams
kalbama apie vidinj ,a$“ nuolat besikei¢ianc¢iame nepaziniame pasaulyje (Barnet, Coate,
2005). Patraukli studento akimis studijy programa turéty integruoti Zinojimo, veikimo
ir buvimo démenis, t. y. jgytos zinios turi buti pritaikomos praktikoje, programoje turi
bati pasialyti metodai biisimai veiklai reikalingiems gebéjimams jgyti, be to, besimo-
kantysis turi surasti prasme ir bresti kaip asmuo. Todél reikia plésti jprasty curiculum
sampratg, kad ji apimty ir studento savastj, ir savivoka, studento, kaip asmens esancio
ir tampancio (Barnet, Coate, 2005).

Zvelgiant i§ i$orés, programa turéty apimti keleta mokslo sriciy, rengti ne siauros sri-
ties, o plataus poziirio specialista. Rinkos pozitriu néra vienareik§misky jrodymuy, kad
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tik vienos srities specialistai ateities visuomenei biisig nereikalingi. Vis délto pagrindinis
integruoty programy argumentas yra paciy studenty poreikis savyje derinti Zinojimo,
veikimo ir buvimo elementus.

SP konstravimo technologiniai-edukologiniai aspektai

Mokymosi paradigmos pasirinkimas lemia reikalavimus tam tikroms ugdymo tech-
nologijoms.

1. Mokymosi visg gyvenima koncepcija grindziama H. Gardnerio multiplikuotos
inteligencijos teorija, teigiancia, kad individy mokymosi galimybés yra labai placios ir
reiskiasi skirtingomis intelekto rii$imis, ne vien jprastomis kalbos ir matematinés logikos,
bet ir erdvés, kinestetikos, muzikos, nataralistinémis, tarpasmeninémis ir intraasme-
ninémis (March, 2009). Todél labai svarbu taikyti interaktyvius mokymosi metodus,
kurie uztikrina asmens individualaus mokymosi stiliaus jgyvendinima (Juceviciené,
2007). N. Longworthas (2007) pateikia skirstyma j 4 besimokanciyjy tipus: aktyvistus,
reflektuotojus, teoretikus ir pragmatikus. Mokymusi grijsta pedagoginé sistema, apima
tiesiogine orientacija i gebéjimy ugdyma suvokti, sieti, kurti, o ne reprodukuoti Zinias
(Valuckiené, Tubutiené, 2008). Todél studijy programos kiiréjai turi sudaryti galimybes
besimokanciajam atsizvelgti i savo mokymosi stiliy ir pasirinkti asmeniskai reik§min-
gus dalykus: mokymosi tikslus, individualy studijy tempa, parankias ugdymosi formas
bei metodus, akademiniy pastangy ir atlikto darbo tikrinimo badus bei (jsi)vertinimo
kriterijus (Valuckiené, 2009).

2. Studijy programos lankstuma galima pasiekti moduliniu mokymu, ta¢iau mokslo
prieinamumas kiekvienam ir pasirinkimo laisvé nesumazina pedagoginiy reikalavimy
déstytojams — priesingai — reikalingos naujos mokymosi strategijos (Young, 1998). Tarp
alternatyviy mokymo ir mokymosi biidy paminétini kooperuotas, konstruktyvistinis
projektinis ir probleminis mokymai, tiesioginé instrukcija, pameistrysté, debatai, disku-
sijos, ,smegeny $turmas®, eksperimentiniai ir lauko tyrimai, anketavimas, savarankis-
kos studijos, mokymasis internetu, mokymosi centrai, prezentacijos, demonstravimas,
prane$imy ruo$imas, treniruotés, simuliaciniai ir vaidmeny zaidimai (March, 2009).
Mokslininky grupé, aprasydama besimokanciyjy pagal mokymosi paradigma studenty
patirtj, paprasé jy aprasyti metaforomis savo mokymosi patirtj. Tarp nurodytyjy buvo:
plaukimas ir skendimas, kelioné laivu naktj, aukso ieskojimas, galaktika su zibancio-
mis zvaigzdémis, laukinis klyksmas, vaziavimas dviraciu tarp viniy, prekybos centras,
akmens stiimimas ir pan. Sie jvaizdziai atskleidzia nuolatinio ieskojimo, jtempto darbo,
nuolat kintanciy sistemy, pasirinkimo ir bendradarbiavimo patirtis (Fear ir kt., 2003).

3. Studijy programa yra kuriama pirma jvertinus studento kompetencijas (Valuckiené,
2012) ir turéty bati sudaroma individualiai, pripazinus studento ankstesnius mokymosi
rezultatus (Valuckiené, 2009), kuriy buvo pasiekta ne tik formaliojo mokymo metu (ka
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atspindi mokslo baigimo diplomas), bet neformaliuoju ir informaliuoju mokymusi. Tai
reikalauja sukurti naujus vertinimo mechanizmus mokymo institucijose.

4. Mokymosi paradigma grjstam pedagoginés sistemos modelyje, be mokytojo ir
mokiniy sgveikos, svarby vaidmenj uzima informacijos bazés ir ekspertinés sistemos
(Jucevicieng, 2007). Studentg jgalinanti studijuoti edukaciné aplinka turi lemti kiekvieno
studento sékmingas studijas, suteikdama jam mokymosi galios, ir apima kompetencines,
psichologines, studijy ir organizacines-materialigsias salygas (Stasiulioniené, Jucevic¢iene,
2004). Aukstosios mokyklos studijy kokybés siekiniu tampa kiirimas vis veiksmingesniy
edukaciniy aplinky, kuriose studentas pats atranda ir konstruoja savo pazinimg, tampa
mokymosi bendruomenés nariu, daranciu atradimus ir sprendzianciu ziniy ir gebéjimo
plétojimo klausimus (Valuckiené, 2012). Studentas turi galimybes naudotis ne tik kon-
krecios aukstosios mokyklos bet ir kitomis edukacinémis aplinkomis: informacinémis
kompiuterinémis technologijomis ir duomeny bazémis, muziejy, neformaliojo $vietimo,
nevyriausybiniy ir valstybés institucijy informaciniy centry teikiamomis paslaugomis
(Kliminskas, 2009). Studijy programy rengéjai turi atsisakyti pretenzijy kontroliuoti
kuriamas edukacines aplinkas. Vis dazniau studenty mokymosi aplinkos integruoja
$eimoje, ziniasklaidoje, visuomenéje vyraujancias tendencijas, déstytojams paliekamas
konsultanty vaidmuo.

ISvados

Mokymosi paradigma charakterizuojama kaip procesiné, j studentg orientuota, jo
visumine kompetencija ugdanti metodologiniy prielaidy visuma.

Istoriniai poky¢iai ir pozitiris j mokymasi nei$vengiamai veikia ir keicia pacia studijy
programos samprata. Sios sampratos dinamiskumas iSkelia problemas ir padias progra-
mos konstravimo nuostatas.

Pagrindiné programy karimo pagal mokymosi paradigma jgyvendinimo klititis yra
visuomenéje vyraujantys socialiniai konstruktai, nedrjstantys perkelti atsakomybés uz
mokymosi rezultatus ir eiga besimokanciajam. Vienas i$ jy yra valstybinés studijy ko-
kybés vertinimo institucijos, numatancios nepakankamai lankscias galimybes naujoms
programoms kurti. Kiti - ekonomistinis pozitris j studijy rezultatus ar akademinés
bendruomenés nepasirengimas keisti savo vaidmenis visuomenéje.

Studijy programy turinys neturi baiti orientuotas vien j darbui reikalingy kompe-
tencijy ugdyma, o integruoti asmenybés formavimuisi reikalingus plataus i$silavinimo
(zinojimo) ir asmens savivokos kintancioje aplinkoje démenis.

Studijy programa turi lanks¢iai ir efektyviai integruoti ugdymo ir vertinimo tech-
nologijas ir skirti isteklius edukacinéms aplinkoms kurti.
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Summary

The article deals with mechanisms of high school education program construction in
terms of learning paradigm in social, epistemological and technological points of view.

In undergraduate education the concept of learning paradigm refers to the construc-
tivist approach to learning as a process and to student empowerment process. A study
program is defined as a written form of curriculum.

In social terms, strategic and political expectations of various interest groups: the
academic community, the state and the market are reflected by the objectives and goals
of program. In the model of the learning paradigm we must include the learner as a
customer and a manager of his own learning process. Meanwhile, the social constructs
(public institutions of accreditation; over evaluation of the market approach; the elite
academic community) does not dare to transfer their responsibility.

In epistemological point of view, the modularization provides flexibility of the program
and procedural approach to program construction. However, curriculum content should
not be focused only on knowing and acting (competencies required for the market), but
also on being — a value for students personal development.

Taking in account H. Gardner’s multiple intelligences theory, a study program has to
integrate variations in learning styles. Besides, the additional resources must be provided
to create rich educational environments and new assessment mechanisms before and
after the learning process.
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