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Anotacija. Straipsnyje aptariamas mokiniy elgesys pamokos metu. Straipsnio teorinéje dalyje,
remdamasis moksline literattra, autorius analizuoja mokinio elgesio priezastis ir jo kaitg. Antroje
straipsnio dalyje analizuojamos studenty pedagogo asistento praktikos mokiniy elgesio stebéji-
mo apras$ymai. Stebéjimas vyko 5 etapais. Straipsnio autorius i$analizavo 60 studenty pedagogo
asistento praktikos ataskaity, kuriose uzfiksuotas 89 mokiniy elgesys. Straipsnis nepretenduoja
i apibendrinamaja Lietuvos mokiniy elgesio analize, ta¢iau i$skiria pagrindines tendencijas ir
iSryskina problemas, kurios kyla dél mokiniy elgesio pamokos metu.

Esminiai ZodZiai: mokinio elgesys, pedagoginé aplinka, pedagoginé praktika, sgveika.

Ivadas

Pedagoginé praktika privaloma kiekvienam studentui, studijuojanc¢iam pedagogo
kvalifikacija suteikiancig programa. Pedagoginés praktikos paskirtis — padéti basimam
pedagogui tobulinti bendrgsias kulttirines, profesines ir specialigsias kompetencijas,
igyjant praktiniam darbui reikalingy jgadziy. Basimieji pedagogai studijy laikotarpiu
atlieka keletg praktikos etapy, viena i$ jy — pedagogo asistento praktika, kuri yra antroji
pedagoginé praktika, organizuojama antraisiais arba treciaisiais studijy metais. Jos pa-
skirtis — ugdytis praktines bendrasias kultarines, profesines ir specialigsias kompetencijas,
asistuojant pedagogui (Pedagoginiy praktiky reglamentas, 2013).
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Pedagogo asistento praktika susideda i$ keleto edukologijos uzduociy, viena is jy —
mokinio elgesio stebéjimas ir fiksavimas bei refleksija. Daugelyje moksliniy saltiniy
(Gudzinskiene et al., 2013; Gudzinskiené, 2010; Trakselys, 2008; Barkauskaite, 1997 ir
kt.) batent mokinio elgesys pamokos metu yra jvardijamas kaip pagrindiné ir svarbiausia
edukacinio stimulo priemoné. M. Barkauskaiteé ir L. Zadeikaité (2006) teigia, kad mokiniy
destruktyvus elgesys yra ne tik efektyvaus mokymosi stabdis, bet ir mokiniy mokyklos
nelankymo pagrindiné priezastis. Nes mokiniai dél netinkamo bendraamziy elgesio bijo
eiti | mokykla, naudotis tualetu, valgykla ir t. t. Be to, netinkamas bendraamziy elgesys
yra pagrindinis trukdis pamoky metu jgyti Zinias, tinkamai atlikti uzduotis, susikaupti
ir t. t. Taciau, kaip pastebima, mokiniy elgesys kinta skirtingose pamokose: vienose pa-
mokose jie stropiai dirba, tinkamai elgiasi, kitose — priesingai. Tad straipsnyje keliama
tokia moksliné problema: kas lemia mokiniy elgesj pamokos metu?

Straipsnio tikslas — atlikus teoring analiz¢ bei remiantis LEU studenty pedagoginés
praktikos ragytinémis refleksijomis isryskinti mokiniy elgesj pamoky metu bei jj lai-
duojancias prielaidas.

Tikslui pasiekti iskelti Sie uzdaviniai:

1. I$analizuoti teorines mokiniy elgesio pamokos metu prielaidas.

2. Atlikti studenty pedagoginés praktikos rasytinés refleksijos analize.

3. Isryskinti mokiniy elgesj pamoky metu bei jj laiduojancias prielaidas.

Tyrimo objektas — mokiniy elgesys pamokos metu.

1. Mokiniy elgesio pamoky metu teorinés prielaidos

Autoriy V. Gudzinskienés (2013), K. Trakselio (2014) ir kt. teigimu, mokiniy agresyvi
elgsena - tai bendravimo ir bendradarbiavimo jguidziy stoka, negebéjimas atpazinti savo
poreikiy bei reiksti savo jausmus. Anot I. Kuginytés-Arlauskienés ir V. Geguzytés (2009),
mokiniy neigiamam elgesiui pamoky metu jtakos turi: Zemesnis intelektas, hiperakty-
vumas ir kitos démesio sutrikimo problemos, veikiancios gebéjima mokytis, jsisavinti ir
apdoroti informacijg; impulsyvumas, emocionalumas (pasireiskia greitai uzsiplieskianciu
pyk¢iu, irzlumu, nerimastingumu); savikontrolés trikumas (neramumas, nekantrumas,
trumpalaikis démesys); paaugliams budingas naujy, maloniy ar astriy pojuciy ieskoji-
mas; socialinés kognicijos sutrikimai, pasireiskiantys asmens nesugebéjimu adekvaciai
suvokti jvairius stimulus ir informacija i$ aplinkos; aukléjimo klaidos Seimoje; nesékmeés
ir neigiamy vertinimy dominavimas mokykloje; atstimimas ir izoliacija bendraamziy
grupéje; visuomenés informavimo priemonése demonstruojamas smurtas ir prievarta;
problemos namuose ir kt. Taciau dazniausiai mokiniy netinkamas elgesys pamokos
metu yra jvardijamas kaip nenoras mokytis, tingéjimas, piktybiskumas ir t. t. Jvairiy
moksliniy tyrimy (Trakselys, 2014; Robinchaud, 2007; Barkauskaité, Gudonis, 2006;
Rupsiené, 2000; Targamadzeé, 1999 ir kt.) analizé leidzia teigti, kad mokiniy netinkama
elgesj pamoky metu sukelia mokytojo ir mokinio bendravimo ir bendradarbiavimo
stoka. Sios problemos pavykty i§vengti ar sumazinti jos masta, jei labiau atsizvelgtumé-
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me j individualius vaiko raidos ypatumus, santykius $eimoje, bandytume i$siaiskinti
nesékmingo mokymosi priezastis ir t. t. Mokytojui nereikéty abejoti mokinio gebéjimais
ar supratingumu, padrasinti nusivylusj, pasimetusj mokinj, skatinti jj pasitikéti savo
jégomis, privalu pastebéti ir teigiamai jvertinti kiekvieng jo teisingg atsakyma, sékminga
darbg. Tai padés formuoti teigiama mokinio pozitirj j mokymasi, susimastyti apie elgesio
korekcija, todél $iuo principu turéty buti pagrjstas kasdienis mokytojo ir mokinio ben-
dravimas. K. Pukelis (1998) pastebi, kad pedagogas tarsi skulptorius, turi gerai pazinoti
ne tik bendrazmogiskaja, bet ir individualiaja vaiko prigimtj, buti pajégus jspéti, kokia
idéja savyje slepia kiekvieno vaiko prigimtis. Mokslininko teigimu, ugdymo idéja yra
gyvenimo prasmeés ir vaiko prigimties saveikos atstojamoji. Vaikas skatintinas vertinti
savo duotybes ir ne susitaikyti, bet stengtis plétoti savo galimybes ir kitam padéti tai
daryti. Deja, mokykly praktikoje yra Siek tiek kitaip. M. Barkauskaité (1997), atlikusi
tyrima, konstatavo, kad mokykloje dar islikes autokratinis darbo ir veiklos stilius, kla-
séje paprastai tvyro jtampa, kuri neleidzia jsitvirtinti vienai esminiy $vietimo instituty
reformos nuostaty - sudaryti salygas vaikui atsiskleisti, lygiateisiskai dalyvauti §vietimo
sistemoje, mokytojui priimti vaikg tokj, koks jis yra, siekti visiskai atskleisti jo gebéjimus
ir juos puoseléti. Pasak G. Butkienés ir A. Kepalaités (1996), vaiko noras mokytis stipréja,
kai mokyklos aplinka yra maloni ir jauki, kai per pamokas vaikas patiria bendravimo ir
bendradarbiavimo dziaugsma, mokymosi medziaga patenkina jo smalsuma. Ir atvirks-
¢iai — meilés stoka, saugumo nebuvimas sukelia vengimo motyvacijg ir silpnina vaiko
nora mokytis, lankyti mokyklg ir tinkamai elgtis pamokos metu.

2. Tyrimo rezultatai

Pedagogo asistento praktikos metu studentai (60) stebéjo mokiniy (1 ar 2) elgesj, kurj
privaléjo fiksuoti bei uzpildyti atitinkama lentele (Nr. 1). Duomeny surinkimui taikytas
pedagoginis stebéjimo metodas. Kaip teigiama mokslinéje literattiroje (Kardelis, 2002;
Merkys, 1995 ir kt.), pedagoginiy tyrimy stebéjimo objektu gali bati mokiniy klasé arba
mokinio elgesys pamokos metu. Juo remiantis, galima stebéti ugdymo procesg nataralio-
mis salygomis, kas yra ypa¢ svarbu. Siame stebéjime buvo laikomasi pagrindiniy tokiam
metodui keliamy reikalavimy: tikslo suformulavimas, vertinimo kriterijy apsibrézimas,
sudarytas stebéjimo planas. Sis metodas, anot K. Kardelio (2002), turi pakankamai daug
pranasumuy, t. y. stebima tiesiogiai, yra galimybé analizuoti kity klasés mokiniy elgesj
ir ji palyginti su stebimuoju, elgesj galima jvertinti tiksliai, nei tai padaryty pats asmuo,
stebéjimas nepriklauso nuo tiriamojo nuostatos.

Uzfiksave mokiniy elgesj pamokos metu, rasydami ataskaitg studentai atliko refleksija.
Refleksija yra fenomenas, kurio raigka ir turinj geriausiai galima atskleisti atliekant ko-
kybinj tyrimg (Raudelitinaité, 2010). I$ viso gauta ir apibendrinta 60 studenty praktikos
ataskaity, kuriy duomenys apdoroti kokybinés turinio analizés metodu. Studentai peda-
gogo asistento praktika atliko visoje Lietuvoje, tad mokiniy (89) elgesys buvo stebimas
56 Lietuvos jvairaus tipo mokyklose ir jvairiose klasése.
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Studentai mokiniy elgesj stebéjo visos pamokos metu - stebéta buvo mokinio reakcija
gavus pamokos uzduotj. Cia svarbu, ar mokiniai noriai atlieka uzduotis, yra motyvuoti,
ar, prieSingai, uzduotis atlieka be entuziazmo bei replikuodami. Kaip matyti 1 lenteléje,
dauguma mokiniy uzduotj pasirinko patys ir noriai jg atliko, taciau reikia pabreézti, kad
nemaza dalis mokiniy, net 25 i§ 89, neparodé ypatingo noro ja atlikti. Sig situacija stebé-
tojas aprago $itaip (Cia ir toliau respondenty kalba netaisyta — K. T. past.): ,,Po pamokos
aptarus su mokytoja dviejy pamoky stebéjimg, pastebéjome, kad mokiniy elgesys keiciasi
tada, kai reikia pradéti dirbti, tada atsiranda pokalbis su mokytoja, konfliktas. Mano
manymu, is to kg maciau ir stebéjau pamokos metu, stebéjau 7 klase, kurioje aktyviai
pamokoje dalyvauja tik 3-5 mokiniai is 15 mokiniy. Tai galima spresti, kad Sioje klaséje
mokiniai neturi jokio stimulo mokytis, stengtis. Mokytoja yra praradusi viltj ir tiesiog
nekreipia démesio j mokinius, kurie nenori mokytis.“ Kitas stebétojas apraso mokytojos
reakcija j mokiniy nenorg atlikti uzduotis: , Mokytoja, matydama, kad mokiniai neatlieka
uzZduoties jiems pagrasino parasysianti dvejetus, taciau jiems nereagavus mokytojg visg
pamokg j juos nekreipé démesio ir ignoravo.“ Keletas mokiniy (5) sutiko atlikti uzduotis
tik jsakius: ,,mokytojg sunervino gale sédintys mokiniai, kad nedirba, tai pakélus balsq ir
juos apsaukus mokiniai pradéjo vartyti gautus lapus ir juos skaityti. Bet tai truko neilgai gal
kokias 2-3 min., jie ir vél triukSmavo ir neleido kitiems mokinimas susikaupti; ,mokytoja
labai supyko, kai du vaikiniai nekreipia démesio j pateiktas uzduotis, tada uz nedirbimg
pamokoje parasé jiems po dvejetq ir pastabg j el. dienyng*; ,geografijos pamokai mokiniai
privaléjo atsinesti Zemés gaublio muliaZus, dauguma mokiniy atsinesé, taciau keletas
mokiniy neturéjo. Mokytoja paklausé, kodél nepadaré namy darby? Vienas mokinys at-
saké, kad uzmirso, kitas, kad neturéjo namuose medziagos (kartono, guaso ir t. t.), taciau
mokytojos tai nedomino ir ji uz namy darby neatlikimqg parasé po neigiamg pazZymj*.

Mokytojos elgesys ignoruojant mokinius, kurie neatlieka uzduoties, manytina, néra
pateisinamas ir adekvatus. Juk mokytojas kaip tik turéty gebéti mokinius jtraukti j
bendrg klasés veikla, juos paskatindamas, motyvuodamas. G. Butkiené ir A. Kepalaité
(1996) teigia, kad mokiniui pateikta medziaga turi buti jdomi, patenkinanti jo smalsuma,
ugdanti fizines, intelektualines ir dvasines galias bei kompetencijas ir jgadzius.

Aktyvumas aptariant uzduoties atlikima taip pat nebuvo didelis, tik daugiau nei pusé
(54) mokiniy aktyviai aptarinéjo uzduoties atlikimo budus bei ja doméjosi. Pakankamai
didelé mokiniy dalis (16 i§ 89) aptariant uzduoties atlikimg demonstravo abejinguma.
Pateiksime keletg minciy i$ studenty praktikos ataskaitos, kurioje aprasyta $i stebéjimo
dalis: ,,du vaikinukai Zaidé kortomis, kai mokytoja pareikalavo susipaZinti su uZduotimi, jie
pradéjo kalbéti necenziriniais Zodziais. Klasés draugai pradéjo juoktis, netgi tie mokiniai,
kurie jau buvo pradéje atlikinéti uzduotj, juokési ir nebedirbo. Mokytoja, gal matydama,
kad klaséje esu as, svetimas asmuo, bandé suvaldyti padétj, taciau jai nieko nepavyko®
»bendrai klaséje buvo vidutinis darbingumas. Pusé klasés dirbo noriai, kai kurie rodé
didele iniciatyvg, likusi klasés dalis buvo vangi, reikéjo nuolat juos raginti dirbti. Vaiky
elgesys skilo j dvi dalis, vieni ramiis, niekam netrukdé, savarankiskai dirbo, kiti keldavo
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1 lentelé. Mokiniy elgesio stebéjimo apibendrinimas
Stebéjimo etapai |Galimi reagavimo variantai Ugdytiniai
(Kiek ugdyti-
niy taip reaga-
vo, veiké - 1,
2,3,4,5ar
daugiau moki-
niy; stebétojo
pastabos)
Reagavimas Uzduotj pasirinko patys ugdytiniai arba noriai priémé pedagogo 64
gavus uzduotj pasialyta
Uzduotj sutiko atlikti nerodydami ypatingo noro ja atlikti 20
Sutiko atlikti uzduotj tik jsakius 5
Aktyvumas ap- | Aktyviai aptarinéjo uzduoties atlikimo badus 54
tariant uzduoties
atlikimg Sutiko su pasiilytu planu, ta¢iau patys aktyvumo nerodé 19
Demonstravo abejingumg uzduodiai 16
Uzduoties Entuziastingai ir organizuotai émési darbo 23
atlikimo pradinis
etapas Pradéjo dirbti organizuotai, tatiau be entuziazmo 48
Pradéjo darbg neorganizuotai, sutrikdé normaly darba 18
Darbingumas Darbinguma islaikeé iki darbo pabaigos 27
atliekant uzduotj | parbingumas buvo nepatvarus, teko skatinti aktyviau veikti 42
Pasyvumas per visg uzduoties atlikimo laikg 20
Uzduotiy rezulta- | Aptarinéjo aktyviai, numaté tolesne perspektyva 22
ty aptarimas Rezultaty aptarimas neskatino tolesnés veiklos 51
I8reiske negatyvy pozitrj j veikla 16

Surmulj klaséje. Buvo ir tokiy, kurie tiesiog nebuvo suinteresuoti kg nors veikti. Vaiky
elgesys keitési nuo tada, kai mokytoja prieidavo prie kiekvieno ir dar kartg paaiskindavo,
kaip reikia atlikti uzduotj; ,mokytojas ryZtingai paprasé mokinio susipaZinti su uzduotimi
ir, jei kas neaisku, paklausti. Taciau jo elgesys nesikeicia, vaikinas mokytojg ignoruoja,
net jo nesiklauso. Pirmiausia vaikinas nereaguoja j mokytojo pastabas, t. y. jo elgesys nuo
to nesikeicia. Jis ir toliau Zitri pro langg"; ,keletas merginy ir vaikiny, gave mokytojo
uzduotj biologijos pamokoje, is uzduociy lapo pasidaré ,léktuvélius® ir mété vieni j kitus.
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Mokytoja ramiai reagavo, nes dirbo tik su keliais mokiniais, kurie, anot jos, yra pasirinke
biologijos egzaming®.

Apibendrinant studenty stebéta uzduoties atlikimo pradinj etapg (1 lentel¢), gauti
tokie rezultatai: entuziastingai ir organizuotai émeési darbo — 23 mokiniai; pradéjo dirbti
organizuotai, taciau be entuziazmo - 48 mokinai; pradéjo darbg neorganizuotai, sutrikdeé
normaly darbg - 18 mokiniy. Kaip matyti i§ tyrimo rezultaty ir teorinés medziagos,
mokiniai vangiai dél jvairiy priezasciy jsitraukia j darba klaséje. Busimieji pedagogai,
LEU studentai, taip apraso $ig situacija: ,,IS pradZiy mokiniai atrodé aktyviis ir susido-
méje déstoma tema, taciau praéjus penkioms minutéms keli mokiniai pradéjo SnabZdétis
tarpusavyje ir taip trukdé kitiems mokiniams bei mokytojai. Siems mokiniams nerimstant
mokytoja sudrausmino juos duodama Zoding pastabg. To pakako, kad biity sékmingai
tesiama pamoka. Kai kurie mokiniai uzdavinéjo dominancius klausimus, taciau buvo
ir daug abejingy mokiniy®; ,taciau nuo pamokos pradzios praéjus mazdaug 15-20 min.
stebimojo mokinio elgesys pradéjo kisti. Jo démesys akivaizdziai pradéjo mazéti, jis atrodé
pasyvus ir nedémesingas, taciau nesiblaské ir netrukde kitiems mokiniams bei mokytojai.
Nuo pamokos pradzios praéjus 20-25 min. padétis pasikeité dar kartg - stebimasis mokinys
pradéjo blaskytis ir kalbinti kitus mokinius, taip trukdydamas jiems atlikti uzduotis, jis
pats uzduotimi nesidoméjo ir buvo atlikes tik pradzig®; ,kol kiti mokiniai atlikinéjo pra-
tybose uzduotis, mano stebimas mokinys jas jau seniai buvo baiges, mokytoja pataré jam
tyliai pasédéti kol baigs kiti, taciau jis nenustygo vietoje, vis kitus kalbino, tada mokytoja
ji sudrausmino. | mokinio pastabas, ,kq toliau veikti, arba neturiu kg daryti*, mokytoja
démesio nekreipé, tik atsaké, jog klaséje ji viena ir nepersiplés*.

Apibendrinant stebéjimo ataskaity duomenis, akivaizdu, kad ne visada dél nenoro
langa, Zaidimas kortomis ir t. t.) kaltas mokinys. Daznai pedagogai dél jvairiy priezasciy,
ka pazymi ir studentai, neskiria pakankamo démesio mokiniams arba dirba tik su tais,
kurie yra motyvuoti ar yra pasirinke i§ mokomojo dalyko laikyti egzaming. Kaip buty
galima pateisinti mokytojo elgesj, kurj stebétojas apibadina ,,kaip mokinio ignoravima®,
kai mokiniui atlikus anksciau nei kiti uzduotj pasakoma ,,pasédék ramiai‘. Pamoka trunka
45 min. ir visg ta laikotarpj pamokoje turi vyrauti darbiné atmosfera. I$ to darytina isva-
da, kad ne visada tinkamai yra pasiruo$iama pamokai, nesuplanuojama visa veikla arba
dazniausiai mokytojas numato, k3 jis, 0 ne kg mokinys veiks per pamokg. Sias isakytas
mintis patvirtina ir studenty praktikos ataskaitoje aprasytas pasiruosimas pamokai kartu
sumokytoju. Tai patvirtina ir stebéty mokiniy elgesio rezultaty apibendrinimas (1 lentelé).
Nes darbingi atliekant uzduotj visa pamoka buvo tik 27 mokiniai i§ 89, darbingumas buvo
nepatvarus, teko skatinti aktyviau veikti ir 20 mokiniy per visa uzduoties atlikimo laika
buvo pasyvis (1 lentelé). Taigi darytina prielaida, kad tik nedidelis procentas mokiniy
visg pamokos laikg dirba kokybiskai, efektyviai ir rezultatyviai. Stebétojai reflektuodami
$j etapa (1 lentelé) pateiké $ias mintis: ,po pamokos aptarus su mokytoja dviejy pamoky
stebéjimg, pastebéjome, kad mokiniams uZduotys yra visiskai nejdomios, pateikiamos
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is vadovélio. Ir apskritai mokytoja visqg darbg organizuoja remdamasi vadovéliu, as jai
pasiuliau biologijos pamokg pajvairinti, taciau ji atsake, kad tam neturi laiko®; ,,mokiniai
aktyviis buvo 20 min., véliau monotoniskas mokytojos balsas nusibodo ir pradéjo isdykauti,
kadangi tai buvo 7 klasiy mokiniai, tai mokytoja man atéjusi paaiskino, ,kad paauglysté*.
Ir vél pasiiliusi atlikti uzduotj atsisédo ir ramiai stebéjo mokinius®; ,, Mokiniai visiskai
nesidoméjo uzduotimis ir kas darosi klaséje, manau, tam jtakos turéjo pamokos padétis
dienos eigoje, kadangi po jos seka ilgoji piety pertrauka ir vaikai nerimaudami jos laukia,
kad galéty greiciau pavalgyti; ,,mokytojui liepus padaryti uzduotj mokinys susinervino
ir pradéjo keiktis, dar daugiau, buvo galima pastebéti itin stipry mokinio akiy kontaktg
su mokytoju, kas galéty atspindéti mokinio reiskiamq agresijg mokytojui. Todél galimas
dar vienas tokio elgesio paaiskinimas - vaikinas tam tikra prasme provokuoja mokytojg.
Tokio elgesio priezastys gali biiti jvairios - jam mokytojas nepatinka kaip Zmogus arba pries
mokyklg vaikinui kilo sunkumy, jtampos, kuriq jis isreiskia, bendraudamas su mokytoju ir
pan.; mokiniui pavélavus j pamokg, mokytojas liepé pasivyti klasés draugus ir padaryti du
pratimus is eilés, kol kiti mokiniai klausysis naujos pamokos. Mokinys pasaké, kad nieko
nedarys, tada mokytoja pagrasino, kad pasikvies socialinj pedagogg. Gali biiti, kad toks mo-
kytojo elgesys sustiprino mokinio rodomg neapykantg ir nepagarbg. PavyzdZiui, mokytojo
grasinimai galéjo dar labiau suerzinti mokinj. Todél padidéjusi jtampa dar labiau sumaZino
jo norg atlikti uzduotj ir padidino norg priesintis mokytojui. Jeigu mokytojas biity keites
savo elgesj, t. y. pamégines trumpai issiaiskinti su mokiniu, kas jam nutiko ir pan., toks
mokytojo démesys galbiit galéty sumaZzinti vaikino jauciamgq jtampg dél jauciamo riipescio
is mokytojo pusés. Juk gali biiti, kad ir kitoje aplinkoje (pvz., Seimoje, su draugais) vaikinas
nesulaukia pagalbos ir supratingumo, todél toks mokytojo elgesys galéjo jj dar labiau suer-
zinti; ,stebéjau geografijos pamokaq su 8 klase, mokytoja ypatingai jdomiai désté temgq, rodé
skaidres ir skaidriy pagrindu mokiniai atliko uzduotj j atlasq. Visi mokiniai nuosirdZiai
dirbo®; ,mano aprasas néra apie vaikq, kuris turi socialiniy problemy, todél kad, mano
nuomone, Sioje gimnazijoje tiesiog néra tokiy vaiky. Mano praktika vaiko gimnazijoje ir
klasé, kur as stebéjau, buvo labai stipri. Kadangi nebuvo socialinés rizikos grupiy vaiky,
tai kitiems niekas netrukdé dirbti; ,Kiti du mokiniai yra is vaiky globos namy ir aiskiai
matosi, kad jy vertybés ir supratingumas kity mokiniy atzvilgiu yra Zymiai menkesnis®;
»Mano nuomone, viena is pagrindiniy Sios, ir ne tik sios, bet ir kity klasiy, problemy yra
tai, jog mokiniai kurie serga, viena ar kita psichine ar fizine liga turéty lankyti butent
jiems skirtas mokyklas ir, kad su jais dirbty specialiai parengti mokytojai, o ne tik moky-
tojai jgije pedagogo kvalifikacijg®; ,,Mokiniai neklausydami mokytojo, nesusikaupdami,
trukdydami stengiasi atkreipti j save démesj, jiems nesvarbu, ar mokytojas norédama juos
nuraminti réks, isvys is klasés, taciau jie pasieks savo tikslo. Pamokoje buvo ir taip, kad
kai mokytoja nekreipé démesio j mokinius, kurie nedirba, jiems atsibosta ir nutyla. Kad
ir nedirba, taciau bent netrukdo tiems, kurie siekia kazko gyvenime, nori kuo aukstesniy
jvertinimy®; ,Ji sédéjo klaséje, bet mintimis buvo kaZkur toli. Kartais vis noréjo pasiZinréti
i iSmanyjj telefong. Ji buvo issiblaskiusi, nenoriai atliko pateiktas uzduotis. Manau, kad
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jai paauglyste, kai vaikas nebenori biiti vaiku, taciau biti suaugusiu jam dar neiseina.
Galbit priklausomybé nuo socialiniy tinkly internetinéje erdvéje”.

Studentai praktikos metu taip pat fiksavo mokiniy reakcija ir elgesi, kai uzduotys buvo
atliktos ir aptariami rezultatai. Apibendrinus praktikos ataskaitas, gauti tokie rezulta-
tai: uzduotj aptarinéjo aktyviai, numaté tolesne perspektyva — 22; rezultaty aptarimas
neskatino tolesnés veiklos - 51; iSreiské negatyvy poziurij j veikla — 16. Akivaizdu, kad
daugiau nei pusei mokiniy (51 i$ 89) rezultaty aptarimas nejdomus ir neskatina tolesnés
veiklos (1 lentelé). Tai litidinantis rezultatas, nes uzduociy aptarimas leidzia panaikinti
ziniy spragas, pakoreguoti neteisingai atliktas uzduotis, iSsiai$kinti rapimus klausi-
mus, skatina aktyviai veikti pamokoje jgyjant reikalingy ziniy bei suprasti naujg tema.
Pamokos apibendrinimas ir pedagogine ir didaktine prasme yra svarbi pamokos dalis,
kai trumpai ir ai$kiai pateikiama informacija. Tai numatoma ir pamokos struktiroje
ir pagrindziama pedagogine patirtimi. Tac¢iau, kaip apraso $ig pamokos dalj studentai,
realybéje yra kiek kitaip: ,, Atlikus uzduotj mokinys pasidéjo galvg ant stalo, mokytojai
vaiking sudrausminus, atsisédo tiesiai. Véliau mokinys vél rodé pasyvumg, issitrauké te-
lefong, mokytojai paliepus jj pasidéti, jis dar kelias minutes jj spaudinéjo, o tada jsidéjo j
kuprine. Tada mokytoja uzdavé kelis klausimus mokiniui, susijusius su tema, jis nekreipé
démesio j pamokg, Zitiréjo pro langq®; ,mokytoja paragino padiskutuoti pamokos tema,
taciau diskusija nejvyko, vieni mokiniai visiskai jau buvo pavarge ir nedalyvavo pamoko-
je, kiti nemokéjo diskutuoti ir vieni ant kity rékeé. Tada mokytoja nutraukia pamokg, dél
blogo klasés nusiteikimo ir nedarbo, davé pastabg mokiniui, dél nedémesingumo. Taciau
situacija nepageréjo, tada mokytoja duoda pastabg visiems mokiniams. Mokiniai j tai
nekreipia démesio, mokytoja supyksta, ir pagrasina kad isvarys mokinius is klasés. Supy-
kusi ji nutraukia pamokq ir mokinius paleidZia®; , Pabaigus uzduotis ir pamokai einant j
pabaigg klaséje prasidéjo Surmulys, dél triuksmavimo ir drausmés mokytoja jspéjo, kad
mokiniai bus kvieciamas prie lentos atsakinéti; ,,Stebimas vaikinas labai noréjo atkreipti
démesj, todeél replikavo, triuksmavo, mokytoja papraso netrukdyti kitiems mokiniams.
Pradeda asmeniskai klausinéti ir uz atsakinéjimgq yra rasomas paZymys®; ,,Kai mokytoja
priéjo prie stebimo mokinio ir j jj atkreipé démesj, vaikinas nusiramino. Jautési svarbus
mokytojai, kai jam asmeniskai parodé puslapj, kurj reikia atsiversti. Akivaizdu, kad jam
tritksta nuosirdaus bendravimo su artimaisiais, to turbit negali pasiiilyti nesveikatinga
mociuté. Pastebéjau, kad vaikinas jaucia neapykantg, pagiezq ir tarsi nori atsiimti per
kitus uz tai, kad jis negali patirti nuoSirdaus Seimos bendravimo pojiicio; ,Besibaigiant
pamokai, kilusj triuksmg mokytoja valdé pastabomis, dvejetais, taiké minusy ir pliusy
sistemq. Didele jtakq turi mokiniy santykiai su mokytoju, jeigu jie geri, tai mokiniai pa-
mokos metu, klausysis mokytojo ir darys viskg, kas bus pasakyta“.

I§ praktikos ataskaity pastebime, kad mokytojams sunkiai sekasi uztikrinti deramag
tvarka ir darbingg aplinka pamokoje. Nepakankama sukuriama mokymosi aplinka, nes,
kai aplink kai kurie klasés draugai nedirba, trukdo, konfliktuoja su mokytoju, nukencia
pamokos kokybé ir akivaizdu, kad mokytojas negali pasiekti uzsibrézty tiksly. Taciau
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keistai mokiniy elgesj interpretuoja ir buisimieji pedagogai, daugelj problemy bandoma
paaiskinti ,,paauglystés problemomis®, ,,noru pavalgyti®, ,priklausomybe nuo interneto”
ar net ,niekas pamokos netrukdé, nes nebuvo mokiniy is socialiai remtiny Seimy“. Visi $ie
paaiskinimai yra nusistovéje stereotipai, kurie néra pagristi. Ypac tai, kad butinai socia-
liai remtini mokiniai mokosi blogai, jie trukdo ar net gadina klasés mokymosi rezultaty
vidurkj. Sitokj i$ankstinj mokytojy, netgi biisimyjy mokytojy nusiteikima jaucia ir patys
socialiai remtini vaikai, t. y. patvirtinta atlikus mokslinius tyrimus (Trakselys, 2014; Juo-
daityté, 2000 ir kt.). Galbat tai lemia, kad kol kas rengiant basimuosius pedagogus mazai
kalbama apie darba socialiai stratifikuotoje visuomenéje, apie pedagoginj darba su socia-
linés rizikos grupiy vaikais, galy gale gal mazai skiriama démesio $vietimo sociologijai ir
$vietimo instituto atliekamoms funkcijoms. Minétos disciplinos suteikty ziniy ir kompe-
tencijy praktinei pedagoginei veiklai, i$ryskinty kontekstg, kuriame dabar funkcionuoja
$vietimo institutas, bei laiduoty palanky mikroklimatg klaséje. Reikia prisiminti, kad
butent mokytojas sudaro tiek mikro-, tiek mezoaplinka, kad jis privalo jvertinti mokinio
asmenines savybes, uztikrinti jo intelektualiniy, fiziniy ir dvasiniy galiy plétote ir, kas
svarbiausia, sukurti emocinj, socialinj ir fizinj saugumg. O to, kaip matome, kol kas stin-
ga, ypac kalbant apie emocinj saugumga, kai mokiniui mokytoja, anot praktika atlikusiy
studenty, ,,grasina“ neigiamu jvertinimu, gasdina socialiniu pedagogu arba ignoruoja
ir t. t. Taigi mokinys nesijaucia emociskai saugus. Tokioje situacijoje pa¢iam pedagogui
vertéty paieskoti jdomesniy veikly, patrauklesniy metody, tinkamos prieigos saveikaujant
su mokiniu ir teikiant pedagogine pagalbg, daugiau démesio vertéty skirti bendrai klasés
pedagoginei atmosferai, savo emocinio intelekto valdymui bei pasiruosimui pamokai, kad
visa veikla trukty 45 min. ir joje mokiniai, neatsizvelgiant j jy gabumus, galéty dalyvauti.

Analizuojant pedagogo asistento praktikos ataskaitas iSryskéjo ir dar vienas stereo-
tipinis aspektas, t. y. mokiniy vertinimas kaip drausminimo priemoné. Tai neteisinga,
nes vertinimas apima tik mokiniy zinias. Pedagogai, kurie negeba uztikrinti drausmés
klaséje, jtraukti mokinius j darbg, sudominti, parinkti tinkamus mokymo ir mokymo-
si metodus, zinoma, vertinimu piktnaudziauja. Pateiksime keletg minciy i$ studenty
praktikos ataskaity: ,, Kuomet mokiniy pasiekimai vertinami paZymiais, kaip daroma N
(gimnazijos pavadinimas neviesinamas - K. T. past.) ir kitose katalikiskose gimnazijose,
mano manymu, mokinius daugiau jpareigoja stengtis, bei laikytis drausmeés, ypatingai tuos,
kurie trukdo pamoky darbg, nes Zino, kad uz tai gaus blogg pazymj; ,Kad visada pamokos
metu pasitaiko bent keli moksleiviai, sukeliantys sSurmulj ir aplinkiniy bendraklasiy nepa-
sitenkinimg, tad konkreciai jiems mokytoja negali biiti visg laikg pasiruosusi. Tokie moks-
leiviai yra drausminami pakeliamu tonu ar kartais net patys bendraklasiai ima drausminti
vieni kitus, jei mokytojo Saukimas nepadeda tada triuksmavusiems mokinimas surasomi
dvejetai®; Zinoma, reikia nepamirsti, jog tokiam mokiniy nusiteikimui ir pasisventimui
uzduociai didelg jtakg padaré paZadétas atlygis - jvertinimas pazymiu. Mano nuomone,
mokykloje tai viena geriausiy paskaty, nes mokiniai yra mokomi, jog uz kiekvieng darbg
yra gaunamas atlygis, kuo jis geresnis, tuo didesnis atlygis, ir atvirksciai. Kitaip sakant,
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mokiniai mokomi tolesnio gyvenimo niuansy, nes dirbant, atlygio dydis priklauso bitent
nuo kokybés; ,Mokytoja saké, kad dazniausiai vienintelis veiksmingas biidas nuraminti
tokj vaikq yra tiesiog atsistoti Salia jo ir Zitiréti, kaip jis atlieka uzduotj - tuomet vaikas
bus ramus. Manau, dar geras biidas nuraminti vaikq buity pasodinti jj pirmame suole be
jokio draugo, tam, kad neturéty ko juokinti, jei tai nepadeda — sumazinti jam paZymj*.

Keistokai nuskamba ir paciy basimyjy pedagoguy pritarimas, kad mokinio elgesys
turéty atsispindéti vertinimo skaléje. Kita vertus, ir patys studentai, reflektuodami
praktika, nevengia patarimy, kaip reikéty uztikrinti drausme klaséje. Taciau ne visi jie
dera su pedagogine praktika ir tais biidais, kuriy yra mokoma universitete. I$skirtume
Sitokius pasitlymus tvarkai klaséje palaikyti: , Tokius mokinius reikty salinti is moky-
klos; ,Manau, tokiy mokiniy mokymasis turéty biti suspenduotas, tai yra, kad jis biaty
nusalintas kazkuriam laikui nuo pamoky, dél jo nederamo elgesio®; ,, Tokiems mokiniams
reikia taikyti minusy ir pliusy sistemgq, surinkus daug minusy parasyti neigiamq pazymj;
»Keli mokiniai is vaiky namy neklausé mokytojos, tad mokytoja pagrasino, kad pranes
vaiky namy direktorei ir jie gaus nuobaudq. Toks mokytojos sprendimas pakeité mokiniy
elgesj, manyciau, jei neina kitaip susitvarkyti mokytoja pasielgé teisingai; ,Mokinys su-
rauké antakius, pasnairavo j mokytojq ir jsidéjes baltg popieriaus lapg j kupring, nieko
nepasakes iséjo. Mokytojas jj Sauké, grasindamas neigiamgq baigiamgjj dalyko jvertinimg,
mokinys neatsisukdamas iséjo, trinktelédamas durimis®.

Apibendrinant iSanalizuotas pedagogo asistento praktikos ataskaitas, darytina prielai-
da, kad mokykloje silpnai pasireiskia jvairiy socialiniy grupiy, vaiky, turinciy specialiyjy
poreikiy, integracija j ugdymo procesg, nepasireiskia jtraukusis ugdymas, nesukuriamas
palankus mokiniams mikroklimatas ir tinkama pedagoginé aplinka. Ypac svarbu tinka-
mai organizuoti ugdymo procesa, nes, mokslininky teigimu (Trakselys, 2014; Rupsiené,
Skarbaliené, 2010; Barkauskaité, 2000; Targamadzé, 1999; Pukelis, 1998 ir kt.), mokiniy
nenorg mokytis, lankyti mokykla, motyvacijos stoka dazniausiai lemia nelabai tinkamas
ugdymo proceso organizavimas. Teigiama (Simanskiené, Trakselys, 2009; Rupsiené,
Skarbaliené, 2010 ir kt.), kad mokinys, nuolat patiriantis mokymosi nesékmes, baime,
grasinimus, vertinimo neobjektyvuma, emocinj nesauguma, pradeda bégti i§ pamokuy,
valkatauti, jsivelia nusikalstamg veikg. Véliau tokie mokiniai paliekami kartoti kurso,
o tai dar labiau didina nenora mokytis ir vaikas visiskai nesimoko ir palieka mokykla.
Daugelyje situacijy sprendziant mokiniy elgesio problemas pamokos metu pedagogams
galéty padéti mokyklos specialistai (pedagogai ir psichologai ir kt.), taciau studenty
ataskaitose apie tokj problemy sprendimo btidg nebuvo uzsiminta.

Kaip ir buvo minéta, pedagoginé praktika privaloma kiekvienam studentui, studijuo-
janc¢iam pedagogo kvalifikacijg suteikiancig programa. Jos paskirtis — padéti basimajam
pedagogui tobulinti bendrasias kulttirines, profesines ir specialigsias kompetencijas,
igyjant praktiniam darbui reikalingy jgudziy. Analizuojant studenty pedagoginés
praktikos ataskaitas, kyla pagrjsty klausimy: ar visada studentai praktikos metu jgyja
reikalingy jgtdziy bei kompetencijy ir kiek jy metu pastebi pedagoginés sékmés istorijy,
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pavyzdziy, kuriuos galéty pritaikyti basimojoje savo pedagoginéje veikloje? Akivaizdu,
kad realybéje situacija yra daug sudétingesné, nei jprasta manyti.

ISvados

Atlikus teoring mokslinés literatiros analize bei apibendrinus studenty pedagogo
asistento praktikos atskaitg, darytinos tokios i$vados:

Paprastai elgesys pamokos metu yra jvardijama kaip pagrindiné ir svarbiausia edu-
kacinio stimulo priemoné. Dél netinkamo mokinio elgesio pamoky metu jprasta kaltinti
patj mokinj, jo nenora mokytis, tingéjima, paauglystés laikotarpj, iesSkoma jvairiy elgesio
sutrikimy ir t. t. Taciau studenty pedagogo asistento praktikos metu uzfiksuotas mokiniy
elgesys pamokos metu leidzia daryti prielaidas, kad mokinio elgesiui pamokoje daug
jtakos turi mokytojo asmenybé, gebéjimas bendrauti, sagveika su mokiniu ir pagarba
jam, ugdymo organizavimas, gebéjimas isaiskinti uzduotj ir jos tiksla, tinkamy metody
pasirinkimas, didaktinés nuostatos ir t. t.

Remiantis pedagogo asistento praktikos ataskaitos analize, galima teigti, kad tose
mokyklose, kuriose buvo stebimi mokiniai, ne visada pateikiama medziaga yra tikslinga,
atitinka mokiniy poreikius, likescius, interesus. O tai sudaro prielaidas, kad mokiniai
néra aktyvis ugdymo proceso dalyviai, negeba ir nenori islaikyti démesj 45 min. Pasitaiko
atvejy, kad mokytojas pamoka biina blogai suplanaves, tad mokiniai tam tikrg pamokos
laika paprasciausiai neturi kg veikti. Teigtina, kad tik nedidelis procentas mokiniy visa
pamokos laika dirba kokybiskai, efektyviai ir rezultatyviai. Daugeliu atvejy néra suku-
riama tinkama mokymosi aplinka, neuztikrinamas emocinis saugumas, nes mokytojai
mokiniams grasina neigiamu pazymiu, iSvarymu i$ klasés ar pamokos nutraukimu.
Daznai pedagogai dél jvairiy priezas¢iy, kaip pazymi studentai ataskaitoje, neskiria
pakankamo démesio mokiniams, pamokos metu dirba tik su tais, kurie yra motyvuoti
ar yra pasirinke i§ mokomojo dalyko laikyti egzaming. Taip sudaromos sglygos kitiems
mokiniams dar labiau netinkamai elgtis bei nesimokyti. Silpnai pasireiskia jvairiy socia-
liniy grupiy, vaiky, turinciy specialiyjy poreikiy, integracija j ugdymo procesa, nelabai
efektyvi veikla jgyvendinant jtraukimo ir jgalinimo idéjas mokykloje, nesukuriamas
palankus mokiniams mikroklimatas ir tinkama pedagoginé aplinka. Mokyklose, kuriuose
buvo atlikta pedagogo asistento praktika, pasitaiko nepageidaujamy ir neleistiny atvejy,
kad mokinio elgesys vertinamas rasant neigiama pazym;j.

Pazymeétina, kad kai kuriems mokytojams, kuriems asistavo btsimi pedagogai,
truksta gebéjimy jgytas pedagogines, psichologines zZinias pritaikyti praktikoje, gebéjimy
valdyti auditorija, gebéjimo saveikauti su mokiniu, stinga darbo jgudziy stratifikuotoje
visuomenéje, stinga gebéjimo uztikrinti sekminga integracija ir socializacija visy socia-
liniy grupiy ir skirtingy gebéjimy mokiniams. Batina besimokanciyjy jvairove suvokti
ne kaip trakumg, bet kaip pranasuma, kai vieni mokiniai kitus papildo savo patirtimi,
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ziniomis, socialiniais jgadziais ir t. t. ] tai baty tikslinga atkreipti démesj rengiant ba-
simuosius pedagogus.
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Summary

Behaviour is usually named as a main and the essential educational stimulus in the lesson. Due
to the pupils’ inappropriate behaviour is common to blame their unwillingness to learn, laziness
or period of adolescence. Teachers are usually looking for various types of abnomant behaviour
and other disorders in their pupils. Students who had teacher's assistant practice at schools were
observing pupils and their teachers interaction in lessons. The observed lessons’ data show that
lots of inpact for pupils behaviour has teacher’s personality, the ability to communicate, respect
and interact with them. The appropriate teaching organization, the competence to explain the
aims and goals of the task, ability to select suitable teaching / learning methods, didactic attitude,
the ability to control emotional intelligence and ect.

According to reports of students, who had pedagogical teacher’s assistant practice at these
schools, teachers not always give well suited teaching material. It doesn’t correspond to the pupils
in his / her needs, interests, expectations. They don‘t want and can‘t concentrate attention for 45
minutes. Sometimes happen when the teacher has wrong planned lessons, then pupils waste their
time because simply they don‘t have what to do. The results show that very low percent of pupils
work effectively, have high quality knowledges and learning results. In many cases teachers do
not create positive learning environment, fail to ensure emotional security by threatening to write
negative marks, to send away from classroom or end the lesson. Teachers usually don’t pay enough
attention for their pupils for many reasons. They prefer treating these who are more motivated
to study or are going to take the exam of the curriculum. Behaving in this way teachers make
all conditions for unwillingness to study and provoke inappropriate activity of their students
duringlessons. In such conditions the educators don’t involve pupils of all social groups. It means
that integration doesn’t work for children with the special needs. Also doesn’t work so called
the inclusive education. They do not ensure pleasant microclimate in the classroom and suitable
educational environment. The observation results state that some educators of these schools acted
inadequate by writing negative marks for the students who tried to show inappropriate behaviour.

Also we should emphase that some teachers and students, who had teacher’s assistant practice,
lack abilities to adapt their pedagogical and psychological knowledges in their work with pupils.
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They lack of abilities to control the audience, to interact with the pupils. Also they lack skills of

working in a stratified society.

Keywords: the behaviour of the pupil, pedagogical environment, pedagogical practices, inter-

action.
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