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Anotacija. Straipsnyje i$samiai analizuojama daugiaperspektyvio poziirio istorijos ugdy-
mo(si) raiska 1990-2011 m. bendrosiose ugdymo programose (toliau — Bendrosios programos).
Remiantis $iuolaikiniy uzsienio istorijos didaktikos specialisty darbais, pateikiama autoriaus
parengta daugiaperspektyvio poziiirio mokant(is) istorijos koncepcija. Pagal autoriaus sudaryta
daugiaperspektyvio poziario struktarg iSanalizuotos Bendrosios programos, siekiant i$skirti
esminius istorijos mokymo(si) turinio kaitos pokycius per pastaruosius dvidesimt nepriklau-
somybés mety.

Esminiai zodZiai: daugiaperspektyvis poziiiris, Bendrosios programos, programy struktira,
istorijos mokymo(si) turinys, kaita.

Ivadas

Europos Tarybos Ministry Komiteto 2011 m. liepos 6 d. patvirtintose Rekomendacijose
dél istorijos mokymo Europoje teigiama, kad XXI a. vienas i$ aktualiausiy ir svarbiausiy
istorijos mokymo tiksly bei uzdaviniy - daugiaperspektyvis poziaris ir jo ugdymas(is)
(Council of Europe, Comimittee of Ministers, Recommendation CM/Rec, 2011).

XX a. 8-ajame desimtmetyje Vakary Vokietijoje istorijos mokymo(si) procese jvyko
permainy, kurios padéjo pagrindus susiformuoti naujam istorijos sajudziui, kuriam
budingas apsisprendimas giliau ir plac¢iau apmastyti istorijos tyrinéjimus ir jy sasajas
su praktiniu gyvenimu, ypac su edukacija. 1983 m. B. von Borriesas pradéjo plétoti
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daugiaperspektyvj poziurj, kurio pradininkas 1985 m. buvo K. Bergmannas (Bergmann,
1985, 2001, 2008; Borries, 2001; Riisen, 1997, 2000). Istorija privaléjo tapti ne ,dalyku,
kurj reikia i$mokti®, o ,dalyku, kurj reikia apmastyti“. Mokiniai dirbdami su $altiniais,
atspindinciais skirtingus pozitrius, turéjo jgyti supratima, kad mastymas apie praeitj
visada veda j skirtingus aiskinimus (Bergmann, 2001, 2008). Kitaip sakant, daugiapers-
pektyvis pozitiris ,,i§ esmés kyla i$ istorijos disciplinos pagrindo - butinybés jvertinti
istorinius jvykius i$ skirtingy perspektyvy“ (Low-Beer, 1997).

Lietuvai atkiirus nepriklausomybe ir atsisakius sovietine ideologija paremto istorijos
mokymo buvo padarytas didelis Zingsnis ugdant tauting ir pilietine savimone, grindzia-
ma demokratinémis ir kultarinémis tautos vertybémis (Bendrosios programos..., 2008).
Taciau susidurta su daug problemy, nuolat diskutuojama dél istorijos programy turinio,
aiSkesnio Lietuvos ir pasaulio (visuotinés) istorijos santykio apibrézimo, kritivio mazinimo,
mokiniy gebéjimy ir kitais aktualiais klausimais. Konstatuotina, kad diegiant naujoves
reikia jvertinti istorijos mokymo(si) poky¢ius, jvykusius atkarus $alyje nepriklauso-
mybe, apibendrinti ir jvertinti Bendrgsias programas kiekybiniu ir kokybiniu pozitiriu,
kaip jose atsispindi daugiaperspektyvio pozitrio ugdymo(si) raiska, siekiant nustatyti
budingiausius pozymius.

Savoka daugiaperspektyvis poziiris atsirado remiantis uzsienio $aliy praktika: anglis-
kaikalbanciose $alyse daugiaperspektyvis pozitris istorijos mokymo(si) procese jvardija-
mas Multiperspectivity approach, vokiskai — Multiperspektivitit im Geschichtsunterricht,
rusiskai - Muozoacnexmnuiti nodxod 6 npenodasanuu ucmopuu. Tikslinga atkreipti
démesj, kad lietuviy istoriografijoje daugiaperspektyvis pozitris istorija reglamentuojan-
¢iuose dokumentuose ir mokymo(si) priemonése netyrinétas. Verta paminéti, kad 1996 m.
A. Bumblauskas, raSydamas apie akademinés istorijos ir istorijos didaktikos sankirta,
remdamasis vokieciy didaktu K. Bergmanu, daugiaperspektyvuma (jvardijo ,daugia-
aspektiskumu® - A. B.) aiskina kaip principg: ,Teorija - tai redukcija: pripazinimas, kad
tikrové bei praeitis yra aiskinama savo paties pasirinktu aspektu. Cia dar tinka pripaZinti
ir daugiaaspektiskuma, t. y. daugiateoretiskuma (taip vadinamas ,, Multiperspektivitiit*
principas), kuris yra tyrimy siekinys. Istorinio rei$kinio nejmanoma paaiskinti viena
teorija“ (Bumblauskas, 1996). Minéto istoriko sudaryta ir 1998 m. patvirtinta Gyvosios
istorijos programa remiasi daugiaperspektyvumu (jvardijo ,,multiperspektyvumu® - A. B.),
kuris, pasak istoriko A. Bumblausko, ,yra europieti$kos civilizacijos produktas. <...>
Tac¢iau multiperspektyvumo nuostata taip pat jsakmiai reikalauja zvelgti j pasaulj i$ skir-
tingy, aksiologiskai lygiaverciy tasky - i$ ¢ia kyla fundamentalus tolerancijos principas®
(Gyvosios istorijos programa, 1998). Misy istorijos didaktikos specialistai savo darbuose
yra tyrinéje koncentrinio istorijos mokymo, istorijos dokumenty pateikimo bei kitus
vadovéliy probleminius klausimus (Bakonis, 2006; Skirius, 2009; Stasaitis, 2006; Setkus,
2013). Tenka konstatuoti, kad daugiaperspektyvio pozitrio raiska istorijos Bendrosiose
programose i esmeés netyrinéta tema.
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Tyrimo objektas — daugiaperspektyvis poziiiris Pagrindinio bei vidurinio ugdymo
bendrosiose istorijos programose (1990-2011 m.).

Tyrimo tikslas - iSanalizuoti daugiaperspektyvio pozitrio ugdymo(si) raiskos kaita
Pagrindinio ir vidurinio ugdymo istorijos bendrosiose programose (1990-2011 m.). Ty-
rimo tikslui pasiekti buvo issikelti Sie uzdaviniai:

1. I8analizavus uzsienio istorijos didaktikos specialisty darbus, atlikti teorine dau-

giaperspektyvio poziirio struktiros analize.

2. Analizés pagrindu sukurti daugiaperspektyvio istorijos pozitrio koncepcija.

3. Remiantis atlikta teorine analize, istirti daugiaperspektyvio pozitrio raiskos kaita

Bendrosiose programose (1990-2011 m.).

Straipsnyje taikyti keli tyrimo metodai: sisteminé-analitiné ir interpretaciné moks-

linés literattiros bei Svietimo dokumenty kokybiné analizé.

1. Daugiaperspektyvio poziurio struktiira

Daugiaperspektyvis pozitris neturi i$samaus ir aiskaus apibrézimo. Jvairas uzsienio
autoriai (Bergmann, 2001, 2008; Hass, 2006; Stradling, 2001, 2003) daugiaperspektyvi
poziarj mokant(is) istorijos apibrézia skirtingai, todél norint atskleisti jo struktiirg labai
svarbu suvokti, kokie prasminiai akcentai i§skiriami. Pasak M. Black, daugiaperspektyvis
poziuris - tai idéja, kad yra skirtingi pozitriai j tai, kg mes matome, girdime ar jauciame:
»Pazvelkime j vieng i§ misy ranky, i§ pradziy i$ vienos pusés, tada i$ kitos: tai yra ta
pati ranka, bet tai, kg mes matome, yra kitokia“ (Black, 2011). J. Hameris (2011) i$skiria
keturis daugiaperspektyvio poziirio aspektus:

1. Perziuréti istorijg i$ keliy perspektyvy - alternatyvis naratyvai. Pvz., Lietuvos
istorikus pagal tai, kaip jie vertina praeities jvykius, galime suskirstytij dvi grupes:
patriotinés krypties ir kritinés istorijos istorikai. Pvz., vienaip partizaninj kara
pateiks patriotinés krypties istorikas — kitaip — kritinés istorijos mokslininkas,
tas ypac pastebima ir istorijos vadovéliuose (pl. Zr. Bitautas, 2014);

2. Kyla i$ istorijos disciplinos pagrindo - jrodymai i§ skirtingy perspektyvy. Pvz.,
1992 m. buvo isleista knyga Europos istorija, kurig parasé 12 istoriky i§ 12 Euro-
pos Sajungos valstybiy. Knyga buvo parasyta pranciizy kalba, o paskui i$versta
i 15 kalby, tarp jy - lenky, rusy ir lietuviy. Europos istorijos mokytojy asocia-
cijos EUROCLIO vykdomoji direktoré Joke van der Leeuw-Roord klausia: ,,Ar
$ios knygos autoriai sugebéjo i$vengti tradicinio nacionalinio pasididziavimo ir
skausmo atspindéjimo? Atsakymas bus - NE.“ Tradicinis atspindéjimas atsiranda
verciant teksta, pvz., reikia ypac atidaus démesio ginc¢ijamiems DidzZiosios Brita-
nijos istorijos klausimams. Tai itin aktualu angliskame leidime. Pranciizi$kame,
vokiskame ir olandiskame leidiniuose tvirtinama, kad Hitleris galy gale buvo
priverstas atsisakyti plany uzkariauti Brity salas. AngliSkame tekste vietoje saly
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buvo parasyta Britanijos Zemés (angl. soil - Zemé, gimtiné). Tiktai anglisSkame
tekste daroma uzuomina j vokieciy okupacijg, tekstuose kitomis kalbomis to
nepastebéta. Ar galima tai vertinti kaip skaudaus anglams klausimo pavyzdj ir
ar pasakymas Brity Zemés nerodo emocinio santykio su pasididziavimu? (Jley-
Popp, 2004);

3. Batina naudoti pirminius $altinius, atspindincius skirtingus ir net priesingus
poziarius. Pvz., vadovélyje Naujausiy laiky istorija X klasei pateikti du Saltiniai
i$ skirtingy pozicijy: ,,socialdemokratas S. Kairys ir tautininkas A. Smetona apie
demokratija Lietuvoje ir gruodzio 17 d. perversma“ (Jokimaitis, Kasperavicius
etal., 2003);

4. Mokiniams butina skirti kuo daugiau uzduociy, kurios suteikty galimybe em-
patiskai ,pajausti“ analizuojamo laikotarpio istorines asmenybes, skirtingas
grupes. Empatija, anot J. Hamerio, reiskia ,,jdéti* save j kito asmens batus®. Pvz.,
R. Stradlingas (2003) pateikia Saltiniy pavyzdj ,,Kaip tai atrodo kurio nors pozii-
riu?“ Autorius mokiniams pateikia $esis 1917 m. rudens (iki spalio revoliucijos)
rusy charakterio eskizus (valstiecio, dvarininko, kario, fabriko savininko, fabriko
darbininkés ir namy $eimininkés bei fabriko darbininko) — trumpas biografijas,
kuriomis remdamiesi mokiniai turi atsakyti j klausima: K3 jie buty réme 1917 m.
spalj: 1) Lening ir jo vadovaujamus bolSevikus; 2) Aleksandrag Kerenskj ir Laiki-
naja Vyriausybe ar 3) Generolg Lavra Kornilova ir jo savanoriy armijg (Stradling,
2003). Tenka konstatuoti, kad lietuviskuose istorijos vadovéliuose tokiy pavyzdziy
nerasime (Bitautas, 2014).

Daugiaperspektyvis poziiris kaip mokymo(si) programos turinys. Pastaraisiais
desimtmeciais mokslininkai ir pedagogai pradéjo abejoti vienpusiskai pagristais istori-
niais pasakojimais. Didziosios Britanijos mokytoja Ann Low-Beer daugiaperspektyvis-
kuma suvoké daugiau kaip pozitrj | istorijos mokymo programos turinj: ,mokytojas
daugiaperspektyviskuma gali panaudoti kaip vieng i§ budy sprendziant dilema, kaip
islyginti vietinés (lokaliosios), nacionalinés, regioninés, Europos ir pasaulinés istorijy
perspektyvas istorijos mokyklinéje programoje (Low-Beer, 1997). Antra vertus, Sirkka
Ahonen akcentuoja, kad Vakary saliy mokyklose jau XX a. 9-ajame desimtmetyje mo-
kymo planus paveiké daugiaperspektyvi ,naujoji istorija“ - vietoj dominuojancios srovés
(angl. mainstream) politinés istorijos buvo pradéta studijuoti motery istorija, mazumy
istorija, mentalitety istorija ir t. t. (Ahonen, 1998). Trecia, kaip pazymi Stanfordo istori-
jos ugdymo grupé, ,,uzuot sutelkus démesj { dominuojancias grupes ir bendruomenes,
rekomenduojama perziareéti istorija i§ skirtingy poziariy. Viena i§ priezasciy kyla i§
didéjancios jvairovés ir kultirinio pliuralizmo, nes daugelis grupiy — moterys, vargsai,
tautinés mazumos ir pan. — ilga laika buvo ignoruojamos istoriniy pasakojimy® (Stanford
History Education Group).
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Svarbu pabrézti, kad negalima kalbéti apie ,visos istorijos” vaizdavima'. Daznai
akcentuojama, kad ,istorijos mokymo programa visada yra tam tikry atrinkty temy
rinkinys. Tac¢iau butent Sitas atrankos klausimas turi biti naujai ir griez¢iau pateiktas ir
argumentuociau pagrijstas“ (Becker, 1998).

Daugiaperspektyvis poziiris kaip mastymo budas. Antra vertus, kai kurie moks-
lininkai daugiaperspektyviskumga suvokia kaip mastymo biida. Siuolaikinis istorijos
mokymas(is) Europos Salyse reikalauja jtraukti kuo daugiau $altiniy, kurie atspindéty
skirtingus pozitirius i t3 patj istorinj jvykj. Zymiausias daugiaperspektyvio metodo $a-
lininkas, istorijos didaktikos specialistas i$ Skotijos Robertas Stradlingas pazymi: ,,Dau-
giaperspetyviskumas - tai yra mastymo budas atrinkti, nagrinéti ir naudoti jrodymus i$
skirtingy $altiniy siekiant i$plétoti sudétingus klausimus, issiaiskinti: kas atsitiko? Ir ko-
deél?“ (Stradling, 2001). Jis iSskiria tokias budingiausias daugiaperspektyviskumo prielaidas:

1) aplinkybés, kai skirtingi pasakojimai apie tg patj jvykj atspindi skirtingus po-
zitrius, tuomet tai nebutinai reiskia, kad viena i§ ty versijy turi bati teisinga.
Kelios, jei ne visos, gali biti tokios pat teisingos, atspindincios skirtingg patirtj,
kontekstus ir tikslus;

2) tam tikrose situacijose mes gauname tikslesnj ir visapusiska pranesima apie tai,
kas jvyko, jei mes supratome skirtingas perspektyvas kaip dalj délionéje ar ply-
telése, kurios sudaro mozaika.

3) labai mazos grupés, kultaros ar tautos gali buti laikomos visiskai savarankiskos.
Taciau jy reakcija ir veiksmai bet kokioje situacijoje bus suformuoti ir suvarzyti
kity grupiy, kultary ar nacijy interesy ir politinés jtakos. Be to, jos taip pat gali
buati tokioje padétyje, daryti jtaka arba apriboti kity reakcijas;

4) Siuo atzvilgiu ,,kito“ suvokimas ir santykiuy tarp ,,kity“ir ,,saves“ (arba savo paties
grupés) yra daugiaperspektyviskumo Serdis (pabraukta autoriaus — A. B.).

Kad suprastume kiekvieng poziarj, reikia sgsajy su kontekstu, t. y. turime nustatyti,

i$ kur tam tikro pozitrio turétojai ,,atéje” (kile — A. B.):

- jysocialiné kilmé;

- politinés paziiiros;

- ekonominé padétis;

! Temos aktualuma i§ gausybés publicistiniy straipsniy iliustruoja istorikés, Vilniaus Vytauto DidZiojo
gimnazijos istorijos mokytojos ekspertés Juratés Litvinaités straipsnis 2012 m. kovo ménesio interneti-
niame portale ,,Delfi“: ,,Mokytoja: istorijos vadovéliuose menkinama Lietuva®. Jame mokytoja piktinosi,
kad istorijos programose Lietuvos istorijai teskiriama 40 proc. bendro valandy skai¢iaus. Pagal programa
balty istorijai teskiriamos kelios pamokos, mokytoja akcentuoja, kad ,,septintoje klaséje — 5 pamokos i$
64 numatyty programoje. 2 pamokos i§ 64 — astuntoje klaséje. Kitose klasése apie tai nekalbama, balty
istorijos visai nedéstoma 11-12 klaséje. Programa numato tokig galimybe, ta¢iau egzamino programose
balty istorijos néra, tad tikétis, kad mokytojai patys déstys apie baltus - puiku, bet neatsakinga® (Jacke-
vi¢ius, M. Mokytoja: istorijos vadovéliuose menkinama Lietuva. [Ziaréta 2014 m. rugséjo 8 d.]. Prieiga per
internetq: http://www.delfi.lt/news/daily/education/mokytoja-istorijos-vadoveliuose-menkinama-lietu-
va.d?id=57101941.
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- juyspecifiniai tikslai ir prioritetai;

- juyskirtingas jsipareigojimas;

- faktoriai, kurie varzo jy veiksmy laisve ar kompromisa;

- jyvaldzios mastai ir jtaka;

- palaikymas, kurio jie gali tikétis i$ kity (Stradling, 2001).

Minéti faktai leidzia daryti iSvada, kad daugiaperspektyvis pozitris priklauso nuo
musy gebéjimy susieti skirtingas perspektyvas vieng su kita. Mokiniai dirbdami su dideliu
kiekiu $altiniy, atspindinciy skirtingus pozitrius, ugdo gebéjimus palyginti skirtingus
vertinimus, kritiskai vertinti istorijos jvykius bei i§sakyti ir pagristi savo nuomone. Svarbu
pabreézti, kad mokiniai dar negali kompetentingai spresti, kas i$ cituojamy istoriky, jy
nuomone, yra teistis (beprmans, 2001). Kita vertus, reikia pazymeéti, kad siame kontekste
svarbus vaidmuo tenka ne tik Saltiniams, atspindintiems skirtingas mokslininky nuomo-
nes istorine tema, bet ir vadinamiesiems kontraversi$kiems klausimams (Huber, 2005).
Taip mokiniai jgyja supratima, kad praeities jvykiy interpretacija dazniausiai néra viena.

Daugiaperspektyvis poziiiris kaip metodas. Salia kity sugebéjimy mokiniai privalo
jigyti ,perspektyvos keitimo® gebéjima. Perspektyvos keitimas ¢ia suprantamas kaip istori-
nés tikrovés nagrinéjimas i$ keliy pozicijy ir pasaulio matymas kity Zzmoniy akimis. Pers-
pektyvos keitimas — tai sugebéjimas, kurj, kaip rodo psichology tyrimai, i§ dalies gali jgyti
jau jaunesniojo mokyklinio amziaus vaikai (beprmans, 2001). Pavyzdziui, tokio pobtidzio
uzduotis skirti mokiniams 1994 m. siailé S. Stagaitis. Remdamasis JAV déstytojo Henry’o
Grawicko idéjomis, pademonstravo klausimy sudarymo ir atrankos metodika, nurodes
$altinj i$ Petro I testamento sialé pateikti klausimus i$ skirtingy perspektyvy. Autorius
skatino mokytojus formuluoti klausimus, pavyzdziui: ,jvertinti Petro I rekomendacijas
palikuonims kaip: a) Rusijos bajorijos atstovui, b) Vokietijos valstybés atstovui, ¢) Len-
kijos atstovui, d) Svedijos atstovui, e) Lietuvos atstovui, f) neutralios $alies diplomatui®
(Stasaitis, 1994). Kitaip tariant, ¢ia ir iSrySkéja daugiaperspektyvis pozitris, kuris leidzia
mokiniams suvokti, kad faktai ir nuomoneé yra skirtingi dalykai, dél to sitiloma $altinj
vertinti i§ skirtingy perspektyvy, nes negali buti vienintelés ir visiems priimtinos tiesos.

Daugiaperspektyvio poziirrio struktiiros sandara. Apskritai analizuodami uzsie-
nio autoriy darbus prieiname prie i$vados, kad mokslininkai, nors ir i$skiria skirtingus
prasminius akcentus, bet daugiaperspektyvj pozitrj i§ esmés suprantanta vienodai.
Remsimeés vokieciy didakto Michaelio Sauerio (2006) pateikta daugiaperspektyvio po-
ziario modelio schema, ja gerokai papildydami. Mokslininkas i$skiria tris pagrindines
daugiaperspektyvio pozitrio asis (Zr. 1 pav.):

Vertikalus — $iame kontekste M. Saueris i$skiria tris pozymius: 1) nuo konkretaus
atvejo prie bendro; 2) nuo vietos iki pasaulio; 3) nuo individo ir mazy grupiy prie bendro.
Cia galime iskirti istorijos mokymo turinj pagal erdve, tematikg ir visuomenés grupes.
Problema kyla, nes nuolat svarstoma Lietuvos ir visuotinés istorijos proporcijy integruo-
tuose vadovéliuose santykio klausimas. Manytume, kad daugiaperspektyvio pozitrio
taikymas padéty iSspresti istorijos turinio problemas, kaip Lietuvos ir pasaulio istorijos
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santykio, koncentrinio istorijos mokymo(si) ir kitas. S. Stasaitis prie§ deSimtmetj atliko
integruoty istorijos vadovéliy turinio tyrimg ir nustaté, kad antrojo koncentro VII-X
klasiy vadovéliuose Lietuvos istorijai skirta tik 13 proc. vadovéliy temy (Stasaitis, 2002;
Bitautas, 2014). Antra problema - vadovélio temy kaitos ir atrankos kriterijy nustatymas.
Atsisakant politinés istorijos dominavimo, sitilytina jtraukti daugiau socialinés, kultaros
istorijos ir zmogaus kasdienio gyvenimo epizody. Pasak B. Setkaus, ,,istorijos mokymo
bendrojo lavinimo mokykloje patirtis byloja, jog daugiausia démesio mokant(is) istorijos
yra skiriama istorinéms asmenybéms arba kurio nors laikotarpio visuomenei apskritai.
Vadinamasis ,mazasis zmogus® tarsi iSnyksta didziuléje maséje tokiy paciy individy,
todél jis tampa nepastebimas® (Setkus, 2009). Taip mokinai jgyty supratimg apie praeities
zmoniy mastyma, kasdienybe, buitj, motery ir vyry padétj Seimoje ir net suaugusiyjy
elgesj su vaikais. Trecia, lietuviskuose istorijos vadovéliuose galima rasti tam tikra lyciy
$aliskuma (Bakonis, 2000). Lygiy galimybiy kontrolieriaus tarnybos ir Tolerantisko jau-
nimo asociacijos atliktas tyrimas (analizuoti du X klasiy vadovéliai) multikultiariskumo
(etniSkumo, rasés, seksualinio tapatumo, jgalumo) aspektu parodé, kad vadovéliuose
esama ksenofobijos ir eurocentrizmo. Tai sudaro sglygas etninei, kultiirinei, rasinei ir
religinei jtampai. Apie motery, seksualiniy mazumy ir negalig turin¢iy Zmoniy istorija
vadovéliuose nerasoma (Reingardé et al., 2010). Siai grupei reikéty priskirti tautiniy
mazumy istorijg, gyventojy migracijos, marginaliniy grupiy (elgety, valkaty, plésiky)
ir kitas j Bendrasias programas nejtrauktas ar mazai i$plétotas temas.

Vertikalus:

= Pagal erdve
(lokaliné, Lietuvos ir
pasaulio (visuoting) istorija;

= Pagal istoring tematika
(politing, ekonominé,
socialiné, religijy, kulttiros,
technikos ir pan.);

= Pagal socialing raida (nuo
individo ir mazy grupiy iki
Zmonijos istorijos).

Horizontalus:

= Skirtingos daznai net
priestaraujancios (ypac
kontraversiskose temose)
istoriky interpretacijos;

= Istorijos vadovéliy autoriy
poziiiris (naudojamas
dviprasmiskumas);

=  Mokytojy ir mokiniy
priklausymas jvairioms
socialinéms grupéms.

Sinchroninis:
= Skerspjuivio;
=  Momentiné.
Diachroninis:
= ISilginis pjuvis;
= Pasirinkta tema.

1 pav. Daugiaperspektyvio poZiiirio mokant(is) istorijos modelis (pagal Sauer, 2006; adaptuota ir
papildyta Bitautas, 2014)
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Horizontalus - M. Saueris i$skiria tik skirtingas istoriky interpretacijas. Siame kon-
tekste, pasak R. Stradlingo, ,,daugiaperspektyvusis pozitris turéty buti neatsiejamas
istorijos mokymo(si) elementas, o ne papildomas, ypac kai démesys sutelkiamas j 20-
ojo amziaus istorija“ (Stradling, 2001). Kita vertus, M. Saueris neakcentuoja istorijos
vadovéliy autoriy pozitrio. Vokiec¢iy didakté Barbara Christophe (2013), atlikusi tyrima
apie sovietmecio istorijos pateikimg vadovéliuose, padaré iSvada, kad autoriai daznai
naudoja dviprasmi$kumo principa, taip siekdami i$vengti visuomenéje uzprogramuoty
konflikty. Modernioje lietuviy istoriografijoje galime i§skirti dvi kryptis: patriotine ir
kritine. Svarbu pabrézti, kad ne tik mokslininkai, bet ir vadovéliy autoriai savo sakiniy
konstrukcija, vartojamais Zodziais, pateikiama dviprasmiska medziaga atveria galimybe
jvairioms teksto interpretacijoms. Trecia, jauni zmonés turi bati informuoti apie tai, kad
visi Zzmonés priklauso kelioms grupéms (Black, 2011). Mokytojy ir mokiniy tautiné, so-
cialiné, konfesiné ir kitos priklausomybés lemia jy supratimg apie istorija.

Sinchroninis ir diachroninis lyginimas — sociologiniuose tyrimuose taikomi metodai.
M. Saueris i§skiria sinchroninj ir dalija jj j skerspjavio bei momentinés fotografijos (vok.
»Momentaufnahme®), o diachroninj dalija j i$ilginj pjavj (vok. Langsschnitt) ir teminiu
aspektais (Sauer, 2006). Kitaip sakant, lyginant sinchroniskai démesio centre gali bati
du atvejai - i§ tarpukario ir pokomunistinés Lietuvos vadovéliy. Diachroninis lyginimas
papildo sinchroninj lyginima, pagal kurj tarpukario ir dabartinés Lietuvos vadovéliuo-
se esancios temos gali buti lyginamos su kity atitinkamo laikotarpio Saliy vadovéliais
(Norkus, 2014). Pazymima, kad galima kritiSkai nagrinéti vadovélius, ar pakankamai
juose atsispindi skirtingos perspektyvos (pabraukta autoriaus — A. B.) (beprmans, 2001).

2. Daugiaperspektyvis pozitris Istorijos bendrosiose
programose

Siandien sutariama, kad vieno teisingo ir visiems priimtino istorijos pasakojimo néra
ir negali bati, tad istorijos mokymo turinys i§ esmés yra nuolatiniy diskusijy objektas.
Siekiant detaliai iSanalizuoti daugiaperspektyvio pozitrio ugdymo(si) raiska istorijos
mokymo(si) procese, pirma reikia jvardyti Bendryjy programy (1990-2011 m.) esminius
bruozus bei svarbiausius struktiiros poky¢ius.

Bendruyjy istorijos programy charakteristika. Nuo XX a. 9-ojo deSimtmecio istorijos
mokymo pertvarka prasidéjo anksciau nei apskritai pati Lietuvos $vietimo reforma. Jau
1988 m. S. Staaitis parengé Lietuvos istorijos skaitiniy (eksperimenting) programa, kuri
1989 m. buvo patvirtinta kaip oficiali, privaloma V klasés kurso programa, $iam kursui
skiriamos 68 pamokos. Taip buvo jtvirtintas ir iki $iandien V klaséje déstomas epizodinis
Lietuvos istorijos kursas, kuriam skiriamos dvi savaitinés pamokos. Aukstesnése klasése
i$plésta Lietuvos istorijos apimtis. S. Stasaitis parengé Lietuvos TSR kultiiros istorijg X-
XII kl.: vidurinés bendrojo lavinimo mokyklos fakultatyvinio kurso programg (Setkus, 2013).
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1990-2011 m. buvo parengta ir patvirtinta dvylika bendryjy programy: V-XII klaséms
(1990, 1991, 1992, 1993, 1997, 1999); V-X klaséms (1998); XI-XII klaséms (1996, 2002,
2011) (iSsamiau Zr. straipsnio pabaigoje pateikta prieda). Iki pat 1999 m. istorijos turinj
lemdavo kasmet leidziamos Bendrojo lavinimo mokyklos programos. Istorija (Bakonis,
2006). Nuo 2002 m. istorijos mokomasis dalykas integruotas j socialinio ugdymo sritj.
2002 ir 2003 m. programos vadintos Bendrosios programos ir issilavinimo standartai.
2008 m. dar kartg pakeistos ir nuo $iol vadinasi Bendrosios programos. Taip pat parengtos
kelios individualios programos, pavyzdziui: Istorijos programa rusy mokykloms, Vilniaus
miesto istorija (individualioji programa) (Manelis, Samalavic¢ius, 1999), Pasipriesinimo
istorijos programa (Vitkauskas, 1999, 2011).

Pasaulyje Bendrosios programos apibréziamos kitu terminu — curriculum (lot. - eiga,
aprasymas). Jomis siekiama ne nurodyti dalyko temoms skiriamy pamoky skaiciy, bet at-
skleisti dalyko esme. Todél tokias programas sudaro $ios dalyko dalys: tikslas, uzdaviniai,
struktiira, integravimo galimybés, didaktinés nuostatos, mokymosi aplinka, kreipiamas
démesys j mokiniy gebéjimy raida, mokiniy pasiekimus, ugdymo gaires, turinio apimtj
ir vertinima, i§siugdytas nuostatas (Niculescu, 2010).

Siandien lygindami pirmasias istorijos programas su dabartinémis pastebime ryskiy
poky¢iy. Tikslinga atkreipti démesj, kad i§ esmés pakito paciy programy struktira. Pir-
mojoje programoje pateikti glausti V klasés ir visuotinés istorijos kurso paaiskinimai.
Juose nurodytas istorijos mokymo tikslas: ,,Lietuvos istorijos skaitiniy (epizodiniy pasa-
kojimy) tikslas — supazindinti mokinius su svarbiausiais muisy tautos ir valstybés istorijos
jvykiais arba jy fragmentais, pradedant nuo seniausiyjy laiky ir baigiant nadiena. Taip
pat galime rasti sitilyta mokymo metoda: ,,Pagrindinis mokymo metodas — siuzetinis
pasakojimas, pokalbis“ (Bendrosios programos..., 1990). Pateikus glaustus ,,paaiskinimus®,
kuriy apimtis vos puslapis, detaliai aprasomas istorijos turinys: i$vardijamos visos temos
ir potemés.

Isanalizave Bendrasias programas, pastebime kelis esminius bruozus (zr. 1 lentele):

1) 1990-1999 m. beveik kasmet buvo leidziamos Bendrosios programos: istorija,
kurios reglamentuodavo istorijos turinj. Pagrindinis démesys buvo skiriamas
istorijos zinioms. Verta atkreipti démesj, kad i$ esmés palygine, pavyzdziui, 1997
ir 1999 m. programas, didesniy struktaros skirtumy nepastebime (Bendrosios
programos..., 1997, 1999). Kitas esminis $io laikotarpio Programy bruozas - tai
detaliai i$vardytos temos ir pateikti tikslai bei uzdaviniai.

2) Nuo 2002 m. istorijos dalykas priskirtas bendram socialinio ugdymo blokui.
Bendrosiose programose pirmiausia iskirtos socialinio ugdymo bendrosios
nuostatos, paskui pateikiama mokomuyjy dalyky struktara. Svarbu pabreézti, kad
imta akcentuoti mokiniy gebéjimus ir pasiekimus:

a) 2002 ir 2003 m. greta Bendryjy programy pateikti iSsilavinimo standartai.
I$silavinimo standartuose aprasyti esminiai mokiniy gebéjimai istorijos
ugdomosiose veiklos srityse kaip: 1) Istorijos raidos suvokimas; 2) Istorinés
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erdvés ir laiko supratimas; 3) Istorijos $altiniy tyrimas; 4) Istorijos analizé ir
interpretacija; 5) Istorijos supratimo raiska (Bendrosios programos..., 2003).
b) 2008 ir 2011 m. dar daugiau démesio skiriama mokiniy gebéjimams. 2003 m.
i$skirtos penkios istorijos veiklos sritys nezymiai pakoreguotos ir pateiktos
lentelés forma pereinant nuo vieno koncentro prie kito. Programoje i$skirtos
$ios veiklos sritys: 1) Istorijos raidos supratimas; 2) Orientavimasis istoriniame
laike ir erdvéje; 3) Istorijos tyrimas ir interpretavimas; 4) Istorinio supratimo
raiska. Svarbu pabrézti, kad ugdymo turinys glaudziai susietas su mokiniy
pasiekimais. Mokiniy pasiekimuose akcentuojamos nuostatos, gebéjimai,
Zinios ir supratimas, greta pateiktos ugdymo gairés.

1 lentelé. Istorijos bendryjy programy modeliavimas (1990-2011 m.)

Bruozai:

1990

1991

1992

1993

1996

1997

1998

1999

2002

2003

2008

2011

Bendrosios nuostatos:

Tikslas, uzdaviniai ir
struktara

Integravimo galimybés

Didaktinés nuostatos

+

=+

Mokymosi aplinka

—+

Dalyko bendroji
programa:

Tikslas

UZdaviniai

Struktara

+ |+ [+

+ [+ [+

Mokiniy gebéjimy raida

+ |+ |+ [+

Mokiniy pasiekimai

+ |+ |+ |+ |+

Ugdymo gairés

Turinio apimtis

Vertinimas

I$siugdytos nuostatos

+ |+ [+

+ |+ |+

O R B e R o o

O o R Eo A o o

Kiti bruozai:

Integruota istorija

I§skiriamos pagrindinés
sgvokos

Rekomenduojamos
literatiiros sgrasas

Diskutuotinas programy sudarytojy pasirinktas medziagos pateikimas, kai pirma
pateikiami mokiniy gebéjimai, o tik paskui zZinios ir supratimas. Kyla klausimas, ar mo-
kinys jgyja gebéjimus pirmiau negu zinias. I$analizavus programy struktiiros poky¢ius,
pastebimas peréjimas nuo detalaus istorinio turinio, kai buvo i$samiai i$vardijamos
temos, prie mokiniy pasiekimy ir gebéjimy akcentavimo.
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Bendryjy istorijos programy problematika. Nuo 1992-1993 mokslo mety pradzios
kinta programos turinys: istorijos pradéta mokyti koncentrais, Lietuvos ir pasaulio istori-
jos temos pateikiamos integruotai (Bendrosios programos..., 1993). Tikslinga atkreipti dé-
mesj, kad nuo 1997 m. pereita prie naujos istorijos kurso struktairos, pagal kurig VIklaséje
jvedus pasaulio istorijos skaitiniy kursg, VII-X klasése mokoma(si) Lietuvos ir pasaulio
istorijos nuo seniausiyjy laiky iki misy dieny (Bendrosios programos..., 1997). Viso $io
sisteminio kurso iki 1997 m. buvo mokomasi penkerius metus (Stasaitis, 2006). Taigi
susiformavo istorijos mokymo turinio sistema, pagal kurig istorijos mokoma tris kartus i$
eilés: V klaséje mokomasi Lietuvos istorijos, o VIklaséje Pasaulio propedeutinio (epizodi-
nio) kurso, i§ kurio mokiniai susipazjsta su reik§mingiausiais Lietuvos ir pasaulio istorijos
epizodais nuo seniausiy laiky iki $iy dieny. Verta pastebéti, kad toks istorijos mokymo
turinio skirstymas buvo planuojamas dar 1994 m. Parengtoje projektinéje programoje
buvo numatyta, kad mokiniams VI klaséje padedama susidaryti bendrg chronologinj
Europos bei pasaulio istorinés raidos vaizda, Lietuvos vieta jame (Bendrosios programos
(projektai), 1994). Nuo 2008 m. patvirtinus naujas Bendrasias programas, VI klaséje
mokiniai susipazjsta tik su Europos istorijos epizodais (sic!) (Bendrosios programos...,
2008). Antra koncentrg sudaro VII-X klasése déstomas sisteminis Lietuvos ir pasaulio
istorijos nuo seniausiy iki siy dieny kursas. Trecig kartg XI-XII klasése mokiniai gali
pasirinkti bendrajj arba iSpléstinj istorijos kursg, tac¢iau abiem atvejais mokési pasaulio
ir Lietuvos istorijos nuo seniausiy laiky iki masy dieny (Bendrosios programos..., 2002).

Pagal 2011 m. patvirtintas atnaujintas vidurinio ugdymo Bendrasias programas suma-
zéjo temy (programoje neliko Zmonijos priesistorés ir pirmyjy civilizacijy bei Lietuvos
priesistorés), be to, i§ daugelio pagrindiniy istorijos teminiy sri¢iy akcentuojama viena
svarbiausiy - visuomenés istorija: ,Pagrindinéje mokykloje siekiama aprépti visas istorijos
temas (sritis) — politikg, tkj, visuomene, kasdienj gyvenima, visg istoring erdve — pasaulio
istorija, ir visg istorinj laikg — nuo Zmonijos atsiradimo iki $iy dieny. Tokia plati istorijos
turinio apimtis vercia dométis tik paciomis pagrindinémis tendencijomis ir nereikalauja
detalesnio problemy tyrimo. <...> Antrg karta tokj bendrg supratimg teikti netikslinga.
Ziniy apie zmonijos praeitj yra tiek daug, kad néra jmanoma, o ir netikslinga jy visy
perduoti. Todél viduriniame ugdyme i§ daugelio pagrindiniy istorijos teminiy sric¢iy
akcentuojama viena svarbiausiy - visuomenés istorija“ (Bendrosios programos..., 2011).

Jteisinus trijy koncentry istorijos mokyma, i§ esmés tos pacios istorijos mokoma(si) tris
kartus, tad nei$vengiama mokomosios medziagos dubliavimosi. Daugiaperspektyvio po-
zitrio aspektu $ig problema galima buity i$spresti skirtinguose koncentruose skiriant dau-
giau démesio kokiai nors istorinés tematikos sriciai, pvz., istoriky nuomoneés, kaip spresti
$ig problemga skiriasi. Vieni akcentuoja tai, kad Zemesniame koncentre, t. y. VII-X klasése,
daugiau démesio turéty bati skirta zmoniy kasdieniam gyvenimui nusviesti - jy buiciai,
to meto tradicijoms, religijai, ifradimams, menui. Sitaip biity atsisakyta dominuojancios
politinés istorijos, i ja bty gilinamasi auk3tesniame koncentre - XI-X1I klasése (Setkus,
2002). Kiti sitlo, kad V-VI klasése buty déstomas epizodinis ,,Buities ir tradicijy istorijos*
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kursas, VII-X klasése - sisteminis ,,Politinés istorijos kursas, XI-XII klasése — sisteminis

»Kultiiros istorijos“ kursas (Skirius, 2009). Kita vertus, sitilomi variantai diskutuotini ir
turéty buti gerai apgalvoti. Visy pirma reikéty kelti klausimg, ar masy mokytojai yra
pajégus XI-XII klasése déstyti kultairos istorija? Antra, kai kurioms istorijos teminéms
sritims (kultairos istorija, kasdienybés istorija ir t. t.) pirmiausia triksta akademiniy darby.
Pavyzdziui, Lietuvos istorijos instituto leidZiamos daugiatomés akademinés istorijos nau-
jausias deSimtas tomas, kuriame dominuoja politiné istorija, skirtas tarpukario Lietuvai
(Laurinavicius et al., 2013). Trakstant akademiniy tyrimy, keistai atrodyty pasitlymas
mokyti mokinius, pavyzdziui, XX a. Lietuvos kultiros istorijos.

Svarbu pabrézti, kad didziausia problema yra Bendrosiose programose esanciy temy
(sri¢iy) ne kiekybiné, o kokybiné analizé. Bendrosiose programose jtvirtintas koncentri-
nis mokymo(si) principas pasizymi siekiu iSmokyti ,,visos“ pasaulio ir Lietuvos istorijos
nuo zmonijos atsiradimo iki masy dieny yra nejmanomas. Tris kartus ty paciy temy
mokymas(is) savo medziagos turinio pateikimu: autoriniu tekstu, iliustracijomis ir sche-
momis santykinai su nezymiais papildymais neiSvengiamai dubliuojasi. Taciau gilesné
problema yra ne medziagos dubliavimas, o pacios programos - jos numato momentinj
vienos temos nagrinéjima, nes vieng dieng mokoma(si) apie Staling, kita — apie Hitlerj,
treCig — apie Antrajj pasaulinj karg ir t. t. Toks pavirsutiniskas istorijos ,mokymas” i§
mokiniy nereikalauja platesnio ir gilesnio istorijos suvokimo (pabraukta autoriaus - A. B.).
Palyginti Tarptautinio bakalaureato istorijos programa reikalauja ne visy, bet keliy temy
gilesnio suvokimo (International Baccaleureate Organization, 2008).

Mokiniy gebéjimy ugdymas pagal Bendrasias programas. Kitas reik§mingas klau-
simas: ar Bendrosiose programose jvardyti gebéjimai skatina mokiniy daugiaperspektyvij
poziurj j istorija? Minétoje Tarptautinio bakalaureato programoje (sic!) istorijos moky-
mo(si) pagrindinis tikslas — ,,skatinti istorijos kaip dalyko supratima, jskaitant jos esme
ir $altiniy, metody bei interpretacijy jvairove“ (International Baccaleureate Organization,
2008). Priesingai — miisy programose pirmiau pabréziamos bendrosios kompetencijos,
o apie skirtingas praeities jvykiy interpretacijas net neuzsiminta. Programos ketvirtu
uzdaviniu teigiama, kad siekdami istorijos dalyko tikslo, mokiniai ,jzvelgia skirtingas
istorijos jvykiy interpretacijas ir aiskinasi juy priezastis“ (pabraukta autoriaus — A. B.)
(Bendrosios programos..., 2008). Programoje nurodyta, kad mokiniai renka ir nagrinéja
jvairiuose $altiniuose ir ziniasklaidoje pateikta informacijq ir kritiskai ja vertina. Pabrézia-
ma, kad ,istorijos tyrimas ir interpretavimas turéty apimti mokiniy nuostatas, gebéjimus
ir zinias, reikalingas istorijos jvykiams ir rei$kiniams analizuoti; rinkti informacija i§
istorijos Saltiniy, nustatyti jy atsiradimo laika, svarstyti jy konteksta, spresti jy auto-
rystés ir patikimumo klausimus; remiantis dokumentine medziaga, konstruoti istorinj
aiskinima; remiantis jvairiais kriterijais, kritiskai vertinti istorijos faktus, nuomones ir
pateikiamas jvykiy versijas“ (pabraukta autoriaus — A. B.) (Bendrosios programos..., 2008).
Verta pabrézti, kad mokiniams turéty buti pateikiami istorijos $altiniai, kurie atspindéty
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naujausius istoriky tyrinéjimus, be kuriy nejsivaizduojamas darbas su istorijos $altiniais
ir i$vardyty gebéjimy ugdymas.

Vidurinio ugdymo programos nei tikslas, nei uzdaviniai nenurodo skirtingy pozitriy,
taciau mums aktuali trecioji ugdomosios veiklos sritis — Istorijos tyrimas ir interpreta-
vimas (orig. i§skirta tamsesniu $riftu — A. B.). Joje pabrézta, kad ,,jvairiuose $altiniuose,
istoriky tekstuose esancios informacijos supratimas, jy tinkamumo atsakant j nagriné-
jamus klausimus vertinimas; gebéjimas i$ jvairiy pozicijy paaiskinti istorine visuomenés
praeitj, jos kaitos priezastis“ (pabraukta autoriaus — A. B.) (Bendrosios programos..., 2011).
Siekiant i$siaiskinti, kaip realiai funkcionuoja $ie gebéjimai, prireikty atskiro tyrimo.

Bendryjy programy turinio kaitos pokyciai. I$nagrinéjus Bendrgsias programas
pastebéta tendencija, kad nuolat mazéja istorijos tematikos apimtis ir $iek tiek keic¢iasi
chronologinés ribos. Galima teigti, kad esminis lazis jvyko 2003 m. patvirtinus Bendrasias
programas. Iki tol programose dominavo politiné istorija su maza dalimi kultaros istori-
jos (Bendrosios programos..., 1997, 1999). Pavyzdziui, pagal 1990 m. programa V klaséje
buvo tokia tema ,,1905-1907 m. Rusijos revoliucijos atgarsiai Lietuvoje” (Darbininky
klasés augimas. Darbininky buitis. Caro nuolaidos. Spaudos atgavimas) (Bendrosios
programos..., 1990). I§ pateikto pavyzdzio galima daryti prielaida, kad neseniai atkiirus
nepriklausomybe nespéta atsisakyti sovietinio palikimo, kas véliau sékmingai padaryta.
V klaséje nebeliko tokiy temy, kaip ,,Saulés ir Durbés kautynés“ arba ,,Dariaus ir Giréno
skrydis per Atlantg“ (programoje kaip atskira tema buvo iki 2003 m.). Sios temos epizo-
diskai paprastai tik paminint datas yra integruotos j platesnes temas, pvz., apie Saulés
misj penktokai suzino, kai mokosi apie kryziuocius ir kalavijuocius. O apie Dariaus ir

Giréno skrydj penktokai gali ir nesuzinoti, nes vieny vadovéliy autoriai neatsizvelgdami
j Bendrasias programas, kad tema nejtraukta, ja vadovéliuose pateikia atskira tema, pvz.,
»Skrydis per Atlantg”“ (Mickevicius, Kapleris et. al., 2012), kiti priesingai - vadovaudamiesi
Bendrosiomis programomis nepateikia (Petreikis et al., 2014). Pavyzdziy, kai viena ar kita
tema istorijos vadovéliuose neatitinka Bendryjy programy, galime rasti ir daugiau. Taciau
mums aktualu, ne tai, kokios temos yra jtraukos ar nejtrauktos j istorijos vadovélius, o
kodél vienoms temoms skiriama daugiau, o kitoms maziau démesio.

Kita vertus, svarbu pabreézti, kad programose peréjus prie mokiniy gebéjimy akcenta-
vimo, turinio apimtys tapo glaustos ir neapibréztos. Taip jos sudaro galimybe vadovéliy
autoriams interpretuoti, kurig temg ar temas labiau akcentuoti, o kuriy nejtraukti. Pvz.,
programoje teigiama, kad VII klaséje mokiniai susipazjsta su vienos arba dviejy senoves
Ryty civilizacijy valstybiy raida: susidarymu, valdymu ir santykiais su kaimynais (Ben-
drosios programos..., 2008). Palygine du istorijos vadovélius septintokams, matome, kad
toks programoje esantis neapibrézimas vadovéliy autoriy suprastas skirtingai. Vadovélyje
Laikas rasime atskiras temas Senovés Indija ir Senovés Kinija (Mickevicius et al., 2014),
o vadovélyje Raktas minéty civilizacijy néra, mokiniams netgi pabrézta, kad Kinijos ir
Indijos civilizacijos ,,nejtrauktos j bendrojo lavinimo programa, todél siame vadovélyje
apie jas nebus kalbama“ (Tamogaitis et al., 2011).
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Atsizvelgiant j 2003 m. patvirtintas atnaujintas Bendrasias programas, V klaséje
iskeltas tikslas, kad ,,mokydami ir mokydamiesi istorijos, turime pazinti ir suprasti kon-
krecig praeities zmogaus buitj, mastysena, jausena, tikéseng, veikseng, jo vertybiy ir idéjy
pasaulj ir pagrindinius istorijos jvykius, rei$kinius bei procesus® (Bendrosios programos...,
2003). To rezultatas, kad V klaséje jtrauktos tokios naujos temos kaip kasdienis zmoniy
gyvenimas kunigaiksc¢io dvare, mieste ir kaime; luominéje visuomenéje; XIX amziaus
Lietuvoje; sovietinéje Lietuvoje (Bendrosios programos..., 2003). Taip pat akcentuojamas
démesys tokioms temoms: mokslo bei technikos pazanga bei jos poveikis visuomenés
raidai, zmogaus pasaulévaizdzio pokyciai, emigranty gyvenimas ir kitos.

Uzsienio didaktikos specialisty, pvz., Michaelio P. Marino (2011) atliktas tyrimas
parodé, jog pasaulio istorijos vadovéliuose vyrauja Europos istorijai skirtos temos. Re-
miantis $ia metodika, pastebima tendencija, kad masy Bendrosiose programose nuolat
mazéja istorijos turinio apimtys, pvz., VI klaséje atsisakyta tokiy temy kaip senovés
Ryty civilizacijos (Sumero, Egipto, finikie¢iy, Kinijos, Indijos), Cingischanas, Jungtiniy
Amerikos Valstijy susiktirimas, Pilietinis karas Jungtinése Amerikos Valstijose. Lietuvai
tapus Europos Sajungos nare, VI klaséje atsisakyta déstyti pasaulio istorijg, padidéjo dé-
mesys Europos istorijai. Vienas i§ VIklasés vadovéliy netgi pavadintas Europos palikimas
(Litvinaité, Bakoniené, 2009). Taigi programose vyrauja eurocentrizmas, t. y. pasaulio
(visuotiné) istorijos tematikai siauréjant, likusio pasaulio regiony istorija traktuojama
kaip nesvarbi ir nereikalaujanti démesio.

ISvados

1. Daugiaperspektyvio poziirio struktira — tai daugybé vienas su kitu susijusiy
aspekty, kurie atsizvelgiant j tai, kas pasirenkama ,,pagrindu®, (mokymo(si) turi-
nys - pagal erdve: lokaling, Lietuvos ar pasaulio istorija; pagal istoring tematika:
politiné, ekonoming, socialiné, religijy, kultaros ir kt. istorija), i$ ko: vadovéliuose
vyraujantis naratyvas — tautiné ar alternatyvi (kritiné) istorija; ir kas — mokytojai
su mokiniais, t. y. i$ kur ,,atéje®, kurie to ,,pagrindo moko(si): jy tautiné, socia-
liné, konfesiné, politiné ar ekonominé padétis, jy specifiniai tikslai ir prioritetai,
ju vertybiy sistema bei daugelis kity faktoriy, lemia skirtingus poziirius, nes
zvelgiama i§ skirtingy perspektyvy.

2. Bendrosios istorijos programos buvo i$analizuotos keliais aspektais: programy
strukttiros, mokiniy gebéjimy ir pasiekimy reikalavimo bei turinio apimties
kaitos. Nagrinéjant Bendryjy istorijos programy struktiira galima iskirti du
etapus: 1990-1999 m. leistos programos ir nuo 2002 m. iki $iol. Pirmasis etapas
pasizyméjo beveik kasmet leidziamomis programomis, kuriose pagrindinis dé-
mesys skiriamas istorijos turiniui. Antras etapas pasiZymi mokiniy pasiekimy ir
gebéjimy akcentavimu, taciau zvelgiant daugiaperspektyviu pozitiriu programy
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turinio apimtys tapo glaustos ir sudaro galimybe jvairioms vadovéliy autoriy
interpretacijoms.

3. Atlikus programy analiz¢ daugiaperspektyvio poziario aspektu nustatyta, kad
programose, ypac pradéjus akcentuoti mokiniy gebéjimus, atsirado gebéjimy,
skirty mokiniams istorijos $altinius vertinti kritiskai i§ keliy pozicijy. Konsta-
tuotina, kad ilgg laikag dominavus politinei istorijai j programy turinj jtrauktos
tokios temos: kasdienybés istorija, mokslo bei technikos pazanga bei jos poveikis
visuomenés raidai, Zmogaus pasaulévaizdzio poky¢iai ir kitos. Kita vertus, ryskéja
eurocentrizmas, o pasaulio istorija traktuojama kaip nesvarbi.
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Summary

Annotation. In the article education expression of multiperspectiveapproach on history
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