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Anotacija. Straipsnis parengtas vadovéliy, mokymo priemoniy politikos formuotojy, kuréjy,
leidéjy ir vertintojy nuolatinio diskurso kontekste: kokie vadovéliy, mokymo priemoniy rengimo
orientyrai uztikrinty jy kokybe. Keliama tyrimo problema: kaip reformos laikotarpiu vadovéliy
kokybe reglamentuojanciy dokumenty nuostatos orientuotos humanistinés ugdymo paradigmos
idéjy pagrindu reformuojamo Lietuvos $vietimo asmens ugdymo tikslams jgyvendinti. Tyrimas
atliekamas societariniu lygmeniu, taikoma kokybiné tyrimo strategija, dokumentinio tyrimo
metodas. Dokumentiniy $altiniy analizés pagrindu prieinama prie i$vados, kad vadovéliy koky-
bés reglamentavimo srityje per visg $vietimo reformos laikotarpj tvari paradigminé sumaistis.

Esminiai ZodzZiai: ugdymo paradigma, asmens ugdymo tikslai, vadovélis, kokybé.

Ivadas

Temos aktualumas. Lietuvos $vietimo reformos, vykdomos ugdymo paradigmy
virsmo pagrindu (Bitinas, 1998; Bruzgelevi¢iené, 2008), pradzioje vadovélio svarba nea-
bejota: sovietinéje mokykloje vienintelis ir neginc¢ijamas mokymo turinio $altinis buvo
vadovélis. Sunku jsivaizduoti, kad mokytojai buty galéje ar gebéje be jo dirbti. Suvoke
tokj mokytojy parengimg ir pasirengima, $vietimo reformos idéjy pagrindéjai vienu i$
aktualiausiy veikly laiké ugdymo saltiniy - vadovéliy — kiirimg. Teigta, kad juose mo-
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kytojai turi rasti iSreikstus naujus ugdymo tikslus, jiems siekti buiting dalyko medziaga.
Tikétasi, kad vadovéliai skatins mokytojus imtis naujy metody, aktualins interpretacinj
santykj su dalyko medziaga, netgi keis santykius su mokiniu. Kurti naujus, reformos
ugdymo tikslus atitinkancius vadovélius, anot M. Luksienés (2013), buvo tolygu pasviesti
kelig mokytojui. Dél to paradigminés reformos pradzioje Lietuvos mokykloje vadovéliai
liko svarbiausiu ugdymo turinio $altiniu.

Tyréjy grupés atliktoje $vietimo problemos analizéje (Bigeliené, Birgelyté, Jasinauskas,
Kalvaitis, Slezevi¢ius, 2012) pagristos iSvados rodo, kad Lietuvos mokytojy pozitiris j vadovélio
reik§me XXT a. pakito nedaug: ,,Dauguma Lietuvos mokiniy vadovéliu pamokoje naudojasi
kaip pagrindine mokymosi priemone; Du tre¢daliai mokytojy, apsispresdami dél mokymo per
pamoka turinio, pasitiki vadovéliuose sittloma mokymo seka, turiniu ir bidais®. Analogiskas
tendencijas patvirtina ir A. Kalvaicio (2013) atliktas tyrimas: ,,Analizuojant jvairiy mokymo
priemoniy naudojimo pamokoje situacijg matyti, kad <...> $ivolaikingje Lietuvos bendrojo
ugdymo mokykloje vyrauja labiau XX amziaus viduriui ir pabaigai budingas pamokos mo-
delis, kai naudojamos vien tik jvairios spausdintos mokymo priemonés.”

Turint omeny, kad vadovéliai daznu atveju tebéra pagrindiné mokymo(si) priemoné, jo
vaidmuo siekiant asmens ugdymo tiksly jtvirtinamos humanistinés ugdymo paradigmos
pagrindu vis dar tebéra aktualus. Tuo grindziamas tyrimo temos aktualumas. Tokiame
kontekste keliama tyrimo problema - kaip vadovéliy kokybe reglamentuojanciy dokumen-
ty nuostatos orientuotos humanistinés ugdymo paradigmos idéjy pagrindu reformuojamo
Lietuvos $vietimo asmens ugdymo tikslams jgyvendinti. Objektas — vadovéliy kokybe
reglamentuojanciy dokumenty' nuostaty atitiktis humanistinés ugdymo paradigmos
idéjy pagrindu reformuojamo Lietuvos $vietimo asmens ugdymo tikslams jgyvendinti.
Tikslas - aktualinti vadovéliy kokybe reglamentuojanciy dokumenty nuostaty orientavi-
mo humanistinés ugdymo paradigmos idéjy pagrindu reformuojamo Lietuvos $vietimo
asmens ugdymo tikslams jgyvendinti tvaruma.

Uzdaviniai:

1. Pagristi pozitrio j vadovéliy, kity mokymo(si) priemoniy kokybe paradigminj pokytj
$vietimo reformos pradzioje kintant ugdymo tikslams.

2. Analizuoti vadovéliy kokybe reglamentuojanciy dokumenty nuostaty orientavimo
humanistinés ugdymo paradigmos idéjy pagrindu reformuojamo Lietuvos $vietimo asmens
ugdymo tikslams jgyvendinti raida Svietimo reformos laikotarpiu.

Vadovélius ir jy kokybe jvairiais aspektais yra analizave daug $alies mokslininky
(E. Bakonis, A. Birgelyté, G. Cepaitiené, L. JaSinauskas, Z. Kniaraité, A. Svériené,
I. Zaleskiené ir kt.). Maziau démesio sulauké vadovéliy kokybe reglamentuojantys do-
kumentai. Tiesa, jie dalies mokslininky aptariami vadovéliy kokybe analizuojanc¢iuose

! Pastaba: ] analizuojamy dokumenty grupe nepatenka dokumentiniai $altiniai, neturintys oficialaus patvirtinimo
statuso ir reglamentuojantys tik leidybos organizavimo tvarka, o ne vadovéliy, mokymo priemoniy kokybés
aspektus.
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straipsniuose, taciau atitikties asmens ugdymo tikslams ir ugdymo paradigmai aspektu
minéti dokumentai neanalizuoti, tai patvirtina tyrimo aspekto naujuma.

Tyrimo metodologija. Tyrimas atliekamas societariniu lygmeniu - vadovéliy ir
mokymo priemoniy kokybe reglamentuojanciy valstybés lygmens svietimo dokumenty
analizé; teoriniu lygmeniu — mokslinés literataros analizés pagrindu formuluotos tyri-
mo teorinés pozicijos. Pasirinkta kokybiné tyrimo strategija naudojant dokumentinio
tyrimo metoda (McCulloch, 2004), tiriami pirminiai dokumentiniai saltiniai; duomenys
analizuojami remiantis grindziamosios teorijos zingsniais — kodavimas, teoriné atranka,
lyginimas (Strauss, 1993; Bitinas, 2006).

Mokslinés literattros analizés pagrindu suformuluotos teorinés nuostatos. Ugdymo
paradigma - istoriskai susiklosc¢iusi pazitiry  ugdyma sistema, teoriniy ir metodologiniy
prielaidy, kuriomis remiasi konkreti ugdymo sistema konkreciu istoriniu laikotarpiu, visu-
ma (Bruzgeleviciené, 2008; Vaicekauskiené, 2007); 1990 m. atkurtos nepriklausomos Lie-
tuvos $vietimo reforma vykdoma ugdymo paradigmy kaitos pagrindu: klasiking ugdymo
paradigma turéty keisti humanistiné ugdymo paradigma (Bitinas, 1998; Bruzgeleviciené,
2008). Laikomasi tyrimais pagrjsty apibendrinty teiginiy, kad ugdymo paradigmos klasi-
fikuojamos esminiy ugdymo filosofijos klausimy pagrindu: koks yra susiklostes sisteminis
pozitris | zmogy ir jo prigimtj, ugdymg, pazinimg, vertybes (Bruzgeleviciené, 2014, 34).
Esminiu paradigmy skirties bruozu laikomas santykis su asmens prigimtimi: ugdant ja
operuojama (klasikiné ugdymo paradigma) ar su ja kooperuojamasi (laisvojo ugdymo
paradigma, kuriai priskiriamas ir humanistinis ugdymas) (Bitinas, 2000), kitaip tariant —
ar stengiamasi asmenj ugdyti poveikiu nepaisant jo individualios prigimties, ar asmuo
ugdosi vykstanciy interakcijy, saveikos tarp ugdytojo ir ugdytinio pagrindu (Kron, 2008).

Tyrimo problema ir objektas reikalauja apsibrézti viena i pagrindiniy ugdymo filosofijos
klausimy, su kuriuo pirmiausia siejami vadovéliai ir kitos mokymo priemonés, — paZinimo
paradigmine skirtj. Autorés pozitriu, $ig skirtj tiksliai iSreiskia alternatyvus rémimasis
skirtingomis — objektyvistine ar konstruktyvistine - mokslinémis prieigomis visuminio
ugdymo(si), integraliai aprépiancio ir mokyma(si), procese. Mokslininkai prieigy alterna-
tyvuma iSreiskia savo pozitiriu j Zinojimg, Zinias, mokymgsi, mokymg, mokytojo vaidmenj.

Objektyvistinei prieigai Zzinojimas yra vadinamosios objektyvios tikrovés fakty, sagvo-
ky, teorijy, mokslo teikiamos informacijos jsiminimas, tradiciskai patikrinamas mokiniy
atliekamais standartizuotais testais; Zinios yra objektyvios tikrovés faktai ir todél yra
stabilios, nekintamos, jgyjamos mokykloje, jas pateikiant ,,sutvarkytas“ pagal formalia
standartizuotag mokymo programa, pagal kurig mokosi visi mokiniai; mokymasis yra
procesas, kurio metu jsimenami objektyvios tikroveés faktai, sgvokos, teorijos; mokymas
savo ruoztu yra ty objektyviy tikroveés fakty, savoky, teorijy teikimas; mokytojai, ,,zvel-
giant objektyvistiskai, yra individai, jgij¢ pakankama kiekj reikiamy ziniy i§ tam tikry
discipliny®, jy paskirtis — perteikti savo zinias mokiniams.

Konstruktyvistine prieiga besiremianciam pazinimui Zinojimas i$ dalies yra asmenis-
kas, taigi subjektyvus, o reik$me konstruoja pats mokinys, remdamasis savo patirtimi, nes
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Zinios néra galutinés, jos yra kintamos, jy nejmanoma perteikti, mokykloje jos pateikiamos
kaip tam tikry mokymosi jvykiy ir veikly rinkinys; mokymasis yra socialinis vyksmas,
kurio metu mokiniai konstruoja reik§me, vykstant ankstesnés ir naujos mokymosi patirties
saveikai; mokymas suprantamas ne kaip nekintamy tiesy perpasakojimas arba perteikimas
mokiniams, o kaip svarbios naujos patirties teikimas, butinas saveikai, kurios pagrindu
galéty skleistis ir bati konstruojama nauja reik§meé; mokytojai ir mokiniai, remdamiesi
tam tikry mokymosi jvykiy ir veikly rinkiniu, kartu svarsto turinj ir reik§me (Arends,
1998, 21-22; Die konstruktivistischen Lerntheorien, 2014). Klasikiné ugdymo paradigma
remiasi objektyvistine prieiga, laisvojo ugdymo humanistiné paradigma - konstrukty-
vistine (Senge, 2006; Kron, 2008; Sahlberg, 2004; Maslow, 2009 ir kt.).

Kokybé suprantama kaip reiskinio, dalyko ar savybiy atitiktis tikslui ir paskir¢iai (Vai-
cekauskiené, 2007). Tyrimo atveju — ar vadovéliy kokybe reglamentuojanciy dokumenty
nuostatos orientuotos humanistinés ugdymo paradigmos idéjy pagrindu reformuojamo
Lietuvos $vietimo asmens ugdymo tikslams jgyvendinti. Pastarieji nusakyti Lietuvos
$vietimo koncepcijoje (1992, 7): ,,Padéti asmeniui atskleisti bendrasias zmogaus vertybes
ir jomis gristi savo gyvenima; ugdyti kritiskai mastantj Zzmogy, gebantj svarstyti esmi-
nius Zmogaus egzistencijos klausimus, atsakingai daryti sprendimus ir savarankiskai
veikti; ugdyti asmenj, pasirengusj profesinei veiklai, pasiryzusj ir gebantj adaptuotis
besikei¢ian¢iame siocialiniame, ekonominiame gyvenime ir jj tobulinti; brandinti asmens
tauting bei kultaring savimone; ugdyti zmogy demokratijai; ugdyti Lietuvos valstybés
pilietj.“ Tokiems tikslams jgyvendinti Lietuvos §vietime jtvirtinama konstruktyvistine
pazinimo prieiga besiremianti humanistiné ugdymo paradigma.

Pripazintina, kad jvairiy $aliy mokslo literattiroje vadovéliy kokybei apibrézti pasiren-
kami gana skirtingi aspektai, taciau A. Reints (2002) apibendrina, jog vertinant dazniausiai
isskiriamos trys kokybeés sritys: vadovélio turinys (jo pasirinkimas, i$déstymas, modalumas),
taikoma pedagogika (mokymo strategijos, didaktiné veikla, mokymosi proceso reguliavi-
mas), vadovélio dizainas bei pateikimas (teksty perskaitomumas, vizualinés informacijos
funkcionalumas, iSdéstymas). Tyréjos pozitiriu, $ias jvardytas kokybés sritis pirmiausia lemia
ugdymo paradigma, kuria atitinkamoje §vietimo sistemoje vadovaujamasi, taigi atitiktj
ugdymo paradigmai tyréja laiko pirmine kokybés salyga, nulemiancia dalines kokybe nusa-
kancias sritis, juolab kad toks suvokimas aktualus ugdymo paradigminio virsmo saglygomis.

Mokslo paradigmy kaitos pagrindéjas T. S. Kuhnas (1962, 12, 149) teigia, kad pereiti
i$ vienos paradigmos j kitg galima ,,revoliuciskai®, tolygu ,atsivertimui®. Taciau Lietuvos
$vietimo reforma vykdoma evoliuciskai. Tokiame evoliucijos procese svarbu islaikyti
paradigminés kaitos kryptj, orientuojantis j iSkeltus ugdymo tikslus visais priimamais
sprendimais, kurie jforminami atitinkamais $vietimo dokumentais. Viena i$ tokiy do-
kumenty grupiy - vadovéliy, mokymo priemoniy kokybés reikalavimus apibréziantys
dokumentai. Todél tyrimo atveju daroma prielaida, kad vadovélius, mokymo priemo-
nes reglamentuojantys dokumentai modeliuos jy kokybe tokiu laipsniu, kiek uzkoduos
savyje atitiktj humanistinio ugdymo esminiams filosofiniams klausimams, taip pat jy
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ir pazinimui, t. y. kokig prieiga sitlys — objektyvistine ar konstruktyvistine - ir kaip
orientuosis j aktualius reformuojamo $vietimo asmens ugdymo tikslus.

Tyrimo procesas. Kaip minéta jvade, tyrimas remiasi kokybinio tyrimo strategija,
dokumentinio tyrimo metodu, duomenys analizuojami laikantis grindziamosios teo-
rijos zingsniy - kodavimo, teorinés atrankos, lyginimo. Analizuojamy dokumentiniy
$altiniy kodavimui pasirinktos kodinés kategorijos, kuriy pagrindu i§ esmes ir skiriasi
alternatyvios ugdymo paradigmos, t. y. koks sisteminis pozitris j Zmogy ir jo prigimtj,
ugdymg, pazinimg, vertybes, asmens ugdymo tikslus. Paradigminiams pozitriams j
pazinimo kategorija identifikuoti remiamasi alternatyviy prieigy — objektyvistinés ir
konstruktyvistinés — subkategorijomis: koks Zinojimas, zinios, mokymasis, mokymas,
mokytojo vaidmuo dokumentiniuose Saltiniuose jtvirtinamas. Atitik¢iai asmens ugdymo
tikslams nustatyti kodinémis kategorijomis laikomi anksciau cituoti Lietuvos §vietimo
koncepcijoje (1992) suformuluoti asmens ugdymo tikslai.

Igyvendinant pirmajj tyrimo uzdavinj analizuoti vadovéliy kaitos butinybe aptarian-
tys mokslininky $vietimo reformos pradzioje kurti tekstai, juos koduojant, t. y. priskiriant
jy teiginiams atitinkamas kategorijas. Remiantis priskyrimais atrinkti paradigmy kaita
liudijantys aktualas teksty teiginiai, jy turinys palyginamas su kodiniy kategorijy turiniu.

Jgyvendinant antrajj tyrimo uzdavinj nagrinéti Svietimo ir mokslo ministerijos nuo
reformos pradzios iki 2014 m. patvirtinti dokumentai, kuriuose tiesiogiai arba netiesiogiai
keliami kokybés reikalavimai vadovéliams, mokymo priemonéms. Dokumenty tekstai
koduojami, t. y. jy teiginiams priskiriamos atitinkamos kategorijos ir subkategorijos.
Remiantis kategorijy ir subkategorijy priskyrimais atrinkti paradigmy kaitg liudijantys
aktualas dokumenty teksty teiginiai. Siekiant iSryskinti ugdymo tiksly atitikimo ir pa-
radigmy kaitos idéjy raidg ir tvarumg, lyginamosios analizés metodu tarpusavyje paly-
ginami kategorijoms priskirti skirtingy mety dokumentiniy $altiniy teiginiai. Pirminio
kodavimo etapas (teiginys po teiginio) tyrimo rezultatuose nepateikiamas.

Tyrimo rezultatai

Poziurio i mokymo priemoniy kokybe paradigminis pokytis $vietimo reformos
pradzioje. XXI a. mokslininky teigimu, vadovéliai ar kitos mokymo(si) priemonés
atlieka ne siaurai mokymo, kas badinga objektyvistine prieiga grindziamai klasikinei
paradigmai, bet kur kas platesnes visuminio ugdymo funkcijas. Anot J. Bunsgaardo,
T. I. Hanseno (2009), mokymosi priemoniy paskirtis — veikti / dalyvauti asmens ugdy-
mo procese keic¢iant / ugdant besimokanciojo gebéjimus, kartu ir vertybines nuostatas.
Kitaip tariant, mokymosi priemoniy paskirtis — intensyvinti / veikti / turéti jtakos ne
tik asmens pasaulio pazinimo procesui, bet ir asmenybés tapsmui.

Svietimo reformos pradZioje apie tokig vadovélio paskirtj svarsto ir Lietuvos moksli-
ninkai. Kalbédama apie keisting pozitirj j asmens pazinimo procesg mokykloje, lygindama
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ji su Vakary saliy ugdymo praktika, M. Luksiené (1990) désto: ,<...> kelio schema tokia:
vaiko patirtis, problema, su kuria sieja konkretts patirties faktai, jos analizé atskleidziant
pagal vaiko turimas zinias bei suvokimo lygj naujus faktus bei s3sajas, apibendrinimas,
t. y. vél tos pacios problemos suvokimas jau aukstesniu lygiu.“ Tokiame pazinimo ke-
lyje mokslininké mato ir kitokj nei sovietiniy vadovéliy turinj ir vaidmenj: , Dalykai
vadovélyje iddéstyti ne pamokomis, bet temomis, kurios surikiuotos sistemingai, bet ne
akademiskai, o koncentriskai pagal vaiko gebéjima suvokti. Gausu diagramuy, lenteliy,
schemy, nuotrauky. Teksto $ykstu, vaizdinés priemonés tekste neaprasomos, jos sudaro
prielaidas ¢ia pat savarankiskai, kolektyviai ar su mokytoju analizuoti ir mastyti. Dau-
giausia klausimy skirti ne atgaminti, o toliau Zinias gilinti, ypac siejant jas su paties vaiko
patirtimi“ (Luksiené, 1990). Taip italy pradinés mokyklos vadovéliuose mokslininké
atpazjsta konstruktyvisting prieiga, jos nejvardydama - vadovéliai reikalingi pasauliui,
zinioms apie jj atrasti ir kurti; mokytojas tg pasaulj atranda drauge su mokiniu; zinios néra
perteikiamos ir néra atgaminamos; atsizvelgiama j vaiko prigimtj — jo gebéjima suvokti;
reik§me konstruoja pats mokinys, remdamasis savo patirtimi. Tokios kaitos nuostatos
déstomos ir kituose reformos pradzios laikotarpio mokslininky tekstuose (zr. 1 lentele).

1 lentelé. Poziurio i vadovélio kokybe pokytis $vietimo reformos pradzioje

Paradigminés kaitos

Pokytis kategorijos, subkategorijos

Nuo akademiskai suvoktos mokslo discipli- | ] mokykloje déstoma dalyka,|Su vaiko prigimtimi kooperuojamasi (atitiktis
nos, siekiancios i§samumo, visapusiskumo, | turintj specifinj adresata, t. y. j| prigimciai — humanistinés ugdymo paradigmos
detalizacijos, linkstancios | teoretizavima | augantj ir brestantj Zmogy, vaika | kategorija);

ir abstrakcijas mokymas suprantamas ne kaip nekintamy tiesy
Ispecifinius uzdavinius, t.y. ivesti | perpasakojimas arba perteikimas mokiniams, o
mogy j dabarties pasaulj, padeti | kaip naujos svarbios patirties teikimas (atitiktis
jame susivokti, jame gyventi, ji| konstruktyvistinés prieigos pazinimo subkategorijai
keisti ir tobulinti mokymas)

Nuo fakty perkrovimo ir abstrak¢iy defi- |  mokinio iniciatyvos, krybisku- | tmokymasis yra socialinis vyksmas, kurio metu moki-
nicijy gausos, orientavimosi | atmintj ir| mo, kritinio mastymo skatinimg | niai konstruoja reik§me (atitiktis konstruktyvistinés
reprodukavima (Zaborskaite, 1993, 1-2) prieigos pazinimo subkategorijai mokymasis);
atitiktis asmens ugdymo tikslui - ugdyti gebantj
atsakingai daryti sprendimus

Dar pries Lietuvos nepriklausomybés atkiirimg mokslininkai deda pastangas siekdami
koordinuoti vadovéliy kiirimo procesa. 1989-1990 m. sandiiroje, jau paskelbus Tautinés
mokyklos koncepcija ir ryskéjant bisimos $vietimo reformos paradigminei kryp¢iai, pa-
teikiami reikalavimai vadovéliy autoriams (Gudonyté, 1990). Svietimo reformos pirmaji
penkmetj nuo bendry ugdymo turinio $altiniy kaita nusakanciy teksty artéjama prie
reikalavimy vadovéliams reglamentavimo, kaip tik tuo laikotarpiu Svietimo ir mokslo
ministerija, Atviros Lietuvos fondas imasi bendro projekto ir sitilo potencialiems auto-
riams kurti originalius vadovélius. M. Luksiené, V. Jonyniené (1993) pateikia orientaci-
nius reikalavimus, kokie vadovéliai gali biiti laikomi tinkamais reformuojamai Lietuvos
mokyklai. Analizuojama, kaip modeliuota paradigminé kaita pirmuosiuose reformos
pradzios bandymuose reglamentuoti vadovélio kokybe (zr. 2 lentele).
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2 lentelé. Paradigminiai reikalavimai Lietuvos reformuojamos mokyklos vadovéliams

Kintantys ele-
mentai

Teksty teiginiai

Atitiktis asmens ugdymo tiksly,
ugdymo paradigmy kategorijoms,
subkategorijoms

Statusas tarp kity

Vadovélis yra ,pagrindinis, bet ne vienintelis ziniy $altinis“

ugdymo Saltiniy | (Gudonyté, 1990);
Vadovélis — ne vienintelis ugdymo $altinis (Luksiené, Jony-
nieng, 1993)

Paskirtis Vadovéliai turéty prisijungti prie bendro $vietimo siekio - ,,pa-

déti auganciam Zmogui susiformuoti sarysinga, visuminj pasau-
lévaizdj ir jmanomai integruotg asmenybe, kuri bty angazuota
tautai, kultarai ir visuomenei* (Luksiené, Jonynieng, 1993)

Pripazjstama pazinimo $altiniy jvairove.
Ugdymo tiksly ir paradigmy atzvilgiu
neutralis teiginiai.

Atitiktis ugdymo tikslams - brandinti
tautine, kultrine savimone.

Bendri reikalavi-
mai

Vadovéliy sudarymo principai:

- ,mokinio kaip absoliu¢ios vertybés integravimas j savaja
kultiirg;

- mokinio amziaus ir jo psichofiziniy savitumy paisymas;

- mokinio pazinimo ir mgstymo atskirais jo amziaus laikotar-
piais (sinkretinis, analitinis ir sintetinis) ypatumy suvokimas;
- mokinio mokymosi specifikos paisymas® (Gudonyté, 1990)

Atitiktis prigimciai — humanistinés ugdy-
mo paradigmos esminé nuostata: su vaiko
prigimtimi kooperuotis.

Biitinas daugeriopas vadovélio kontekstas:

- asmenybinis - vaiko skaitomo vadovélio kontekstas - jo
pasaulis: amZius, branda, gebéjimai, interesai;

- interpretacinis — esminiai teiginiai teikiami juos atsklei-
dziant vizualine ir radytine vaizdine medziaga — kontekstu;

- sociokultirinis — Baltijos $aliy kultaros kontekstas, vertybi-
niai Vakary civilizacijos pagrindai, aktualizuoti tautos ir krasto
kultaros istorijos faktai;

- gyvenimiskumo ir praktiskumo - neuzsidaroma akade-
mizmo bokstuose, neatsitveriama nuo komplikuoto gyvenimo;
- akademizmo nuvainikavimo — paneigiamas akademiniu
principu jprastas fakty déstymas, siekiama Zadinti brestancio
zmogaus reflektyvuma, probleminj poziarj j gyvenimg, o ne
brukti jam standartiniy rémy gatavas schemas (Luksiene,
Jonyniené, 1993)

Atitiktis prigim¢iai — humanistinés ugdy-
mo paradigmos esminé nuostata: su vaiko
prigimtimi kooperuotis.

Atitiktis asmens ugdymo tikslams: padéti
asmeniui atskleisti bendrasias Zmogaus
vertybes ir jomis grjsti savo gyvenimag; bran-
dinti asmens tautine bei kultarine savimone.
Mokymas suprantamas ne kaip akademiniy
tiesy perteikimas mokiniams, o kaip akty-
vus mokinio dalyvavimas mokymo procese
svarstant informacij (atitiktis konstrukty-
vistinés prieigos pazinimo subkategorijai
mokymas).

Metodiné saranga

Reikalavimai mokytojo knygai:

- ,vesti mokytoja ir mokinj j visuminj dalyko ir jo vietos
bendrame kultiiros kontekste suvokimg*

Pratyby sgsiuvinio ,,metodinio aparato“ uzdaviniai:

- »padéti mokiniui i§mokti dirbti su vadovéliu ir kitais
Saltiniais;

- iSugdyti gebéjimus paciam toliau lavintis, sieti jgytas Zinias
bei jgudzius su aktualiais gyvenimo poreikiais;

- ugdyti mokiniy karybiskuma, $alia uzduociy sudarant situa-
cijas, leidzianc¢ias mokiniams pazvelgti j kai kuriuos dalykus
netikétu rakursu, nevengiant paradoksy ir humoro, griaunant
schemati$ka, nelanksty vaiko pozitrj j aplinkos reiskinius*
(Luksiené, Jonyniené, 1993)

Mokytojo vaidmuo - mokytojai ir moki-
niai kartu svarsto turinj ir reik$me (atitiktis
konstruktyvistinés prieigos pazinimo
subkategorijai).

Mokymas suprantamas ne kaip nekintamy
tiesy perpasakojimas arba perteikimas
mokiniams, o kaip naujos svarbios patirties
teikimas (atitiktis konstruktyvistinés priei-
gos pazinimo subkategorijai mokymas);
Mokymasis yra socialinis vyksmas, kurio
metu mokiniai konstruoja reiksme (atitik-
tis konstruktyvistinés prieigos pazinimo
subkategorijai mokymasis).

Vertybés

Ugdyti asmenj, ,angazuotg tautai, kultdrai ir visuomenei®
(Luksieng, Jonyniené, 1993)

Atitiktis asmens ugdymo tikslams

Analizés pagrindu galima teigti, kad $vietimo reformos pradzioje, aptardami reika-
lavimus reformuojamai mokyklai tinkamiems vadovéliams, mokymo(si) priemonéms,
mokslininkai tekstuose iSreiskia jprastos autoritarinéje sovietinéje mokykloje objekty-
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vistinés prieigos kaita konstruktyvistine. Be to, pabréziama butinybé visokeriopai ko-
operuotis su asmens prigimtimi: paisyti mokinio amziaus ir jo psichofiziniy savitumy,
suvokti pazinimo ir mastymo atskirais amziaus laikotarpiais ypatumus, paisyti mokymosi
specifikos, vaiko pasaulio — amziaus, brandos, gebéjimy, interesy ir pan. Tai tiesiogé
orientacija j humanisting ugdymo paradigma. Aktualizuojamas vadovéliy uzdavinys -
siekti asmens ugdymo tiksly.

Vadovéliy kokybe reglamentuojanciy dokumenty nuostaty orientavimo humanis-
tinés ugdymo paradigmos idéjy pagrindu reformuojamo Lietuvos Svietimo asmens
ugdymo tikslams jgyvendinti raida. Dokumenty, kurie tiesiogiai apibrézty refor-
muojamos mokyklos vadovélio, mokymo priemonés kokybe ir buty tam tikros gairés
besirengiantiems kurti ar leisti vadovélius ar kitas mokymo priemones, tarp Lietuvos
ugdymo turinj reglamentuojanc¢iy dokumenty tyréja randa vieng - Lietuvos $vietimo
ir mokslo ministro 2003 m. balandzio 9 d. jsakymu Nr. 452 patvirtinti Reikalavimai
bendrojo lavinimo dalyko vadovéliui. Kokie vadovéliai, mokymo priemonés laikytini
kokybiskais, netiesiogiai i§déstoma kito tipo reglamentuojanciuose dokumentuose —
mokykly apripinimo bendrojo lavinimo dalyky vadovéliais ir mokymo priemonémis
tvarkos aprasuose, kur kiekvieno dukumento atskiru skyriumi aptariama vadovélio,
mokymo priemonés samprata.

Atlikta reikalavimy vadovéliams, mokykly aprapinimo bendrojo lavinimo dalyky
vadovéliais ir mokymo priemonémis tvarkos aprasuose teikiamy vadovéliy samprata
reglamentuojanciy dokumenty daliy lyginamoji analizé atitikties asmens ugdymo tiks-
lams, humanistinei ugdymo paradigmali, ja atitinkanciai pazinimo konstruktyvistinei
prieigai aspektu. Siai dokumenty grupei priskirti ir analizuoti keturi dokumentiniai
$altiniai (zr. 3 lentele).
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Pateikta Reikalavimy bendrojo lavinimo dalyky vadovéliams ir vadovéliy sampratos
skyriy apripinimo tvarkose lyginamoji analizé rodo, kad skirtingy mety dokumentuose
struktariskai iSkeliamos vis kitos kokybés sritys: antai 2005 m. aktualinamos j mokinius
orientuotos vadovélio funkcijos, 2003, 2008, 2009 m. - funkcijos apskritai; 2003, 2005,
2008 m. dokumentuose aktualinami metodiniai principai, 2009 m. tik tarp pagrindiniy
reikalavimy jterpiamas punktas, kad vadovélis turi turéti metoding sgrangg. Taigi iki
2009 m. reglamentuojanc¢iy dokumenty grupéje néra nusistovéjusios sistemos, kurie
vadovélio komponentai laikytini jy kokybés sritimis. Aptartiems dokumentams biidinga
nuostata, kad mokymo priemonés yra vadovélj papildanti mokymo medziaga, naudojama
kaip pagalbiné mokytojui ir mokiniui, turinti jvairiopg paskirtj. 2005, 2008 m. doku-
mentai kalba apie vadovélio komplekta, kuriam priskiria mokytojo knyga, papildoma
medziaga mokiniams, skaitmenine mokymo(si) medziagg ir pan., be to, keliamas reikala-
vimas, kad komplektas remtysi vieninga koncepcija, metodine saranga, vadinasi, keliami
tapatiis kokybés reikalavimai tiek vadovéliui, tiek jj papildan¢ioms mokymo priemonéms.

Analizuotuose dokumentuose nuosekliai pabréziamas uzdavinys siekti asmens ug-
dymo tiksly — padéti asmeniui atskleisti bendrgsias Zzmogaus vertybes ir jomis grjsti savo
gyvenimg; ugdyti kritiskai mgstantj Zmogy, atsakingai daryti sprendimus ir savarankiskai
veikti; brandinti asmens tauting bei kultiiring savimong; ugdyti Zzmogy demokratijai; ugdyti
Lietuvos valstybés pilietj. Asmens vertybinio ugdymo nuostatos skirtingai pasiskirsto
vadovélio paskirties, funkcijy, pagrindiniy reikalavimy punktuose.

Né vienas i$ analizuoty dokumenty tiesiogiai nejvardija, j kokia ugdymo paradigma
vadovélis ir jj papildan¢ios mokymo priemonés turéty biiti orientuotos. Svietimo reformos
pradzioje mokslininky aktualizuota vadovéliy orientacija teikiant medziagg atsizvelgti j
asmens prigimtj — vaiky prigimtines skirtybes ir pazintines galias — 2003, 2005, 2008 m.
dokumentuose detalizuota humanistinei ugdymo paradigmai atliepianciais metodiniais
principais konstruktyvistinés pazinimo prieigos pagrindu: mokiniui zinios turi bati pras-
mingos, suprantamai pateiktos, Zinios atrandamos, akcentuojamas mokiniy aktyvumas,
karybiskumas, motyvacija, atsakomybés uz mokymasi augimas ir t. t.

2009 m. dokumente tolstama nuo humanistine ugdymo paradigma jtvirtinanciy
metodiniy principy, deklaruojama Ziniy (turinio) perteikimo ir jy jgijimo (klasikinés
ugdymo paradigmos mokymas) kryptis, t. y. objektyvistiné pazinimo prieiga. Vadinasi,
reglamentuojanciuose dokumentuose Zenkli paradigminé sumaistis. Pabréztina, kad
paradigminio nenuoseklumo esama ir atskiry dokumenty viduje, suliejant objektyvis-
tinés ir konstruktyvistinés pazinimo prieigy alternatyvius teiginius j tuos pacius arba
vienas po kito einancius punktus, ypac tai zenklu aptariant Ziniy, mokymo kategorijas.
Taigi konstruktyvistine pazinimo prieiga gristo pazZinimo jtvirtinimas vadovéliy kokybe
reglamentuojanciuose dokumentuose néra tvarus.

Kaip minéta anksciau, kita dokumentiniy $altiniy, i kuriy galima spresti apie vado-
véliy ir kity mokymo(si) priemoniy kokybés reikalavimus, grupé yra vadovéliy turinio
vertinimg aptariantys dokumentiniai $altiniai. Reglamentuojancio tipo $altinj tyréja
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randa vieng — Bendrojo ugdymo dalyky vadovéliy turinio vertinimo tvarkos aprasas (2012).
Dokumentiniy $altiniy, kalbanciy apie vadovélio kokybés vertinima, 2012-2015 m.
Ugdymo plétotés centro, Svietimo ir mokslo ministerijos tinklalapyje yra daug, ta¢iau
2015 m. $ie dokumentiniai Saltiniai — gairés, jy projektai, tvarky aprasy projektai ir pan.,
tik diskutuojami, ,neiSauginti“ iki reglamentuojanciy dokumenty statuso. Vadovéliy
vertinimas, taigi atitinkamai ir kokybés vertinimo kriterijai yra nuodugniai isdéstyti
dviejose vadovélio kokybe aptarianciose metodinése medziagose (Birgelyté et al., 2010;
Birgelyté et al., 2012). 2010 m. medziagoje teikiami vadovélio turinio vertinimo metodi-
niai patarimai, 2012-yjy - metodinés rekomendacijos, kaip pritaikyti vadovélius ir kitg
mokymosi medziagg kompetencijoms ugdyti. Dokumentinio tyrimo $altiniy pozitriu, abu
$ie leidiniai yra radytiniai tekstiniai dokumentai, taigi galéty buti analizuojami kaip ir
kiti dokumentiniai $altiniai. Ta¢iau j nuodugnia tyrimo lyginamaja analize tyréja pas-
taryjy Saltiniy nejtraukia, nes jie laikytini ne reglamentuojancio tipo dokumentiniais
$altiniais, o tik irei$kianciais mokslininky grupiy pozitrius, kas turéty, galéty buti
laikoma vadovélio kokybés kriterijais.

Atlikta minéto 2012 m. reglamentuojancio dokumento analizé. Dokumente pateiktoje
vadovélio sampratoje (paskirtis, funkcijos, bendrieji reikalavimai) akcentuoti kognityvi-
niai ugdymosi aspektai (,,padéti siekti konkretaus ugdymo turinio koncentro ar klasés,
ugdymo srities, integruoto kurso, dalyko bendrojoje programoje, dalyko modulyje ar
mokiniams, turintiems specialiyjy poreikiy pritaikytoje programoje apibrézty pasieki-
my‘ ,,sudaryti galimybes plétoti mokiniy bendruosius ir dalyko (ugdymo srities) gebeé-
jimus“) konkrecios ugdymo paradigmos neisreiskia. Nuostatos pazinti, atrasti ugdyma
(,padéti stiprinti motyvacija mokytis, skatinti aktyvy ir savarankiska mokymasi ir kritinj
mastymga) i§ dalies orientuoja j konstruktyvistine prieiga. Taciau Ziniy, mokymo, moky-
mosi kategorijas atitinkantys dokumento teiginiai kaip ir ankstesniuose analizuotuose
dokumentuose savo turiniu artimesni klasikinei ugdymo paradigmai - Zinios, gebéjimai
igyjami, perteikiami sutvarkyta Ziniy sistema (vardijamos funkcijos ,,padéti mokiniui jgyti
batiny ziniy ir ugdytis supratima teikiant jam aktualig informacija: specialiai mokymuisi
atrinkta, susistemintg, integruota ir pritaikyta medziagg bei nuorodas j kitus informacijos
$altinius® ,,vadovélio medziaga turi buti pritaikyta jgyti zinias ir gebéjimus®).

Kaip teikiami vadovélio vertinimo kriterijai atitinka humanistinés ugdymo paradig-
mos pagrindu reformuojamo Lietuvos $vietimo ugdymo tikslus - zr. 4 lenteléje.
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4 lentelé. Vadovéliy kokybés vertinimo kriterijy atitiktis humanistinés ugdymo paradigmos pagrindu

reformuojamo Lietuvos Svietimo ugdymo tikslams

Vadovélio kokybés
vertinimo sritis

Bendrojo ugdymo dalyky vadovéliy turinio

vertinimo tvarkos aprasas. Ugdymo pléto-

tés centro direktoriaus 2012 m. sausio 6 d.
isakymas Nr. VK-14.

Sasajos su ugdymo paradigmas, reformuo-
jamo Svietimo ugdymo tikslus i$reiskian-
¢iomis kategorijomis, subkategorijomis

Medziagos atitiktis ben-
drosioms programoms

1) Vadovélis skirtas konkrec¢iam ugdymo turinio
koncentrui arba klasei, ugdymo sriciai, integruotam
kursui, dalykui arba moduliui;

2) vadovélyje tinkamai ir tikslingai, atsizvelgiant
turinio apimtis, atrinktas dalyko turinys;

3) medziaga sudaro galimybes ugdyti mokiniy
pasiekimus, apibréztus dalyko ugdomosiose veik-
los srityse.

Asmens ugdymo tiksly ir ugdymo paradigmos
atzvilgiu neutraliis teiginiai

Metodiné struktira

1) Vadovélio struktira <...> padeda mokiniams
mokytis;

2) uzduotys skatina nauja mokomaja medziaga
sieti su anks¢iau jgytomis mokiniy Ziniomis ir
gebéjimais;

3) uzduotys skatina mokinius pamokoje kritiskai
mastyti, spresti problemas, diskutuoti, kirybiskai
dirbti;

4) vadovélyje sudaromos galimybés individualizuoti
ugdymg, vadovélio medziaga sudétingumu ir apim-
timi pritaikyta jvairiy mokymo(si) stiliy ir tam tikro
amziaus mokiniams;

5) uzduotys skatina pateikti savo vertinimus ir
pozitirj;

6) uzduotys sudaro galimybes gauti griztamajj rysj
ir jsivertinti.

Mokymosi subkategorija: atitinka HUP pazinimo
konstruktyvisting prieiga (ankstesnés ir naujos
patirties sgveika; informacija vertina, interpretuoja
patys mokiniai - 1, 2, 3, 5, 6 teiginiai);

Poziiirio j asmens prigimtj kategorija: atitiktis
HUP nuostatai su prigimtimi kooperuotis atsizvel-
giant j indivualias nuo amziaus tarpsniy priklau-
sandias pazintines galias, individualius mokymosi
stilius (4 teiginys)

Tekstiné ir vaizdiné ko-
kybé

1) Tekstiné ir vaizdiné medziaga kiekiu, sudétin-
gumu, proporcijomis ir struktira pritaikyta jvairiy
mokymo(si) stiliy ir tam tikro amziaus mokiniams;
2) tekstiné ir vaizdiné medziaga kelia mokiniy
smalsumag, skatina norg pazinti ir mokytis;

Poziirio j asmens prigimtj kategorija: atitiktis
HUP nuostatai su prigimtimi kooperuotis atsizvel-
giant | indivualias nuo amziaus tarpsniy priklau-
sandias pazintines galias, individualius mokymosi
stilius (1, 2teiginiai);

Tinkamumas vertybi-
néms nuostatoms ug-

dyti(s)

Medziaga:

1) atitinka pagrindines demokratinés visuomenés
ir Lietuvos valstybés vertybes;

2) yra nesaliSka lyties, amzZiaus grupiy, nejgalumo,
gebéjimy, socialinés padéties, rasés, etninés priklau-
somybeés, religijos ir jsitikinimy atzvilgiu;

3) skatina ugdytis pilietines ir tautines vertybes;

4) skatina saugoti gyvybe, gamta ir laikytis sveikos
gyvensenos principy.

Atitiktis asmens ugdymo tikslams:

»padéti asmeniui atskleisti bendrasias Zmogaus
vertybes ir jomis gristi savo gyvenima; brandinti
asmens tauting bei kultiiring savimone; ugdyti zmo-
gy demokratijai; ugdyti Lietuvos valstybés pilietj;
ugdyti darnaus vystymosi nuostatas.

Pateikty vadovélio kokybés vertinimo kriterijy grupiy turinys i§ esmés atitinka
A.]. C. Reintso (2002) apibendrintas kokybés sritis — turinj (dokumente — atitiktis ben-
drosioms programomes), taikomg pedagogika (dokumente — metodiné saranga), vadovélio
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dizaing bei pateikimg (dokumente - tekstiné ir vaizdiné kokybé). Kaip atskira kokybés
vertinimo sritis dokumente isskiriamas tinkamumas vertybinéms nuostatoms ugdytis
rodo, kad per visg reformos laikotarpj vadovélius, mokymo priemones reglamentuojan-
¢iuose dokumentuose itin akcentuojamas vadovéliy uzdavinys - siekti reformuojamo
$vietimo asmens ugdymo tiksly - islieka tvarus. Pastarajame dokumente $is uzdavinys
iSdéstytas ir aptariant vadovélio samprata, ir kaip atskira kokybés kriterijy grupé.

Nors analizuoto dokumento pateikta vadovélio samprata paradigmiskai neisgryninta,
kokybés vertinimo sriciy ir kriterijy turinys atitinka humanistinei ugdymo paradigmai
budinga nuostatg su asmens prigimtimi kooperuotis, atitinka konstruktyvistinio pazi-
nimo subkategorijos mokymosi turinj.

Moksliné diskusija

Taigi pateiktos dokumentiniy Saltiniy analizés pagrindu galima teigti: per reformos
laikotarpij isliko tvaras du vadovéliy kokybe reglamentavusiy dokumenty pozymiai -
tvariai deklaruojamas reformuojamo $vietimo asmens ugdymo tiksly siekis ir tvari
paradigminé sumaistis. Tyréjos pozitriu, paradigmine sumaistj lemia tai, kad né vienas
i$ nuodugniai analizuoty dokumentiniy $altiniy apskritai nenurodo vadovéliy paradig-
minés orientacinés krypties, todél veikia sumaistj keliantis ,,tinka bet kas“ désnis.

Pozityviai vertintinas tarp kokybés sri¢iy tvariai islaikomas asmens ugdymo tiksly
siekis. Nepaisant to, kad $vietimo reforma vyksta jau 25 metai, ilgalaikiai asmens ugdy-
mo tikslai, iSreiksti ne tik Lietuvos svietimo koncepcijoje (1992), bet ir jtvirtinti valstybés
$vietimo raidos strategijose, islieka tvarts, kol valstybéje tvarus demokratijos kirimo ir
stiprinimo siekis. Kita vertus, tautinés ir pilietinés brandos i$siugdymas, mokslininky
teigimu (Zaleskiené, Jasinauskas, 2013), XXI a. globalizacijos i§Sukiy kontekste tampa
vis komplikuotesnis ir aktualesnis, taigi vadovélio ugdomoji galia aktuali ir tvariai is-
laikomu uzdaviniu sustiprinama.

Ar yra butinybé vadovéliy, kity mokymo(si) priemoniy kokybe, jos vertinima regla-
mentuojanciuose dokumentuose i$gryninti paradigminius pagrindus? Tyréjos pozitriu,
batina: kadangi, kaip rodo jvade minéti tyrimai, vadovéliy vaidmuo Lietuvos mokyklose
neslopsta, tinkamai juose uzkoduota humanistiné ugdymo paradigma gali spartinti jos
jtvirtinimg. Vadinasi, vadovélio kokybe reglamentuojanciy dokumenty reikalavimuose
turéty bati tikslingai ir aigkiai iSreik$tos ugdymo paradigmos nuostatos. Keltinas pro-
bleminis klausimas: ar apskritai jmanoma sukurti aiskia vadovéliy kokybés sistema,
nesuformuluojant pamatiniy idéjy, j kurias jy kokybé turi orientuotis?

Pripazintina, kad paradigminé orientacija deklaruota tik viename i$ Siam tyrimui
surinkty dokumentiniy Saltiniy, kurie tyréjos analizuoti, bet j nuodugnia lyginamaja
analize nejtraukti, kaip minéta jvado pastaboje, dél to, kad neturi reglamentavimo sta-
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tuso. Turimi omeny paradigmine orientacija besiskiriantys dokumentiniai $altiniai, t. y.
anksc¢iau minétos autoriy grupiy 2010 ir 2012 m. pateiktos metodinés rekomendacijos.

2010 m. dokumentinio $altinio ,,Vadovélio turinio vertinimas. Metodiné medziaga“
autoriai (Birgelyté et al., 2010) jvade deklaruoja vadovavimasi jau analizuotu 2009 m.
dokumentu (Mokykly apriapinimo bendrojo lavinimo dalyky vadovéliais ir mokymo
priemonémis tvarkos aprasas, 2009). Kaip ir pagrindiniame rémimosi dokumente, $iose
metodinése rekomendacijose yra paradigmine sumaistj rodanciy teiginiy: kartojamos
2009 m. dokumento paradigmiskai neisgrynintos vadovélio funkcijos, bendrieji reikala-
vimai; ziniy ir gebéjimy visuma laikoma asmenybés esme (,,vadovéliai nurodo mokiniy
ziniy ir gebéjimy visuma, laikomg pagrindiniu issilavinusios asmenybés pozymiu®),
absoliutinamas ziniy jgijimas, perémimas ir kt. Taciau i$skiriamose vadovélio kokybés
vertinimo srityse (medZiagos pritaikymas esminéms dalykinéms ir bendrosioms kompe-
tencijoms ugdyti; tekstinés ir vaizdinés informacijos kokybé; medZiagos struktiiravimas
ir informaciné sistema; uzduociy ir kity didaktiniy elementy atitiktis edukaciniams
reikalavimams; medZiagos pritaikymas mokymosi motyvacijai skatinti) akcentuotas dé-
mesys asmenybés poreikiams pagal A. Maslow (2009) poreikiy piramide, pasitikéjimo
ir mokymosi nuostaty skatinimas, ugdymo tikslai ir turinio prasmingumas, jdomumas,
susidoméjimg ir aktyvuma skatinanti veikla - gana daug vadovélio kokybés vertinimo
nuostaty orientuoja j rémimasi vadovélyje konstruktyvistine pazinimo prieiga. Taciau
visumos paradigminé orientacija neisgryninta, nejvardyta.

Paradigminis tikslingumas jvardijamas antrajame minétame dokumentiniame
$altinyje — 2012 m. autoriy grupés pateiktose ,,Vadovéliy ir kitos mokymosi medziagos
pritaikymo kompetencijoms ugdyti metodinése rekomendacijose® ,,Metodologiniu
metodiniy rekomendacijy pagrindu pasirinkti humanistinio ir konstruktyviojo ugdymo
kryp¢iy pedagoginiai tikslai“ (Birgelyté et al., 2012, 8). Kompetencijy ugdymas reformuo-
jamo $vietimo dokumentuose, pradedant Lietuvos $vietimo koncepcija (1992), tesiant
bendryjy programy teiginiais, jvairiy reformos etapy ugdymo turinio atnaujinimo
principais, valstybés Svietimo strategijomis, deklaruotas per visg reformos laikotarpj.
Aptariamas dokumentinis $altinis liudija laikg, kai imtasi veiksmy kompetencijy ugdy-
ma realiai jgyvendinti. Metodiniy rekomendacijy leksikoje objektyvistinés / kostruk-
tyvistinés prieigy sumaisties dar esama (pvz., aptariant vadovélio sampratg: vadovélis
esa turi sudaryti galimybe Zinioms jgyti, ¢ia pat — uztikrinti Ziniy kiirimo procesa), bet
deklaruota metodologiné orientacija i§ esmés islaikoma ir aptariant vadovéliy ir kitos
mokymosi medziagos didaktinius aspektus (skaitmeniniy vadovéliy turinio ypatumai,
ugdymo principy sklaida, jvairiy mokymosi metody naudojimas vadovéliuose ir kitoje
mokymosi medziagoje, vadovélio ir kitos mokymosi medziagos pritaikymas mokiniy
pasiekimams vertinti ir jsivertinti), ir vadovélio komplekto medziagos ypatumus (struk-
taravimas, informacinés paieskos sistema, tekstineés ir vaizdinés medziagos ypatumai,
vadovélio uzduotys). Kompetencijy ugdymo gairés vadovéliuose ir kitoje mokymosi
medziagoje paai$kina reformuojamo $vietimo asmens ugdymo tiksly ir kompetencijy
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sasajas, pristato kompetencijas kaip integralig Ziniy, gebéjimy ir nuostaty visumg, pa-
teikia kompetencijy — mokéjimo mokytis, komunikavimo, iniciatyvumo ir kiirybingumo,
pazinimo, asmeninés, socialinés — ugdymosi galimybiy teorinius pagrindus, orientuotus,
kaip ir teigiama, jvardijant metodologinius pagrindus, { humanistine konstruktyvistiniu
pazinimu paremtg ugdymo paradigma.

Autoriy grupé pristato konektyvizmg kaip naujausiag mokymosi teorija, kurios es-
miniai teiginiai, autoriy pozitriu, esantys tokie: ,,didziausia mokymosi verté - tikslios
ir naujausios zinios, jy kiirimas kartu su kitais ir dalijimasis“ (Birgelyté et al., 2012).
Tyréjos poziiriu, §i teorija yra nuosekli konstruktyvistinés pazinimo prieigos tasa:
ziniy karimas, reik§miy, prasmiy kirimas, svarstymas drauge su kitais, mokytojo su
mokiniais aktualinamos konstruktyvizmo filosofijos, teorijos. Naujumo konektyviz-
mui galbut prideda tik atsiverusios skaitmeniniy tinkly galimybés dalintis naujomis
Ziniomis.

Aptariamos metodinés rekomendacijos - reglamentuojancio statuso neturintis,
mokslininky grupés poziirj, kas turéty, galéty buti laikoma vadovélio kokybés krite-
rijais, iSreiskiantis dokumentinis $altinis dél savo aktualumo reformuojamo $vietimo
ugdymo tikslams, paradigminio tikslingumo galéty tapti pagrindu reglamentuojan-
tiems reikalavimams naujo ugdymo turinio kiirimo etapo vadovéliy kokybei kurti ir
vertinti.

ISvados

1. Lietuvos §vietimo reformos pradzioje, aptardami reikalavimus reformuojamai
mokyklai tinkamoms mokymo(si) priemonéms, mokslininkai numato autoritarinéje
sovietinéje mokykloje jprastos objektyvistinés prieigos kaitg konstruktyvistine, pabrézia
batinybe kooperuotis su asmens prigimtimi — orientuoja j humanistine ugdymo para-
digma, aktualina vadovéliy uzdavinj siekti asmens ugdymo tiksly.

2. Vadovéliy kokybe reglamentuojanc¢iy dokumenty grupéje néra nusistovéjusios
tvarios kokybés sriciy sistemos, taciau vadovéliams keliamas uzdavinys - siekti asmens
ugdymo tiksly - kaip kokybés sritis islieka tvarus per visa $vietimo reformos laikotarpj.

3. Vadovéliy kokybe reglamentuojantys dokumentai nejvardija vadovéliy paradig-
minés orientacijos, todél aptariant vadovélio sampratg (paskirtj, funkcijas, metodine
sarangg ir kt.) dokumentuose matyti paradigminé sumaistis tiek lyginant skirtingy
mety dokumentus, tiek atskiry dokumenty viduje. Dokumenty teiginiy paradigminé
sumaistis yra tvari per visg $vietimo reformos laikotarpj.
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Summary

During the first decade of Lithuanian educational reform based on the shift in education
paradigms textbooks were considered the main source of teaching and were supposed to help to
seek new goals in personality education as well as strengthen the paradigm being implemented.
Traditionally, textbook was seen as the only teacher tool in that period. However, according to
the research carried out in the first decade of the 21* century, textbook along with accompanying
printed material still remains the most often used tool in a Lithuanian classroom that pupils
continue to use as their main means of study.

Itis essential that the state level educational documents regulating quality of textbooks include
such qualitative criteria that would direct textbooks toward complying with the principles of
humanistic paradigm and implementing the goals of personality education. The object of research
is the extent to which regulations of the documents monitoring quality of textbooks are focused
on implementation of the personality education goals set by Lithuanian education being reformed
on the base of humanistic paradigm of education.

As a method, qualitative research using documentary research strategy has been chosen for
this article, primary documentary sources are examined and the results are analyzed according
to the stages of Grounded Theory, i.e. coding, theoretical sampling and comparing. Having
conducted comparative analysis of the documents regulating quality of textbooks with specific
character education goals as well as content of categories and subcategories expressing humanistic
paradigm of education, the following conclusions are drawn:

At the outset of Lithuanian Educational Reform, when discussing demands for suitable
teaching tools in the schools being reformed, the scientists projected the shift from objectivist
approach common to authoritarian soviet school to a constructivist one, underlined necessity to
cooperate with a person’s nature, i.e. they directed focus to humanistic paradigm of education
and brought the goals of textbooks to seek personality education up-to-date.
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In the analyzed group of documents regulating quality of textbooks no sustainable system of
quality criteria has settled, but the task set for textbooks to seek character education goals, as a
quality field, has remained stable throughout the whole period of educational reform.

The documents regulating quality of textbooks do not designate their paradigmatic orientation,
therefore there is a clear paradigmatic confusion when discussing a concept of a textbook (its
purpose, function, methodological setup etc.) both when it comes to comparing documents
from different years and certain documents within themselves. This paradigmatic confusion
in the document statements remains stable throughout the whole period of educational reform.

Keywords: educational paradigm, personality education goals, textbook, quality.
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