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Anotacija. Integruotos dalyko ir uzsienio kalbos (IDUKM) studijy programos — atsakas j
globalizacijos nulemtus rinkos ir valstybés poreikiy poky¢ius. UZsienio kalbos jvardijimas XXI a.
kompetencija reikalauja inovatyviy sprendimy ir mokytojy rengime. Pasitelkiant mokslinés
literattiros, dokumenty analizés ir metaanalizés metodus straipsnyje analizuojama IDUKM
mokytojus rengsianti Istorijos ir angly kalbos pedagogikos studijy programa ir teigiama, kad
tokios programos sudaro prielaidas aukstyjy mokykly akademinés bendruomenés transfor-

muojamajam ugdymuisi.

Esminiai ZodzZiai: transformuojamasis ugdymas, integruotas dalyko ir uZsienio kalbos moky-

mas, mokytojy rengimas, curriculum.

Ivadas

Mokytojy rengimas kinta nuolat. Vienas i$ $iy dieny is$ukiy studentams, mokytojams
ir mokiniams — dalyvavimas tarptautinéje arenoje, tarptautinéje projektinéje veikloje bei
mobilumo programose. Koks mokytojy rengimas uztikrins absolventy gebéjima padeéti
mokiniams tapti pilieciais, gebanciais susidoroti su tuo, kg pasaulis jiems pateikia, ge-
banciais prisidéti politiskai, ekonomiskai ir socialiai dabartyje ir ateityje? Globalizacijos
lemiama besikeicianti socialiné situacija, aukstojo mokslo internacionalizacija, migracija,
atsivérusi darbo rinka ir profesinis judumas vercia pergalvoti edukacijos tikslus, pobudj
bei galimybes ir iskelia poreikj integruoty dalyko ir uzsienio kalby (IDUKM) studijy
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programy, kurios rengia mokyti savo dalyko uzsienio kalba bei integruotai mokyti dalyko
ir uzsienio kalbos. Nenuvertinant kity kalby svarbos, aktualiausia yra angly kalba, kuri,
anot D. Graddolo (2006), jau nebéra kalba, o veikiau esminis gebéjimas, be kurio Zmonés
nebeturi perspektyvy darbo rinkoje. M. Priestley ir G. Biesta gebéjimy idéja mato kaip
platesnes tendencijas curriculum politikoje ir praktikoje, kur $vietimo tikslas néra orien-
tuotas j tai, kg besimokantieji turéty iSmokti, o j tai, kuo besimokantieji turéty tapti. Tai
procesas, kai keiciasi besimokanciojo statusas i$ subjekto edukaciniame procese, kurio
metu besimokantysis turi studijuoti, iSmokti, jsisavinti, jgyti Ziniy, vertinti, { buvimo
numatomu rezultatu ugdyme(si) statusa (Priestley, Biesta, 2013). Siekimas numatomo
ar paties besimokanciojo nusimatyto rezultato, t. y. kuo jis nori tapti, yra ne kas kita
kaip E. Jarviso apradyta Zmogaus transformacija per mokymasi. Kriti$kai apmastant
patirtj, transformuojasi emocijos, keiciasi jsitikinimai, nuostatos ir vertybiy sistema ir
taip tampama kitu zmogumi (Illeris, 2010). M. Kalantzis, B. Cope (2012) transformuo-
jamajj ugdyma(si) mato kaip kryptinga éjima naujojo mokymosi link, galintj pakeisti
besimokanciyjy pasaulj.

Siuolaikiniy mokymosi teorijy leidinyje (Illeris, 2010) transformatyviojo ugdymo pra-
dininkas J. Mezirow apzvelgia $ios suaugusiyjy ugdymo teorijos istorijg ir pagrindinius
teorijos koncepcijos principus bei diskutuoja teorijos kritikos ir evoliucijos klausimais.
E. Drago-Severson (Academic Festival: Ignite. Inspire. Innovate, 2015) ai$kina rysj, pana-
$umus ir skirtumus tarp originalios Mezirow’o transformatyviojo (angl. transformative)
ugdymo teorijos ir jos pagrindu atsiradusios transformacinés (angl. transformational)
ugdymo teorijos. Atskleisdamas pastarosios specifika, R. Keganas aptaria ypac istorijos
dalyko besimokantiesiems aktualy informatyvyjj mokymasi, susijusj su poky¢iais to, ka
mes zinome (Illeris, 2010). Dél konstruktyviosios raidos pobudzio transformuojamasis
ugdymas svarbus tuo, kg mes zinome. K. Liu (2015) mokytojy rengéjams pristato gaires,
padésiancias skatinti basimyjy mokytojy transformuojamajj ugdyma(si). J. Moon (2008)
analizuoja neatsiejamg nuo aukstosios mokyklos epistemologinio ir kritinio mgstymo
vystymo(si) santykj, tai ypa¢ svarbu mokyme taikant IDUKM principus, ir svarstomas
aukstojo mokslo pasirengimas transformatyviajam ugdymui (Moore, 2005). R. Wolfin-
geris diskutuoja apie istorijos mokytojy rengimui aktualias dinamiskas paskaitas, auks-
tesniyjy mastymo gebéjimy vystyma(si) per salytj su praeitimi, inovatyvatyvy, paremta
pazangiomis Garderio ir Dewey’o mokymosi teorijomis mokymo(si) procesa, organi-
zuojama nebijanciy reformy mokytojy ir akademiky (Warren & Cantu, 2008). K. Illeris
(2010) teigia, kad siiloma programa turi bati harmoninga su besimokanciojo poreikiais
tiek programos vykdymo, tiek akademinio personalo prasme, kaip ir biti priimtina, jdomi
ir i$$akiy lydima savo turiniu bei atitikti jaunimo gyvenimo buado poreikius. Verslumo
$vietimo eroje néra kito kelio kaip atsizvelgti j besimokanciojo ir socialiniy partneriy
lukescius, kurie dél politiniy, ekonominiy ar socialiniy veiksniy gali kisti, todél rengiant
naujas studijy programas mokytojy rengimo institucijy ir mokykly bendradarbiavimas,
kaip ir studento profilis, mokymo prieiga, edukaciné aplinka bei nacionaliné §vietimo
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politika yra svarbus programos sékme lemiantis veiksnys (Teacher development in hi-
gher education: Existing programs, program impact, and future trends, 2013).

Siame straipsnyje atskirai nesigilinama j istorijos ar j angly kalbos mokymg - dé-
mesys kreipiamas j naujai akredituotos istorijos ir angly kalbos pedagogikos studijy
programos prielaidas reikstis transformuojamajam ugdymui(si), prisidésianc¢iam prie
universiteto akademinés bendruomenés tobuléjimo ir mokytojy rengimo programy
tobulinimo. M. V. Alfredas ir C. Cherrstromas teigia, kad nors ir ne visas mokymasis
yra transformuojamasis, bet kiekvienas mokymasis turi galimybe toks bati (Irby, Brown,
Lara-Aiecio ir Jackson, 2013). Ieskant jrodymy $iam teiginiui pagrjsti, atsirado tyrimo
objektas - IDUKM mokytojy rengimui skirtos istorijos ir angly kalbos pedagogikos
studijy programos ypatumai, suteikiantys prielaidas transformuojamajam ugdymui
universitete. Sio tyrimo tikslas — jvertinti $ig studijy programg transformuojamojo ug-
dymo aspektu, aiskinantis, kaip transformatyviojo ugdymo(si) teorija gali buti taikoma
IDUKM mokytojy rengimo praktikoje ir kaip toks ugdymas(is) daro jtakq akademinei
bendruomenei.

Remiantis strateginiy dokumenty analizés, mokslinés literataros analizés ir metaa-
nalizés metodais, pirmoje straipsnio dalyje svarstomas curriculum aukstojoje mokykloje
vaidmuo, antroje — pateikiama kritiné transformatyviojo ir transformuojamojo ugdymo
teorijos apzvalga. Trecioje dalyje pristatoma naujai akredituota Istorijos ir angly kalbos
pedagogikos studijy programa, kuri analizuojama transformatyviojo ir transformuojamojo
ugdymo aspektu ketvirtoje dalyje.

Curriculum aukstojoje mokykloje

Curriculum vaidmuo. Curriculum kirimas, vykdymas ir vertinimas tiesiogiai susijes
suaukstyjy mokykly teikiamy paslaugy kokybés uztikrinimu, studijy programy aktualu-
mu, socialiniy partneriy ir visuomenés poreikiy tenkinimu. Neatsizvelgiant j tipa, apimtj,
potencialius studentus, curriculum yra visy $vietimo jstaigy Serdis ir lemia trumpalaike
ir ilgalaike aukstosios mokyklos gerove ir efektyvumga (Barnett, Coate, 2005). Curriculum
kaip mokymo ir mokymosi proceso pagrindas apima ne tik paciy programy kirima,
bet ir mokymo(si) pasiekimy bei strategijy, reikiamy istekliy ir vertinimo numatyma,
taip pat ir akademinio personalo kvalifikacijos tobulinimg. Atsizvelgdamos j kintancius
nacionalinius poreikius ir specifika, aukstosios mokyklos organizuoja studijy procesa
nuolat besikei¢iancioje j besimokantjjj nukreiptoje edukacinéje aplinkoje ir sudaro salygas
besimokantiesiems jgyti tokiy ziniy ir gebéjimy, kokiy i$ jy tikisi basimieji darbdaviai bei
visuomené. Studijy metu igyventos mokymosi patirtys, iSlavéjes reflektyvusis ir kritinis
mastymas ne tik jgalina absolventg perkelti Zinias ir patirtis i§ mokymo(si) konteksto j
realy profesinj pasaulj ir adaptuotis darbo rinkoje, bet dalyvauti, lemti, keisti ir moder-
nizuoti visuomeneés ir §vietimo kaitos procesus ir siekti socialinés gerovés.
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Globalizacijos procese aukstosios mokyklos susiduria su augancia nacionaline ir
tarptautine konkurencija, Ziniy visuomenei svarbiy kompetencijy, tokiy kaip kritinis
mastymas, lankstumas, gebéjimas tvarkytis su iSkilusiais sunkumais, karybiskumas ir
bendradarbiavimas, ugdymo bei mokymosi visa gyvenima sklaida. Aukstosiose moky-
klose kuriamos ir perteikiamos zinios, kurios rengia besimokanciuosius darbui realiame
gyvenime, taip darydamos sékmingg jtaka rinkai ir visuomenei. Taigi aukstosios mokyk-
los privalo atsakingai daryti esminius poky¢ius studijy programose, numatytose esan-
tiems ir basimiems studentams (Khan, Law, 2015). Svietimo ir ugdymo studijy krypciy
grupés aprase (2015) reikia pazymeéti ir transformuojamojo ugdymo salygas, pvz., padéti
susikurti asmening motyvacijg ir formuluoti mokymosi bei asmeninius tikslus, ugdyti
besimokanciyjy savarankiskumo bei savarankisko mokymosi gebéjimus (25.3 str.), teikti
efektyvy ir konstruktyvy griztamajj rysj, per kurj skatinti kiekvieno besimokanciojo
mokymosi pazangg ir jsivertinima (23.13 str.).

Integruoti curriculum. Aukstajam mokslui brangstant, atsirandant tendencijai
neapsiriboti viena jgyta specialybe, kelias kvalifikacijas suteikiancios ir / ar integruotos
studijy programos padeda besimokantiesiems taupyti lésas ir laika, o aukstajai mokyklai
konkurencingai dalyvauti aukstojo mokslo rinkoje. Socialiniai mokslai ir uzsienio kal-
bos - puikus integruoty studijy pavyzdys, kadangi esama nattraliy sasajy. Kultariniai
aspektai gali bati analizuojami tiek studijuojant istorijos dalyka, tiek kalbos istorijg ar
literatiirg. Vienokios ar kitokios integruotos studijy programos poreikj diktuoja realus
gyvenimas, kuriame integruojasi ne vienas dalykas.

Pagal A. A. Glatthorng ir A. W. Foshay, integruotos curriculum gali buti dviejy ar
daugiau mokslo sri¢iy / dalyky koreliacija arba integracija i platesne studijy kryptj arba
vieno ar keliy dalyky studijos (The international encyclopedia of curriculum. advances in
education, 1991). Koreliacija gali buti atsitiktiné arba suplanuota, kai numatyti dalykai
samoningai sudedami j ta patj semestra. Integracija j platesne studijy kryptj apima kelis
dalykus, pvz., socialiniai mokslai. Populiarus JAV vieno ar keliy dalyky studijy pavyzdys —
»~Amerikos studijos®, kai integruojamos socialiniy moksly ir angly kalbos studijos (ten
pat). D. Scottas (2010) apibaidina R. Forgarty isskirtus integruoto curriculum variantus,
tokius kaip fragmentinis integravimas, susijes curriculum, lizdinis curriculum, sekos cur-
riculum, pasidalytasis (angl. shared), tinklinis curriculum (angl. webbed), persipinantysis
(angl. threaded) curriculum, integruotasis ir imersinis (Scott, 2010).

Atsakingai sudarytos integruotosios studijy programos, kai dalykai yra prasmingai
susije, ne tik yra labiau patrauklios ir motyvuojanc¢ios mokytis, bet taip pat taupo sie-
kianciyjy jgyti daugiau Ziniy ir gebéjimy laika. Integruotojo mokymo(si) metu svarbus
sisteminis koncepcijy suvokimo ir gebéjimy ugdymo uztikrinimas. Integruotieji prasmin-
gu mokymu(si) gristi curriculum plétoja aukstesniuosius mastymo gebéjimus, pabrézia
vidinius ir tarpdalykinius ry$ius, sudaro galimybes metapazinimui, gerina mastymo
jgudzius, skatina aktyvy mokyma(si) ir problemy sprendimo gebéjimus. Tokie curricu-
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lum remiasi mokymosi technologijy pranasumais, pabrézia mokymosi pasiekimy svarba
(Maker, Schiever, 2010). L. Gajo ir C. Serra (ICF, 2014, 9) tyrimai parodé, kad vienakalbiai
bei besimokantieji geriau jsisavina ir atsimena informacija, o studijuojantieji dalyka uz-
sienio kalba lengviau perima analitinj pozitrj j mokymasi ir geriau geba pritaikyti zinias
kituose kontekstuose. Taigi dvigubos programos pasizymi specifine transformuojamojo
ugdymo galia, t. y. labiau keicia besimokanciojo mentalitetg, sampratas, gebéjima mokytis,
skatina kairybiskuma ir moko valdyti poky¢ius.

Curriculum vertinimas. M. S. Schiro (2008) i$skiria sumuojamajj ir formuojamajj cur-
riculum vertinimg. Mokslinéje akademinéje ideologijoje sumuojamojo vertinimo tikslas
jvertinti sukurtg ar jgyvendintg curriculum ir informuoti visuomene apie jo efektyvuma.
Formuojamasis vertinimas vykdomas curriculum karimo ar vykdymo metu ir patikslina,
kas ir kokiomis salygomis turi bati tobulintina (ten pat, 48). Socialinio veiksmingumo
ideologijoje sumuojamasis vertinimas parodo, ar curriculum pasiekia uzsibrézty stan-
darty, nekreipiant démesio j pasiekimo lygj, o formuojamuoju aspektu svarbu, ar toks
curriculum yra priimtinas, ar reikia jj tobulinti (ten pat, 88). ] besimokantjjj orientuotoje
ideologijoje j sumuojamajj vertinima kreipiama nedaug démesio; entuziastingai palaiko-
mas subjektyvus formuojamasis curriculum vertinimas, padedantis tobulinti programa
jos jgyvendinimo metu (ten pat, 130). Socialinio rekonstruktyvizmo ideologijai paprastai
nebudingas formalusis objektyvus curriculum vertinimas, o pirmenybé teikiama subjek-
tyviam besimokanciyjy ir curriculum vertinimui. Socialiniams rekonstruktyvistams
studento ir curriculum vertinimas yra neatsiejami dalykai tam tikroje besimokanciojo
socialinéje aplinkoje, kurioje jis gyvena (ten pat, 172). Curriculum yra vertinamas pagal
tai, kaip besimokantysis jgytas Zinias ir gebéjimus pritaiko uz ugdymo institucijos riby
kasdieniame gyvenime, taip rekonstruodamas ar transformuodamas save ir visuomene.

Svarbu tirti ir vertinti studijy programa jos vykdymo metu ir stebéti, kiek ji atitin-
ka besimokanciyjy ir socialiniy partneriy poreikius. Analizés procesas parodo vidine
edukacine curriculum verte, atskleidziant jos pagrinding numatomga paradigma, galimus
privalumus ir trakumus bei jos socialine ir asmening reik§me. Curriculum vertinimo
tikslas yra isryskinti aiSkias curriculum charakteristikas ir atskleisti pasléptus bruozus,
issiaiskinti, kaip ir kokio lygio numatyti bruozai egzistuoja (The international encyclo-
pedia of curriculum: advances in education, 1991).

Transformuojamasis ugdymas

Transformatyviojo ugdymo teorija. Suaugusiyjy mokymo transformatyviojo ugdy-
mo teorija atsirado 1970 m., kai J. Mezirow apibadino, kaip suaugusieji jprasmina savo
gyvenimo patirtj ir kaip kuria prasmes (Irby et al.,, 2013). ]. Meziwow teigia, kad eduko-
logai padeda besimokantiesiems susivokti ir jsitraukti j saves transformavimo procesa
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bei skaido §j procesg j kelis etapus, t. y. disorientacine dilema, jausmy savianalize, kritinj
prielaidy jsivertinimg, nepasitenkinimo atpazinimg, galimybiy tyrinéjima, veiksmy plano
sudarymg, plano jgyvendinimui reikiamy Zziniy ir gebéjimy jgijima, naujy vaidmeny
iSbandymga, kompetencijy ir pasitikéjimo naujuose vaidmenyse ir santykiuose jgijima
bei grizima j gyvenima naujy perspektyvy salygomis (Illeris, 2010). Mezirow’o teorija
pabrézia individualig transformacija ir racionaly bei nepriverstinj dialogg kaip gery po-
ky¢iy priemone, kadangi tranformuojamojo ugdymo tikslas yra padéti individams mesti
issukj esancioms prielaidoms ir, jei jie to nori, keisti minties ir elgesio lygmenyse (Christie
et al., 2015). Galutinis transformatyviojo ugdymo tikslas — jgalinti besimokanciuosius
keisti jy perspektyvas, taciau mes negalime Zinoti, kaip ir j kg individas pasikeis (Moore,
2005). Kritiska refleksija, be patirties ir reflektyvaus diskurso, yra esminis ir privalomas
elementas, kuris parodo iki kokio lygio yra jvykusi transformacija. J. Mezirow isskiria tris
kritiskos refleksijos tipus: turinio, kai galvojama apie problemos turinj ar apibadinima;
proceso, kai galvojama apie problemos sprendimo strategijas; prielaidos, kai svarstomas
problemos relevantiskumas / svarbumas (ten pat, 134). Anot E. Drago-Severson (Aca-
demic Festival: Ignite. Inspire. Innovate, 2015), transformatyvusis ugdymas susijes su
svarbiais poky¢iais, perspektyvy kaita, aha momentais gyvenime, kurie padeda suvokti
gyvenima skirtingais buidais, bet ne maziau svarbts yra vidiniai poky¢iai, pazinimas,
afektas, emocijos, musy santykis su kitais Zmonémis ir pozitris j save, t. y. konstrukty-
viosios raidos teorija gristas transformuojamasis ugdymas.

Transformuojamojo ugdymo(si) teorija. Socialiai, fiziskai, emociskai ar intelek-
tualiai susidare su vienokia ar kitokia mokymosi aplinka, besimokantieji rekonstruoja
esamas kognityvines struktiiras, t. y. transformuoja save. Mokymosi situacijose besimo-
kantieji konstruoja ir rekonstruoja naujas ir jau esancias kognityvines struktiras, taip
keisdami save ir formuodami naujg pasaulio suvokima (Schiro, 2008, 107-108). Vidinis
saves konstravimas per sgveika su savimi ir su aplinka padeda geriau valdyti mokymo
ir mokymosi procesus, taip pat gyvenimo kompleksiskumg (Academic Festival: Ignite.
Inspire. Innovate, 2015), padeda adaptuotis besikei¢ian¢iame gyvenime, keisti tradici-
nius mokymosi bidus j nuo XXI a. neatsiejama bendradarbiavima, kritinj mastyma,
bendravimg, karybiskuma. Transformacijai jvykti nepakanka gebéti atsiminti kuo
daugiau informacijos, jai butinas abstraktus, reflektyvus, kritiskas mastymas. R. Kega-
nas teigia, kad ,transformuojamasis ugdymas(is) iki tam tikro lygio yra epistemologinis
pokytis — daugiau nei bihevioristinio repertuaro pokytis ar ziniy fondo padidinimas,
ir suaugusiyjy edukologai turi suprasti ne tik dabartines studenty epistemologijas, bet
ir mokymosi i$$ukiy lemiama epistemologinj kompleksiskuma® (Illeris, 2010). Moksli-
ninkas ai$kina, kad epistemologija yra ne tai, kg mes Zinome, o miisy zinojimo budas,
kas nei$vengiamai apima transformuojamojo mokymosi procesg — prasmés karimg ir
metaprocesg — prasmés karimo rekonstravima.
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Transformuojamasis ugdymas aukstojoje mokykloje. Aukstajam mokslui badin-
gas | besimokantjjj orientuotas, grjstas konstruktyvizmu suaugusiyjy mokymas(is).
Transformuojamasis mokymasis socialinéje aplinkoje grindziamas bendradarbiavimu,
giluminiu mokymusi, refleksija, jsitraukimu j veiklg, formuojamuoju vertinimu ir
individo bei kolektyvo pripazinimu. Didzigja dalimi transformuojamojo ugdymo(si)
sékmé priklauso nuo paties studento, jo atsakomybés uz savo transformacija suvokimas
ir prisiémimas, atsakingai pasirenkant norimg studijuoti dalyka ir, kritiskai apmascius
ankstesnio mokymosi patirtj, efektyviy mokymosi formy pasirinkimas ir adaptavimasis
naujose mokymosi aplinkose. Taciau P. Cranton (1994) jspéja, kad daug suaugusiyjy
vis dar neturi reikiamy gebéjimy, néra pakankamai subrendg prisiimti atsakomybe uz
savo mokymasi, néra pakankamai iniciatyvis ar kiirybingi. Atsizvelgiant j psichologine
brandg, anot E. Drago-Seversen (Academic Festival: Ignite. Inspire. Innovate, 2015),
suaugusieji kuria prasmes trimis skirtingais zinojimo budais - instrumentiniu, socia-
lizacijos ir savarankisku ugdymusi (angl. self-authoring). Pirma, kritiskai nemastantis
besimokantysis pageidaus taisykliy, instrukcijy ir atlygio, o transformatyvaus ugdymo
primetimas veikiausiai bus erzinantis ir nemalonus. Antra, besimokantysis bus abstrak-
¢iai mastantis bent i§ dalies, taciau jam svarbus autoritetingo ugdytojo palaikymas jo
transformacijos kelyje. Trecia, savarankiskai besiugdantis besimokantysis greic¢iausiai
skatins kartu keistis ir edukologus.

Efektyvis praktikai yra tie, kurie patys geba jsivertinti déstymga, atitinkamai kelti
kvalifikacijg ir kuriems svarbu ne ,,dalyka isdéstyti“, o savo déstymu daryti jtaka besi-
mokanciajam (Fry, Ketteridge ir Marshall, 2007). Tac¢iau déstytojo asmeniné nuomoné
neturilemti studento transformacijos ir, jei numatomas tikslus studento transformacijos
rezultatas, tai jau tampa indoktrinacija (Cranton, 1994), todél svarbus j besimokantijj
orientuotas, dinamiskas, jvairus, jdomus ir turintis i§$ukiy studijy procesas, socialiné
déstytojo ir studento interakcija, saziningas, kritiSkas, naudingas ir laiku teikiamas
griztamasis rysis.

Mokymosi metu, ,teikiant griztamajj rysj, paaiskinamos prasmés, prasmiy struktaros,
perspektyvios ir interpretuojamos funkcijos. Tokiu badu besimokantieji jgyja jzvalgy,
jgalinanciy juos rekonstruoti ir transformuoti tas prasmes, struktiras ir funkcijas.
Studentai jgyja gebéjima analizuoti, suprasti, numatyti ir veikti socialinése situacijose.
Vertinimas ir grjztamojo rysio teikimas padeda besimokantiesiems tapti gebanciais
toliau kurti visuomene (Schiro, 2008).

Svarbu sukurti tokig edukacine aplinkg, kuri i$plésty mokymosi lauka, skatinty
prasmingas diskusijas, perzengty instrumentinio mokymo ribas, lemty kritinio mas-
tymo, atsakingumo, kritisko sgmoningumo raidg (Irby et al., 2013) ir uztikrinty, kad
transformuojamasis ugdymas nevirsty smegeny plovimu (Moore, 2005). Svarig transfor-
muojamajg galig turi eksternalizacija, internacionalizacija ir pastaruoju metu atsiradusi,
neatsiejama nuo curriculum ir pedagogikos, kolektyviskumo dimensija. B. Davis ir
D. Sumara apibrézia pastarajj fenomena ne kaip paprasta besimokanciyjy grupe (angl.
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collection of learners), bet kaip kartu besimokantj kolektyva (angl. collective learners),
kuriantj kolektyvines Zinias ir veikiantj jy pagrindu kaip vienis. Tam buatinos ne tik
konceptualios zinios, bet ir problemy sprendimo gebéjimai, bendravimo ir kitos socia-
linés kompetencijos (International encyclopedia of education, 2011).

Démesys besimokanciyjy zinioms ir patirciai, kaip ir tinkamy mokymosi aplinky,
technologijy ir veikly parinkimas, studijy programg padaro orientuotg j besimokantijj,
jdomesneg, inovatyvesne (Khan, Law, 2015), patrauklesne bei sudaro prielaidas transfor-
muojamajam ugdymui(si).

Istorijos ir angly kalbos pedagogikos studijy programa

2015 m. akredituota socialiniy moksly krypties pirmos pakopos (bakalauro) Istorijos
ir angly kalbos pedagogikos studijy programa - integruoty dalyko ir uzsienio kalbos
studijy turinio ir vykdymo formos pavyzdys. Pagal gretutinés krypties studijy modelj
programa vykdo Lietuvos edukologijos universiteto (LEU) Istorijos, Filologijos, Ugdymo
moksly ir Sporto ir sveikatos fakultetai.

Programos tikslai ir studijy rezultatai. Studijy programos tikslas - parengti kva-
lifikuotg istorijos ir angly kalbos pedagoga, gebantj mokyti istorijos ir angly kalbos
integruotu budu, istorijos lietuviy ir angly kalbomis bei angly kalbos formaliojo ir ne-
formaliojo ugdymo jstaigose. Sékmingai studijy programa jvykdziusiesiems suteikiamas
dalyko pedagogikos, istorijos ir angly kalbos bakalauro laipsnis ir profesiné pedagogo
kvalifikacija.

Programos struktiira. Istorijos ir angly kalbos pedagogikos studijy programa sudaro
240 ECTS kredity, i$ kuriy teorinéms pedagoginéms studijoms skiriama 30 kredity,
pedagoginéms praktikoms - 30 kredity, pagrindinei studijy krypciai (istorijai) - 90,
gretutinei studijy krypciai (angly kalbai) - 90. ] studijy programa integruotos dvi istori-
nés praktikos (36 kreditai), kursinis darbas (3 kreditai), pedagoginiy studijy baigiamasis
darbas (3 kreditai) ir bakalauro baigiamasis darbas (6 kreditai istorijos + 6 kreditai angly
kalbos moduliy). Formalis reikalavimai dviejy mokomujy dalyky pedagogus rengian-
¢ioms programoms nesudaro studentams galimybés rinktis laisvai pasirenkamy dalyky,
todél visi ketinamos vykdyti studijy programos dalykai yra privalomi.

Déstomoji kalba. Daugiau nei pusé (24 i§ 40) dalyky integruoja uzsienio kalbos ir
dalyko studijas dvejopai (zr. Pav.). Septyni istorijos bloko dalykai, vienas pedagogikos
ir visi angly kalbos bloko dalykai déstomi angly kalba, i§ kuriy 39 proc. parengti bei
vykdomi taikant IDUKM didaktinius principus (pvz., angly kalbos didaktika, viesasis
kalbéjimas, profesiné angly kalba, projektiné veikla ir kt.). Dvylikos kredity bakalauro
darbas raSomas angly kalba, taip pat pedagogo asistento, pedagoginé praktika globojant
mentoriui ir savarankiska pedagoginé praktika numatomos vykdyti angly ir lietuviy
kalbomis.
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Pav. Déstomoji kalba

Tarpdalykinis rysys. Angly kalbos bloko dalykai turi tiesioginj rysj su pagrindinés
studijy krypties, t.y. istorijos, dalykais. Pvz., Akademinio rasymo: mokslinis istorinis teks-
tas kurse ugdomi straipsnio recenzijos raS§ymo gebéjimai, pasirenkant publicistinj arba
mokslinj straipsnj pagal specialybés interesus. Profesinés angly kalbos kurse projektine
veikla siekiama lavinti akademinius profesinés angly kalbos gebéjimus, plétojant su so-
cialiniais bei istoriniais poky¢iais susijusias temas. Gebéjima kurti struktiiruotg teksta
angly kalba Lietuvos bei pasaulio istorijos temomis atskleis bakalauro darbas.

Studijy metodai. Programos aprase nurodoma, kad ,,studijy dalykai yra orientuoti
i aktyvy studento mokymasi: studentai planuoja savo mokymasi, bendradarbiaudami
su dalyky déstytojais ir su kitais studentais, tyrinédami savarankiskai, mokydamiesi
i$ patirties ir atlikdami savirefleksija. Ypac¢ orientuojamasi j studento tiriamaja veikla.
Déstytojas daugiau kreipia démesj ne j ziniy perteikima ir monologa, bet i studento
konsultavimg ir pagalbos jam teikimg, tuo budu uztikrinant dialogg. Atsizvelgiama
i studento veiklos individualizavimg® (Studijy programa, 2014, 26). Akcentuojamas
mokymasis visg gyvenima, taikomi studento saviugdos metodai, pabréziama i studenta
orientuoty studijy informaciniy komunikaciniy technologijy (ITK) gebéjimy ugdymo
svarba. Studijy procese dominuoja aktyvis studijy metodai: atvejy analizé, debatai,
deryby simuliacija, eksperty metodas, savirefleksija, $altiniy analizé, jvairaus pobudzio
rasto darby rasymas, esé, problemy sprendimo, karybiniai darbai. Taikant projekty
metodg laikomasi pilietiskumo, lygiy galimybiy ir tolerancijos principy.

Studenty pasiekimy vertinimas. Dalyky aprasuose pateikiama formuojamojo ir
suminio vertinimo sistema. Skiriamos uzduotys susietos su dalyky rezultatais, studijy me-
todais ir studijy procesu. Pateikiami aiskais vertinimo kriterijai, atsizvelgiama j taikomus
metodus, uzduociy tikslus, turinj. Uzduotys skirtos skatinti pacius besimokanciuosius
jsivertinti konkrecius pasiekimus, gebéjimus; numatoma taikyti klausimy ir atsakymy,
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refleksijy metodus, taip pat i projektinj darbg, problemy sprendima orientuotas uzduo-
tis, karybines uzduotis, atvejy analizes ir kt. (Studijy programa, 2014, 26). Programos
rengéjai teigia, kad siekiant iSugdyti pedagogui svarbius savianalizés, saviugdos gebé-
jimus, orientuojancius j mokymasi visg gyvenima, daug démesio skiriama refleksijai ir
akcentuojamas ne mokymasis egzaminui, bet skatinama pasiekimy savianalizé, taikomas
aplanko (angl. portfolio) metodas, koleginio ir grupinio vertinimo metodai, uztikrinamas
objektyvus griZtamasis rysys.

Personalas. Istorijos ir angly kalbos pedagogikos programa vykdysiantys déstytojai
yra aktyvis mokslininkai, kurie atlieka mokslinius tyrimus, uzsiima mokslo taikomaja
veikla, skelbia mokslo monografijas, publikuoja mokslinés veiklos rezultatus Lietuvos ir
uzsienio mokslinéje periodikoje, dalyvauja nacionalinése ir tarptautinése konferencijose
bei tyrimo projektuose. Programa vertine ekspertai (SKVC, 2015) konstatavo, kad dau-
gumos déstytojy moksliniai tyrimai tiesiogiai susije su déstomu dalyku, tac¢iau suabejojo
kai kuriy istorijos krypties dalyky déstytojy pajégumu kokybiskai déstyti angly kalba
dél nepakankamo kalbinio pasirengimo.

Materialieji iStekliai. LEU bibliotekos fonduose sukaupta pakankamai reikiamos
studijy programai vykdyti literatiiros lietuviy ir angly kalbomis. Studentams sudarytos
salygos naudotis Humanitary biblioteka, Istorijos didaktikos kabinetu, Mokymo ir mo-
kymosi resursy kabinetu su mokslinés literattiros skaitykla bei fonoteka angly kalba, taip
pat LEU bibliotekos uzprenumeruotomis duomeny bazémis. Didelé dalis papildomos
mokomosios medziagos prieinama virtualiojoje mokymosi erdvéje MOODLE. Archeolo-
giniy, etnografiniy ir pedagoginiy praktiky baziy numatymas, praktiky organizavimas
ir administravimas uztikrina i$tekliy praktikai atlikti tinkamumga ir prieinamuma. Viety
pedagoginei praktikai atlikti parinkimas galimas dviem budais, t. y. vietas praktikai LR
mokyklose uzsako studijy programos praktikos vadovas, atsizvelgdamas j Pedagogy
reglamente nustatytus reikalavimus, arba studentas siunc¢iamas pas biisima darbdavij.

Mobilumas. Studentai skatinami pasinaudoti Erasmus+ mainy programa ir rinktis
dalines studijas bei galimybe atlikti praktikg uzsienio ugdymo institucijose.

Diskusija

Ne visi poky¢iai, kokie jie bebuity svarbus, veda link asmenybés transformacijos,
jos iorineés elgsenos ar vidiniy nuostaty kaitos. Informuojamasis mokymas, t. y. Ziniy
kaupimas apie istorinius faktus, jvykius, asmenybiy gyvenimus ir veiklg nei transforma-
tyvus, nei transformuojamasis, tac¢iau yra reikalingas, tinkamas ir batinas besimokantie-
siems, pasirinkusiems integruotg Istorijos ir angly kalbos pedagogikos studijy programag.
Transformuojamasis curriculum pripazjsta visy Zmoniy potencialg (The international
encyclopedia of curriculum: advances in education, 1991), todél, siekiant pasiaiskinti,
kaip transformuojamojo ugdymo(si) teorija gali buti taikoma IDUKM mokytojy ren-
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gimo praktikoje ir kaip toks ugdymas(is) veikia akademine bendruomene, ieSkosime
transformatyviojo ir transformuojamojo ugdymo teorijy apraisky.

Pagal Mezirow transformatyviojo ugdymo teorija individo transformacija prasideda,
kai susiduriama su disorientuojancia dilema. Dilema studentui — aukstesnio lygio stu-
dijos, nuolat reikalaujancios taikyti aukstesniuosius kognityvinius gebéjimus, praplésti
mokymosi stiliy jvairove, prisitaikyti prie déstymo specifikos. Pasirinkus dvigubos spe-
cialybés - istorijos ir angly kalbos - studijy programa tenka kur kas didesnis i$stkis, nes
IDUKM proceso metu konceptualiis dalyko tikslai siekiami procediiriniy (kognityviniy)
sprendimy budais, vartojant angly kalba, kylancia i§ diskurso konteksto (Ball, Kelly ir
Clegg, 2015, 52). Vadinasi, tuo pat metu mokomasi istorijos, angly kalbos ir mokymosi
mokytis. Siekiant sekmingai dalyvauti tokiame mokymosi procese biitina gerai mokeéti
angly kalbg arba laikinai i$gyventi diskomfortg ir pasiryzti papildomai investuoti laiko
ir pastangy tinkamam kalbiniam lygiui pasiekti. SKVC ekspertai (SKVC, 2015) teisingai
pastebi, kad vienas svarbiausiy programos studijy rezultaty, pagal kurj programa baige
absolventai gebés vartoti angly kalbg C1 lygiu pagal Bendruosius Europos kalby metme-
nis (2008) visomis keturiomis kalbinés veikos formomis, yra nelengvai jgyvendinamas,
nes tam kliatis gali buiti nuo programos rengéjy nepriklausancios stojimo salygos, t. y.
tai, kad stojimo j $ig studijy programa reikalavimuose néra privalomojo angly kalbos
egzamino kaip svertinio komponento.

Pozityviai keisti save, situacija, aplinka jmanoma gebant kritiskai vertinti ir atsakingai
imantis veiksmy, todél svarbu mokyti ir skatinti studentus kritiskai mastyti. M. Christie,
M. Carey, A. Robertson ir P. Graingeris (2015) teigia, kad transformuojamasis ugdymas
atstoja nepriklausomos minties terming. Tai padeda mums suprasti savo mastyma, pozia-
rius ir tai, kas juos lémé. Transformuojamasis ugdymas(is) skatina nuolat i$ naujo vertinti
mokymo(si) validumg ir jgalina mus pritaikyti tai, kg iSmokstame netikétose situacijose.
Butent todél transformuojamasis ugdymas ir egzistuoja universitetuose ir suaugusiyjy
mokyme (Christie, Carey, Robertson ir Grainger, 2015). Istorijos dalyko studijos i$§ esmés
nejmanomos be kritinio mastymo, o ir angly kalbos bloko dalykuose skatinamas ne tik
kritinis mastymas, bet ir tokie studijy metodai kaip kritinis skaitymas ir klausymas (Di-
dziosios Britanijos ir JAV Salityra, Profesiné angly kalba: projektiné veikla ir kt.). ]. Moon
(2008, 128-130) teigia, kad kritinis mastymas ugdomas vertinant ne tik studento pasieki-
mus, bet ir jo progresa, ir mato tiesioginj rysj tarp gebéjimo logiskai mastyti ir studenty
epistemologinio vystymosi. Studijy proceso metu studentas daro pazangg, veiklos sudeé-
tingéja, kritinj mastyma ugdanciy uzduociy pobudis priklauso nuo studento gebéjimo
kritiskai mastyti lygio ir déstytojo teikiamos paramos. Studijy pradzioje studentai bus
pradinéje pokycio — absoliutumo / dualistinéje mastymo stadijoje, o vidurinéje stadijoje
studentams reikés padéti pereiti prie kontekstinio / reliatyvaus mastymo.

Peréjimo, arba transformavimosi, sklandumas, atsizvelgiant j ankstesne besimokan-
¢iojo mokymosi patirtj, kuri gali bati priimtina ir efektyvi bei nauja ir kelianti jtampa.
Ne tokie formalas mokymo(si) metodai kaip atvirosios diskusijos, pranesimy ir ataskaity
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rengimas, minc¢iy zemélapiy sudarymas, simuliacijos, stebéjimas, atvejo analizé, pro-
jektiné veikla, mokymasis bendradarbiaujant, problemy sprendimas sudaro palankias
salygas studento transformacijai, kaip ir anksciau nepatirtas formalusis akademinis,
arba tyrimais grjstas, mokymasis, kai suplanuojamas ir atliekamas tyrimas, pristatomi
ir publikuojami tyrimo rezultatai (Khan, Law, 2015). Badami aktyviis mokslininkai
Istorijos ir angly kalbos pedagogikos programa vykdantys déstytojai gali sékmingai
taikyti tyrimu grista mokymasi, kartu su studentais dalyvauti tiriamojoje veikloje bei
publikuoti tyrimy rezultatus uzsienyje, kaip ir siiloma programa vertinusiy eksperty
(SKVC, 2015, 9). Siulant jvairaus pobidzio mokymo(si) metodus néra siekiama nei jtikti
besimokanciajam ir palengvinti mokymo(si) procesa, nei sunkinti, bet supazindinti ir
padeéti jvaldyti nepatirtus, batinus ir, atliekant vieng ar kitg uzduotj, nepamainomus
mokymosi veiklos vykdymo budus. Pvz., naujai atsirades fenomenas - kolektyviniy
ziniy karimas - reikalauja mokymosi bendradarbiaujant jgadziy. IDUKM kurso Profe-
siné angly kalba: projektiné veikla metu sudaromos salygos pasireiksti studenty interesy
jvairovei, skatinamas bendravimas, aktyvus klausymas bei vertinimas ir kuriamas ben-
dras produktas. Gebéjimas dirbti ir kurti kolektyve ypa¢ svarbus basimiems IDUKM
mokytojams, projektuojantiems savo veikla lokaliose ir globaliose mokymo(si) ir darbo
aplinkose.

Transformuojamajj poveikj turintys metodai daznesni angly kalbos bloko kursuose,
ypac tuose, kur taikomas IDUKM principas. Pastaruosiuose stebimas didelis procentas
formuojamojo vertinimo. Studento transformacija veikiau lemia ne jgytas zinias de-
monstruojantys, bet kiirybiskumga skatinantys vertinimo metodai, susieti numatomais
rezultatais. Atsiskaitymui skirta karybiska uzduotis, pvz., haiku, eilérascio karimas,
vaidinimo rezisavimas, koliazas ar skaitmeninio pasakojimo kiirimas, formuoja besimo-
kantjjj, sudaro prielaidas jo transformacijai ir taip pat ai$kiai ir suprantamai parodo, kaip
ir kokiu lygmeniu yra pasiekiami studijy programos tikslai. Deja, Ziniy vertinime daznai
apsiribojama tradiciniu formaliu vertinimu - egzaminais, rasto darbais bei testavimu.

Studento transformuojamajam ugdymuisi jtakos turi pedagoginés vertinimo strate-
gijos, akademinio personalo etika, geranoriskumas padéti. Socialinio konstruktyvizmo
teorija teigia, kad efektyviausiai mokomasi bendradarbiaujant, bendraujant, kritiskai
mastant. Tikétina, kad studentas pagal savo interesy laukg sgmoningai konstruos savo
zinias. Ypac pirmaisiais studijy metais studentams svarbu zinoti, kaip jiems sekasi, nors
kai kurios paskaitos bus zinomo turinio (Fry et al., 2007), pvz., dabartiné angly kalba,
angly kalbos gramatika, taciau dalyky mokoma siekiant kitokiy tiksly. Pagalba studen-
tui, konstruktyvus griZztamojo rysio teikimas ypac svarbus studento akultiracijai ir
transformacijos kryptingumui. Draugiski ir kolegiski studenty ir déstytojy santykiai ir
bendradarbiavimas padeda studentui kritiskai jsivertinti padaryta pazangg ir planuotis
tobulintinus aspektus. Studentas pats sprendzia, ko nori iSmokti ir nusistato pazangos
vertinimo kriterijus ir laikg studijy metu. Toks bendradarbiavimas ypa¢ svarbus inte-
gruotose programose, nes, pvz., viesojo kalbéjimo dalyko turinys bus susijes su istorija,
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o tobulintini kalbiniai dalykai individualiai priklausys nuo studento - vienam reikés
daugiau démesio atkreipti j kalbéjimo sklandumg, o kitam taisyti tarimg ar Salinti grama-
tikos spragas. Taigi besimokantieji kartu su déstytoju nusimato kas, kada ir kaip tiksliai
gali ir turi buati pasiekta. Taip studentai jgyja mokymosi visg gyvenimg kompetencija,
kuri jgalins juos transformuotis nuolat besikei¢ian¢iame pasaulyje.

Kolegialus bendradarbiavimas ir mokymasis vieniems i$ kity neiSvengiamas orga-
nizuojant ir vykdant pedagogines praktikas. Mokytojy rengéjy prerogatyva parodyti
mokytojams, kokie ir kaip gali bati tiriami rysiai tarp pedagoginiy praktiky ir basimuyjy
mokytojy ugdymo, tai padés praktika atliekanciam studentui jvertinti ir suprasti jy mo-
kymo patir¢iy pokycius (Teacher development in higher education: Existing programs,
program impact, and future trends, 2013). Transformavimasis néra greitas procesas ir
daznai matomas kity, o ne paciy besimokanciyjy, ir tokios refleksijos priemonés kaip
pedagoginiy praktiky refleksijy zurnalas biisimiesiems mokytojams padeda kryptingai
stebéti ir valdyti savo augimo kaip IDUKM mokytojo proces ir transformavimasi. Mo-
kytojy rengimo programos sudaro sglygas studentui ugdytis kaip tyréjui, nes pedagoginiy
praktiky metu studentas gali atlikti veiklos ar fenomenologinj tyrima (Loughran, 2007).
Realtss ir prasmingi tyrimai praktikos metu geriau atskleis mokytojo profesijos komplek-
siskuma ir IDUKM i$skirtinuma nei formalus uzduociy atlikimas ir ataskaity rasymas.

XXI a. batina informaciniy technologijy kompetencija néra tik gebéjimas dirbti
kompiuteriu ir taikyti tai mokantis. Transformuojamajam ugdymui biitina savirefleksijos
priemoneé. Virtualios mokymosi aplinkos MOODLE progreso zurnale gali bati vertinamas
mokymo(si) procesas, registruojamas progresas. Wiki ir kitos uzduociy parinktys sudaro
galimybe studentams kurti bendra produkta, sinchroniskai ir asinchroniskai bendra-
darbiauti su bendramoksliais ir déstytoju. Gebéjimas efektyviai dalyvauti forumuose,
bendravimo etiketo i$manymas yra butinas populiaréjant internetiniams seminarams
ir kitoms internetinéms mokymo(si), sklaidos, bendravimo ir bendradarbiavimo for-
moms. Mokymo(si) medziagos prieinamumas bet kuriuo metu ir i§ bet kurios vietos
studijas padaro lankstesnes, prieinamesnes bei atitinka $iuolaikinés kartos gyvenimo ir
mokymo(si) bidg ir poreikj.

TarptautiSkumas, internacionalumas, profesinis judumas neatsiejami nuo aukstojo
mokslo politikos, nes biisimyjy IDUKM mokytojy konkurencinguma globalinéje rinkoje
lemia gebéjimas susidoroti su multikultGrine mokymosi ir darbo aplinka. Valstybé ir
aukstosios mokyklos skatina trumpalaikj juduma sékmingai dalyvaujant projektuose
ir studenty mainy Erasmus+ programose. TarptautiSkumo dimensija svarbi baisimiems
mokytojams ne tik dél idealios galimybés pagerinti uzsienio kalbos kompetencija, bet ir
sudaro salygas susipazinti su kitomis kultiiromis, susipazinti su kity kultary Zzmonémis,
tai daznailemia iSankstiniy nuostaty atsikratyma, ugdo tolerancija, plecia akiratj, moko
tarptautiskai bendradarbiauti. Sie j tarptautine rinkg orientuoti gebéjimai yra bitini
visiems absolventams, o ypac biusimiems IDUKM mokytojams.
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ISvados

Istorijos ir angly kalbos pedagogikos programa - viena naujausiy akredituoty pro-
gramy, kuri rengta atsizvelgiant j rinkos ir valstybés poreikius, bendradarbiaujant su
socialiniais partneriais ir vadovaujantis pazangiausiomis mokymo(si) teorijomis. [verti-
nus Istorijos ir angly kalbos pedagogikos studijy programos ypatumus, galima teigti, kad
parengta programa kuria prielaidas transformuojamajam ugdymui universitete.

Transformuojamojo ugdymo(si) teorija, taikoma IDUKM mokytojy rengimo prak-
tikoje, sudaro tinkamas salygas pozityviai ir esminei basimojo IDUKM mokytojo
transformacijai, kuri tikétinai atitiks individualaus studento bei visuomenés poreikius.

Studijy programos tiksly ir numatomy studijy rezultaty koreliacija, mokymo(si)
metody jvairové ir pobudis, formuojamasis vertinimas ir griztamojo rysio teikimas
uztikrina nuolatinj sistemingg studento transformuojamajj ugdyma(si).

Dél dvigubos kvalifikacijos, integruoty dalyko ir angly kalbos studijy specifikos,
tiriamosios veiklos ir internacionalizacijos galimybiy studentai bendradarbiaus, spres
problemas, kurs, kritiskai reflektuos, rekonstruos savo mastyma, save ir visuomene.

Ivairiy dalyky integruojamosios pedagoginés, istorijos ir angly kalbos studijy pro-
gramos rengimas lemia akademinio personalo transformuojamajj ugdymasi.

Eksternalizacija yra transformatyvaus bendradarbiavimo tarp Lietuvos edukologijos
universiteto ir socialiniy partneriy uztikrinimas.

Istorijos ir angly kalbos pedagogikos studijy programa ne tik sudaro sglygas trans-
formatyviam studenty bei akademinio personalo ugdymui(si), bet ir pati tikétinai
transformuosis kartu su besimokanciaisiais ir socialiniais partneriais. Besimokantieji
yra pagrindiniai transformuojamojo ugdymosi veiksniai ir mokymasi keicia taip, kaip
jie nori ir gali mokytis, atsizvelgdami j savo transformacijos kryptj ir pobadj.
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Summary

Higher education internalization, professional mobility and competitive participation in
the international labour market requires the new 21st century competences that involve the
transformational change of future teachers, academic staff and the teacher training institution
itself. Integrated content and foreign language (CLIL) study programmes create preconditions
for such transformational learning based on cooperative learning/teaching, critical thinking,
formative assessment and reflection. Simulations, case studies, problem solving, project work,
research based learning develop students’ ability to work cooperatively and produce collectively.
Pedagogical scaffolding strategies, constructive feedback and formative assessment enable
students monitor their progress and plan their further learning. Systematic reflection helps
understand better meaningfulness and complexity of the teaching profession, directs one’s
transformation and equips students with lifelong learning skills. CLIL study programs prove
to have high transformational impact on in-service teachers’ conceptual thinking, procedural
skills and encourage reassessing the validity of learning. Ability to direct one’s change empowers
future teachers to construct and reconstruct their knowledge based on their experience and
needs, critically evaluate educational and work environment, transfer the acquired knowledge
and skills to new contexts and actively participate in the reconstruction of the changing society.

Keywords: transformative, transformational learning, content and language integrated learn-
ing, teacher training, curriculum.
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