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Anotacija. Straipsnyje gvildenama istorinio rastingumo ugdymo pradinése klasése problema.
Remiantis uzsienio mokslininky teorinémis jzvalgomis ir atliktais tyrimais analizuojama, kokius
istorinio $altinio supratimo gebéjimus rekomenduojama ugdyti pradinése klasése, aiskinamasi,
kokie istorinio Saltinio tyrinéjimo ir supratimo reikalavimai keliami uzsienio Saliy pradiniy klasiy
mokiniams. Teoriné analizé rodo, jog mokslininkai ragina nuo tiesioginés informacijos radimo
pereiti prie gilaus istorinio supratimo ugdymo. Pagrindinis lakestis, kad istorijos mokymasis
jgalinty mokinius mastyti kritiskai ir mokytis analizuoti giliai, samprotauti vartojant abstrak-
¢ias antrines sgvokas, tokias kaip pokyciai, reik§mé, jrodymai, priezastys, empatija. Atsizvelgus i
Lietuvos pradinio ugdymo specifika, parengtas istorinio Saltinio supratimo tyrimo klausimynas
ir duomeny apdorojimo matrica, iSanalizuoti duomenys. Tyrimas atskleidé, jog III-IV klasiy
mokiniai geba rasti faktus ir duomenis tiesioginéje informacijoje. Ta¢iau jie nepakankamai geba
rasti ir istorinio konteksto apibudinimui naudoti netiesiogiai iSreikstg informacija. Taip pat jie
negeba atskirti Saltinio informacijos patikimumo ir paties Saltinio kaip jrodymo patikimumo.
Siuos trikumus lemia tai, jog integruotame istorijos kurse pradinése klasése samprotavimo
gebéjimai néra sistemingai ugdomi.

Esminiai ZodzZiai: istorijos mokymas pradinése klasése, istorinis rastingumas, istorinio Saltinio
supratimas, pradinis ugdymas.
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Ivadas

Mokslinés diskusijos apie istorijos mokymo aktualijas atkreipé démesj j istorijos
mokyma pradinése klasése. Socialinio konstruktyvizmo idéjos keicia pozityrj j istorijos
mokymosi tiksla, metodus. Nuo fakty, daty ir kity Ziniy reprodukcijos orientuojamasi
j istorinio pasakojimo (naratyvo) konstravima, paremtg praeities jvykiy tyrimu, argu-
mentavimu ir interpretavimu (Lee, Ashby ir Dickinson, 1995; Barton, 2004; Lee, 2005;
Wineburg, 2010 ir kt.). Skatinama mokyti vaikus kelti mokslinius klausimus, tyrinéti,
jrodineéti, argumentuoti, daryti i$vadas ir aktyviai diskutuoti apie praeitj. Istorijos
mokymosi tikslu laikomas istorinis rastingumas, kuris remiasi istorijos Ziniomis ir
istorinio mastymo gebéjimais. I§ esmés siekiama funkcinio rastingumo (angl. literacy),
kuris pagal lingvodidaktikos Zodyng reikalauja gebéjimo taikyti turimas Zinias kokioje
nors ($iuo atveju istorijos) veiklos srityje (Ramoniené et al., 2012, 169). Dalykiniy sric¢iy
rastingumas akcentuojamas kaip pagrindinio ugdymo siekinys, taciau kartu nurodoma,
jog mokslinés informacijos suvokimo pradmenys klojami jau pradinése klasése, skaitant
informacinius ar $altiniy tekstus (Shanahan, Shanahan, 2014).

Mokslo filosofijoje istorijos pasakojimo naratyva jprasminant praeitj iskélé J. Riisenas
(1997, 34-36). Remdamasis jo sukurta istorijos mokslo pazinimo logika, P. Lee (2005)
teigia, kad istorijos kaip mokslo dalyko supratimas ir istorijos pazinimui reikalingos
sistemos (metodologijos) supratimas apibrézia istorinj rastinguma (konceptualy ir
procesinj) ir reikalauja, kad mokiniai ne tiesiog perimty Zinias, bet, keldami kasdienius
klausimus, ugdytysi moksliniu pazinimu grjstg praeities supratima. Jis akcentuoja, kad
istorinis rastingumas reikalauja galvoti ne vien apie tai, koks istorijos turinys reikalingas,
bet ir apie tai, kokj supratima tas turinys padeda ugdyti (Lee, 2005, 10). Tai svarbu dirbant
su pradiniy klasiy mokiniais, nes jy pasiekimus lemia aktyvus patirtinis mokymasis.
Mokantis konstruktyviai, istorijos supratimg jrodo ne ziniy kiekis, o individualus kiek-
vieno supratimas, iSaugantis iki laisvo antriniy sgvoky (tokiy kaip pokyciai) vartojimo
(Lee, Shemilt, 2003, 15).

Pradinése klasése ugdyti istorinj radtinguma rekomenduojama taikant atitinkamus
mokymosi metodus ir turinj. Teigiama, kad vaikai dar iki mokyklos nemazai zino apie
praeitj. Pavyzdziui, P. Seixas (1996, 2006) raso, jog ikimokyklinio amziaus vaikai jau
susiduria su praeities pédsakais, suzino apie praeitj i§ Seimos, knygy, filmy, televizijos
laidy. Bet mokykloje, taikant mokslui budingus pazinimo ir tyrinéjimo metodus, praktinj
(buitinj) vaiky supratimga reikia keisti j mokslinj. H. Cooper jrodé, jog parinkus jdomius
praktinés tiriamosios veiklos ir aktyvaus dalyvavimo metodus, net ir 5-7 mety vaikai
tampa aktyviais istorijos tyréjais. Jos tyrimai patvirtino, jog su 8 mety mokiniais galima
kalbéti apie istorijos $altinius kaip jrodyma. Mokiniai ne tik randa informacija $altiniuose,
bet ir geba jg apibendrinti, padaryti i§vadas. Parinkus tinkamas uzduotis ir parengus
mokymosi medziagg, jie sugeba atskirti, kas $altinyje yra patikimai jrodyta, o kas gali
bati tik spéjama (Cooper, 2011, 333-334). Daugelis uzsienio tyrimy pagrindzia teigini,
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kad vaikai ir paaugliai, aktyviai dirbdami su $altiniais, demonstruoja gana sudétingas
istorinio mastymo struktiiras ir geba suprasti istorinj kontekstg (Barton, Levstik, 2013;
Cooper, 1995, 2006, 2012; Dawson, 2004; Hodkinson, 2003; Lee, Ashby, 1995; Lee, 2005;
Levstik 1993; Seixas 1996, 2006; Van Drie, Van Boxtel, 2007).

Pripazjstama, jog istorinis rastingumas ugdomas palaipsniui ir priklauso daugiau
nuo mokinio patirties ir sociokultrinés aplinkos nei nuo jo amziaus (Barton, 2004).
Teigiama, jog geresniy rezultaty mokiniai pasiekia, kai dirba grupémis, diskutuoja,
keiciasi patirtimi. Pastaruoju metu mokslininkai nevengia atmesti universaliyjy kogni-
tyvinés raidos teorijos teiginiy ir apibrézia mokymasi kaip ankstesnio savo supratimo
perrikiavima pagal naujg ,,scenarijy®, kai suzinomi nauji dalykai (Levstik, 1993). Kitaip
tariant, mokiniai kei¢ia ankstesnes mastymo struktiras, kai susiduria su nauja dalyko
informacija. Pasak L. Levstik (1993, 3), pedagogai gali turéti daug didesne jtaka vaiky
pazintinei raidai, nei teigia kognityvistiné teorija, jeigu praktine jaunesnio amziaus mo-
kiniy veiklg taiko prie§ teorines Zinias ir gilaus supratimo ugdyma. Todél sitlo jtraukti
mokinius j veiklas (dalyvavimg), skirtas istorijos pazinimui.

Sios idéjos skatina aigkiau apsibrézti, kas laikytina istoriniu rastingumu pradinése
klasése, kokiy ziniy, savoky, tyrimo ir samprotavimo gebéjimy galime tikétis i$ Sio
amziaus mokiniy. Tac¢iau Lietuvoje néra apibrézta istorinio rastingumo struktira,
nesukurti supratimo augimo (progresavimo) modeliai. Pradiniame ugdyme taikomas
epizodinis istorijos mokymas nekelia tikslo ugdyti istorinio rastingumo gebéjimy, nes
Pasaulio pazinimo programos (2008) analizé parodé, jog pasiekimy reikalavimai néra
pakankamai pagrjsti ir nuosekliai auginami (Zemguliené, 2014). Ankstesni tyrimai leido
isskirti esmines istorinio rastingumo sritis: laiko tékmeés ir poky¢iy samprata, priezasciy
ir pasekmiy rysio samprata, istorinio $altinio kaip jrodymo samprata, skirtingy istorijos
aiskinimy perspektyvy sampratg. Siame straipsnyje nagrinéjama istorinio $altinio supra-
timo problema pradinése klasése, aiskinantis, kokius $altinio kaip jrodymo supratimo
gebéjimus demonstruoja III-1V klasiy mokiniai.

Tyrimo tikslas - i$siaiskinti, kokius istorinio rastingumo gebéjimus rodo III-IV klasés
mokiniai tyrinédami istorinius $altinius ir kaip kinta jy gebéjimai po ugdomosios veiklos.

Tyrimo uzdaviniai:

1. I$analizuoti istorinio rastingumo didaktines nuostatas mokant pradiniy klasiy

mokinius istoriniy $altiniy tyrinéjimo ir supratimo.

2. Istirti III-IV klasés mokiniy istoriniy $altiniy supratimo gebéjimus.

3. Organizuoti ugdomaja veikla IV klaséje ir iSanalizuoti mokiniy istorinio $altinio

supratimo gebéjimy pokycius.

Taikyti $ie tyrimo metodai: mokslinés literatiiros analizé apie pradiniy klasiy mokiniy
istorinio rastingumo ugdyma; ugdomosios veiklos organizavimas; popieriaus-rasiklio
tipo klausimynai ir duomeny kiekybiné ir kokybiné analizé.

Tyrimo metodika. Atlikus teorine analize, nustatyta istorinio $altinio kaip jrodymo
supratimo struktiira, apradyti Saltinio supratimo gebéjimy pozZymiai. Mokiniams parengti
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uzduociy klausimynai, jie konstruoti taikant konceptualaus supratimo ir procediriniy
gebéjimy augimo 6 lygiy modelj. Duomeny analizé atlikta remiantis istorinio $altinio
kaip jrodymo supratimo augimo matrica, kurioje Ziniy ir supratimo lygiai grindziami
Bloomo taksonomija ir Lee ir Shemilt (2003) jrodymo supratimo progresavimo schema.
Procediriniy gebéjimy lygiai - Van Drie ir Van Boxtel (2007) istorinio samprotavimo
schema (pagal Zemguliené, 2014, 232-233). Tyrimas atliktas 2015 metais. Remiantis
netikimybinés patogiosios imties principu, jame dalyvavo 22 Vilniaus rajono gimnazijos
pradinio ugdymo III-IV klasiy mokiniai (12 trec¢ioky ir 10 ketvirtoky). Tokio pobudzio
imtis néra tinkama kiekybiniam konstatavimui, taciau ji pakankama kokybinei supra-
timo gebéjimy analizei. Istorinio $altinio supratimo gebéjimai buvo tiriami du kartus.
Pirmame etape atliktas konstatuojamasis tyrimas, kai III-IV klasiy mokiniai pildé
klausimyng Tyrinéju praeitj, kuriame buvo $altinio supratimo uzduociy. Isanalizavus
duomenis, IV klasés mokiniams buvo organizuota ugdomoji veikla, po kurios atliktas
pakartotinis tyrimas ir nustatyta, ar pasikeité ketvirtoky istorinio $altinio supratimo
gebéjimai po ugdomosios veiklos.

Tyrimo rezultatai. Istorinio Saltinio kaip jrodymo supratimas. Europos Tarybos
Ministry Komiteto patvirtintose Istorijos mokymo Europoje XXI amziuje rekomenda-
cijose (2001) pirmuoju metodu jvardytas $altiniy naudojimas. Dokumente akcentuota
autentisko dokumento svarba, pabréziami praeities jvykiy amzininky atsiminimai,
padedantys suvokti praeitj ,,kaip gyva“ (Recommendation..., 2001). Pirminiy $altiniy
naudojimo svarba mokant istorijos yra aptarta Lietuvos didakty, taciau $altiniy tyrinéjimo
rekomendacijy pradiniam ugdymui tritksta. Palyginti su antriniais tekstiniais $altiniais,
pirminiai dokumentai pranagesni keliais aspektais. B. Setkus nurodo, jog dokumentas
yra tiesioginis praeities jvykiy liudininkas, kuris atspindi praeities kolorita (pvz., savokas,
$rifta, posakius), to laikotarpio Zzmoniy veiklg, buitj, tradicijas, mastyseng ir kt. Taigi
dokumentas leidzia geriau suvokti nagrinéjimo laikotarpio dvasig. Antra, naudojant
dokumentus yra sudaromos salygos tirti praeitj savarankiskai, jg interpretuoti ir grjsti
savo pasirinktais argumentais. Kitaip tariant, istorijos mokymas(is) priartinamas prie
istorijos mokslo bei atskleidziama istoriko darbo specifika. Kartu atsiveria galimybés
ugdyti plataus spektro gebéjimus (Setkus, 2002, 42). Taikyti istoriniy $altiniy tyrinéji-
ma jau pradinése klasése rekomenduojama brity mokytojams. Teigiama, jog pirminiy
$altiniy tyrinéjimo uzduotys ugdo mokiniy gebéjimus tyrinéti, palyginti, kategorizuoti
$altinius; atskirti faktus nuo fikcijos; atlikti gilesne Saltinio konteksto analize ir jzvelgti
saliskumo galimybe; lyginti kelis $aliskus pozitrius (Petri, 2014).

S. Wineburg (2010) rekomenduoja istorijos mokytis taip pat, kaip ta daro mokslinin-
kai, kurie aiskindamiesi faktus ir jvykius, tyrinéja pirminiy $altiniy jrodymus, apipina
juos praeities kontekstu, veikéjy motyvy atskleidimu, jvykiy liudininky palikty jrodymy
aiskinimu. Anot jo, mokiniams svarbu parodyti ne tik kg apie praeitj istorikas galvoja.
Svarbiau atskleisti, kaip istorikas apie tai masto (Wineburg, 2010). Dél to mokytojas turi
vadovauti mokiniy istorinio mastymo veiklai. Jis rekomenduoja mokiniams pateikti
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pirminiy $altiniy nagrinéjimo uzduociy, aiskinantis: kas sukiré dokumentg? Kada?
Koks tikslas? Kiek galima Siuo Saltiniu pasitikéti? Kodél? Antra, Siekiant ugdyti pirminio
$altinio istorinio konteksto supratimga, reikia skatinti mokinius jungti zZinias apie jvykius,
veikéjus ir kitus Zmones, jy idéjas, siekius, laikotarpio aktualijas ir bruozus. Nagrinéjant
pirminius $altinius, rekomenduojama kelti klausimus: kg as tikrai Zinau is Sio doku-
mento, o kg dar turiu iSsiaiskinti? Trecia, renkant duomenis i$ jvairiy Saltiniy, svarbu
iSmokti taikyti paties $altinio tyrimo ir aiskinimo strategijas, t. y. kelti klausimus: kodél
$is Saltinis jvykj nusviecia taip, o ne kitaip? Kas jj parase? Kokiais jrodymais rémési? Taip
iSmokstama suprasti ir vertinti skirtingas jvykiy aiSkinimo versijas, priimti ir suprasti
skirtingus antriniy Saltiniy poziarius (Wineburg, 2010).

P. Seixas (2006) pateiké darbo su $altiniu apibiidinima, artima S. Wineburg istorinio
tyrimo kaip detektyvo darbo sampratai. Pasak jo, skaityti $altinj galima dviem budais.
Pirmas, kai skaitome dokumentg kaip telefony knygg ir ieSkome reikiamos informacijos.
Kitas budas, kai skaitome dokumentg, lyg tyrinétume pédsakus ir keltume klausimus:
kieno pédsakai? Kas juos paliko ir kas vyko tuo metu? Kg pédsakai gali pasakyti apie
juos palikusj Zmogy? Taigi pirminiai $altiniai néra vien tiesioginés informacijos teike-
jai. Skaitydami $altinj kaip istorikai, turime nustatyti prasmes ir padaryti savo i§vadas
(Seixas, 2006).

H. Cooper teigia, kad praeitis yra vaiky socialinés ir fizinés aplinkos aspektas ir vei-
kia juos nuo pat gimimo. Vaikai girdi ir vartoja su laiku susijusius zodzius, tokius kaip
senas, naujas, vakar, rytoj, pernai, dar pries gimstant, seniai. Jie uzduoda klausimus apie
jvykiy priezastis: kodél? Kas atsitiko toliau? Dar prie§ pradedant lankyti mokykla vaikai
susiduria su skirtingomis istorijos interpretacijomis, su istoriniais $altiniais, tokiais kaip
senos nuotraukos, daiktai, knygos, su kultiiros institucijomis, bazny¢ia. Taigi, yra daug
aplinkybiy, dél kuriy vaikai netiesiogiai suvokia praeitj (Cooper, 1995, 1-2). Todél jvairis
praeities liudijimai arba istoriniai $altiniai pradiniy klasiy mokiniams néra kazkas sve-
tima. Tik vaikai galbait niekada nezvelgeé j praeities liudijimus kaip j svarbig tyrinéjimo
veikla, padedancig jiems atrasti istorijos Zinias. Dél to istoriniy $altiniy tyrinéjimo veikla
pradiniame ugdyme siiloma kaip padedanti ugdyti mokiniy istorinio tyrimo gebéjimus
ir auginanti istorijos kaip mokslo supratimg.

Istorinio $altinio sampratos ugdymui galima taikyti uzsienio mokslininky P. Lee ir
D. Shemilt pasitlyta antrinés jrodymy savokos supratimo augimo modelj, kuris rodo, kaip
6 lygiais plétojasi jrodymais grindziamos praeities pazinimas ir supratimas. Supratimo
augimas atsispiria nuo to, jog pradzioje praeitj vaikai supranta ir priima taip pat kaip
dabarties vaizdg (1 lygis). [rodymy patikimumo sagvoka mokiniai pirmiausia supranta
(2 lygis) kaip teisingg arba klaidingg, t. y. patikimumo sampratg taiko taip, kaip yra jprate
atrinkdami informacijg. Jy supratimo lygis iSauga, kai jie sugeba atskirti informacijg apie
praeitj nuo praeities liudijimo (3 lygis). Tai parodo pirminj jrodymy patikimumo meto-
dikos supratima. Jie gali ,,klaidzioti“ svarstydami, kurie liudininkai patikimesni (dvasi-
ninkai ar teisininkai), bet jie atskiria, kad pirminiai liudininky duomenys patikimesni
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nei spéjimai ar antriniai apradymai. Taip mokiniai parodo, kad jiems aiskéja klausimas,
»kaip mes suzinome®. Supratimas auga, kai mokiniai mastydami geba sutvarkyti kelias
naujas idéjas. Suprasdami, jog patikimesni yra liudininky duomenys, kartu jie supranta,
jog ir liudininky duomenys gali buti $aliski (iSkreipti, nutildyti), taigi reikia tyrinéti keletg
nesusijusiy liudijimy (4 lygis). Tyrinédami $altinius, mokiniai ima suprasti, jog istorijos
zinojimas kuriamas ne vien liudijimais, ne aklai pasitikint, bet keliant prasmingus klau-
simus ir ieskant atsakymu, kurie atrandami jungiant jvairiy Saltiniy duomenis (5 lygis).
Galiausiai jie supranta (6 lygis), jog istorijos prasmé suvokiama tik zvelgiant j Saltinj jo
laikmecio kontekste (Lee, Shemilt, 2003, 19-20). Vadinasi, $altinio supratimo pasiekimai
yra matuojami ir juos galima jvertinti tam tikrais lygiais.

Supratimo ugdymo modeliu grindziami tyrimai rodo, jog $altinio nagrinéjimas ugdo
gebéjimus nuo elementaraus informacijos radimo link tiriamos problemos apibiidinimo,
paaiskinimo ir argumentavimo. A. Chapmanas teigia, kad supratimo Suolis jvyksta tarp
4-5 lygio. Jo manymu, 3-4 lygio mokiniai vis dar masto vienpusiskai, remdamiesi tik
paciu dokumentu. Kai svarstydami istorinius klausimus mokiniai sugeba atitrikti nuo
konkretaus dokumento ir pradeda mastyti kiirybiskai (5-6 lygis), jie ima jzvelgti skirtin-
gus kontekstus ir skirtingas aiskinimo perspektyvas (Chapman, 2011, 189). Remdamasi
J. Piaget, J. S. Brunerio, L. Vygotskio idéjomis, H. Cooper atliko keletg atvejo tyrimy ir
jrodé, jog pradiniy klasiy mokiniai i$moko pritaikyti istorinio tyrimo elementus skir-
tingose praktinése veiklose. Nors ir nevienodu lygiu, bet jie i§plétojo mastyma ir savo
prielaidas parémé argumentais, o ne spéliojo nezinodami (Cooper, 2011, 335). Moksli-
ninké nustaté, jog mokiniai geba padaryti iSvadas ir pagrjsti jas remdamiesi $altiniais;
grupés diskusijoje geba isdéstyti argumentus ir pagristi juos pirminiy ir antriniy Saltiniy
duomenimis; geba paaiskinti skirtingus poziarius (ten pat, 338).

Ugdant istorinj rastingumg rekomenduojama taikyti supratimo ugdymo modelius,
nes siekiama, jog istorijos mokymasis padéty mokiniams jvaldyti antrines (meta-) sa-
vokas ir sampratas, kai ai$kindami istorinius klausimus mokiniai ima suprasti ir vartoti
terminus, tokius kaip pokyciai, reiksmé, jrodymai, priezastys, empatija (Lee, Shemilt,
2003; Van Drie, Van Boxtel, 2007; Chapman, 2011; Perikleous, 2011). D. Shemilt (2011, 85)
pazymi, jog istorijos mokymasis turi bati grindziamas aukstesniyjy mastymo gebéjimy
ugdymu, o ne siekiu i$mokti ,,didijj pasakojima®. P. Lee siekia dar radikalesnio gilaus
mokymosi, kurio rezultatas — antriniy sagvoky plétra. Anot jo, mokyklinis mokymas
gali taikyti jvairius, net akademinei istorijai nebtidingus mokymosi badus ar kriterijus.
Bet, jei jie nepadeda i$mokti nieko tokio, kg istorijoje verta laikyti viesgja Ziniy forma,
jie negali buti pateisinami. Istorijos mokymo kaip savitos pasaulio supratimo formos
ugdymas reikalauja apibrézti tam tikrus pasiekimy kriterijus. Jei norime, kalbéti apie
jrodymy jgtdzius istorijoje, mes turime apibrézti, kas yra jrodymai ir kas jrodymais
laikoma istorijoje (Lee, 2011, 134-135).

Taigi $iuolaikiné pradinio ugdymo didaktika vis daugiau orientuoja j gilaus supratimo
ir aukstesniyjy mastymo gebéjimy ugdyma. Ivairiy sri¢iy rastingumo ugdymo idéjos
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skatina nuo mazens pratinti vaikus prie aktyvaus tyrinéjimo ir savo individualaus supra-
timo konstravimo. Sios idéjos skatina kurti, taikyti ir tirti moksliskai pagrjstus supratimo
augimo modelius, kuriais pedagogai galéty remtis ugdymo procese.

ITI-IV klasés mokiniy $altinio kaip jrodymo supratimo gebéjimy empirinis tyri-
mas. Istorinio $altinio supratimo gebéjimams nustatyti sumodeliuotas $altinio supratimo
gebéjimy modelis. Ziniy ir supratimo lygiai indentifikuoti ir analizuoti remiantis Bloomo
taksonomija ir Lee ir Shemilt jrodymo supratimo augimo modeliu (2003). Procedtiriniy
gebéjimy augimas fiksuotas remiantis Van Drie ir Van Boxtel istorinio samprotavimo
schema (2007). Bet uzsienio Saliy mokslininky tyrimais grindziami istorinio Saltinio
supratimo lakesciai kelia tam tikry etikos problemy tiriant Lietuvos pradiniy klasiy
mokiniy gebéjimus. Tai susij¢ su istorijos mokymu integruotame kurse, kuris nesudaro
prielaidy gilaus $altiniy supratimo ugdymui. Programoje teigiama, jog antrojo koncentro
mokiniai turéty ,,zinoti, kur galima rasti reikalingos informacijos apie istorinius jvykius
ir Zzmones; suprasti, kokiais istorijos $altiniais galima pasikliauti (pvz., piesiniu ar fotogra-
fija), o kuriuos reikia atidziai patikrinti“ (Pradinio ugdymo bendrosios programos, 2008,
243-245). Tokie $altinio supratimo pozymiai nepakankami, o procediriniai, tvarkymosi
su ziniomis gebéjimai programoje i$ viso nenurodyti. Todél tyrime taikytos tik 2-4 lygio
supratimo reikalaujancios uzduotys (pilkas fonas). Dél ugdymo programos specifikos
kity lygiy fiksuoti nesitikéta. Siy supratimo lygiy augimo matrica pateikta 1 lenteléje.

1 lentelé. Istorinio Saltinio supratimo augimo matrica

Supra-
timo Ziniy, supratimo ir procediiriniai gebéjimai
lygiai

1lygis |Praeities vaizdas. Nurodo, kas tai (koks tai daiktas, koks tekstas, vaizdas...)
I$renka, nurodo, kas laikoma praeities istorijos $altiniu (daiktas, tekstas...)
2lygis | Informacija. Tiesioginés informacijos radimas, i$skyrimas, jos ,skaitymas“ (nurodo duomenis)

Iliustruoja to laikotarpio gyvenima, remdamiesi surasta informacija
3 lygis |Liudijimas. Nurodo, ar istorikas gali laikyti $ig informacija patikimu liudijimu, ka liudija
Pagrindzia liudijima jrodymais i$ tos informacijos turinio (kod¢l taip mano)

4lygis |Kompiliacija. Pateikia ir netiesioginius argumentus, sieja kitus duomenis (ka dar galima
matyti i§ $altinio)

Informacijos paaiskinimas, siejant, argumentuojant laikotarpio kontekstu (kodél ja tikéti
arba ne)

51ygis |Izoliuotas jrodymas. Keliy skirtingy to meto liudijimy lyginimas, vertinimas; skirtumy
jzvalga juose

Samprotauja, ar patikimas Saltinis, vartoja esmines sgvokas ($altinis, faktai, duomenys, tikras,
originalus)

61lygis |Jrodymas kontekste. Saltinio patikimumo vertinimas greta kity to meto kontekste

Samprotauja, koks $altinio $aliskumas, koks jis tarp kity, vartoja antrines sgvokas (pirminis /
antrinis $altinis, jrodymas, patikimumas)
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Saltinio supratimo tyrimui buvo parinkta LDK didZiojo kunigaik$¢io Gedimino
laisko' istrauka. Ji pateikta 1 pav.

1323 m. sausio 25 d. Gedimino laiSkas Liubeko, Zundo, Bremeno,
Magdeburgo, Kelno ir kity miesty pilieciams

<...> [Mes kviec¢iame] vyskupus, kunigus, bet kokio ordino vienuolius, jei tik jy
gyvenimas neydingas, koks ty, kurie stato vienuolynus, [bet] pasiima gery Zmoniy aukas
<o>
Be to, kiekvienam geros valios Zmogui atidarome [savo] krastg, valdas ir [visq] karalyste.

Riteriams, ginklanesiams, pirkliams, gydytojams, kalviams, raciams, kurpiams,
kailiadirbiams, malanininkams, krautuvininkams ir [kitiems] bet kokiems amatininkams
- Siems visiems iSvardintiems [Zmonéms] mes norime paskirti Zemés kiekvienam pagal
jo padétj.

Tie Zemdirbiai, kurie norés atvykti, desimt mety tedirba misy Zeme be mokescio.
Pirkliai teatvyksta ir isvyksta laisvai, be jokiy rinkliavy ir muity, visai be jokiy kliiciy.

Jei panoreés pasilikti riteriai ir ginklanesiai, juos apdovanosiu pajamomis ir valdomis,
kaip dera.

Tad visi [tie] Zmonés tesinaudoja civiline Rygos miesto teise, jei paskui nebus geriau
sumanyta iSmintingyjy tarybos. Kas kliudys minétyjy [nuostaty vykdymg] ir net darys
kliciy vykstantiems susipaZinti su auks¢iau iSdeéstytais dalykais, tie skaudZiai mus
uzgaus; jie tezino, kad [toks jZeidimas] daromas ne jiems, bet musy karaliskajai didybei.

Juk nuo Sio meto mes norime niekam nedaryti Zalos, bet visiems teikti pagalbg ir
sutvirtinti amzina sgjunga taikg, brolyste ir tikrgjq meile su visais Kristaus tikinciaisiais.

Kad sie [nuostatai] niekad nebiity pakeisti, mes $j laiskqg paliudijome ir sutvirtinome
miisy antspaudu <..>.

Melskite dievg uz mus.

1 pav. Gedimino laisko istrauka

Siekiant i$siais$kinti, ar mokiniai geba rasti tiesiogine saltinio informacija, prasyta
nurodyti, kokiy profesijy atstovai kvie¢iami atvykti j tuometine Lietuvos valstybe. Si
uzduotis atskleidzia mokiniy gebéjima ,,skaityti“ $altinio informacija, t. y. gebéjima rasti,
isskirti ir pateikti duomenis. Laisko i$traukoje tiesiogiai paminéti 15 jvairiy profesijy
atstovai. Dar kelis zmoniy uzsiémimus galima jZvelgti netiesioginéje informacijoje, nes
dokumente kalbama apie pinigines rinkliavas, muitus. Tiesioginés informacijos radimo
ir fiksavimo duomenys pateikti 2 lenteléje.

' Klasikiné lietuviy literatira. Prieiga per interneta: www.antologija.lt/text/gediminas-gedimino-laiskai.
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2 lentelé. Mokiniy nurodytos profesijos i$ tiesioginés $altinio informacijos
Kategorija Subkategorija (profesijy atstovai) Skaicius
(N -22)

Vyskupai 8

Ivardijo tiesioginéje | Kunigai 9

informacijoje nurody- | Vienuoliai 5

tas to meto profesijas | Riteriai 7
Ginklanesiai 6
Pirkliai 18
Gydytojai 18
Kalviai 18
Raciai 7
Kurpiai 9
Kailiadirbiai 19
Malanininkai 16
Krautuvininkai 15
Amatininkai 8
Zemdirbiai 10

Nejvardijo profesijy | ]Jei panoreés pasilikti riteriai ir ginklanesiai, juos apdovanosiu paja- 1
momis ir valdomis, kaip dera.
Neatsaké 1

Duomenys rodo, kad nebuvo profesijos, kurig paminéty visi mokiniai. Kokybiné
duomeny analizé atskleidé, jog mokiniai dazniau nurodé tas profesijas, kurios dazniau
minimos istorijos turinyje kalbant apie amatus (kailiadirbiai, kalviai, pirkliai, malani-
ninkai). Grei¢iausiai mokiniai rémeési ir savo patirtimi, nes dazniau minéjo gydytojy,
zemdirbiy, amatininky atstovus, apie juos galimai girdi savo aplinkoje. Re¢iau paminéti
riteriai, raciai, dar reciau - vienuoliai, ginklanesiai. Maziausiai paminéti vienuoliai, juos
fiksavo 5 mokiniai. Netiesioginiy uzuominy apie to meto zmoniy uzsiémimus nejzvelgé
né vienas mokinys. Du mokiniai neatliko uzduoties.

Siekiant i$siaiskinti, ar mokiniai geba rasti ir netiesiogiai isreiksta $altinio informacija
ir kaip pateikia ja kaip praeities konteksto liudijimg, mokiniams buvo duota uzduotis -
nurodyti, kokiy dar detaliy apie tuometinj Zmoniy gyvenima galima rasti dokumente.
Gebéjimas jzvelgti ir netiesiogine informacija siejamas su $altinio supratimo 4 lygio
gebéjimais, reikalaujanciais analizés ir sintezés. Mokiniai turéty jzvelgti netiesiogine
informacija, susieti ja su gyvenamojo laikotarpio kontekstu ir remtis ja kaip argumen-
tu, liudijanciu bei jrodanciu to meto konteksta. Kokybiniai duomenys apie tai pateikti
3 lenteléje.
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3 lentelé. Mokiniy nurodomy detaliy apie tuometinj Zmoniy gyvenimg skaicius

Kategorijos Subkategorijos (nurodyti aspektai) Skaicius | N - 22
Nurodé¢, kad valdovas duo- | Duodavo Zemés kiekvienam 3 9
davo zemés, kad zemé davé | Kad buvo Zemés mokestis 6
pajamas, kad buvo Zemés | Riterius ir ginklane$ius apdovanodavo valdomis ir 4 5
mokestis pajamomis

Kad skyré zemés, apdovanodavo pajamonmis ir valdo- 1

mis, kad teiké pagalba
Kad valdovui buvo reikalingi | Nenori kariauti, nori taikos 3 6
kariai Kvieté riterius ir ginklane$ius 3
Nenurodo Neatsaké 10 10

Atlikus analize paaigkéjo, jog mokiniams sunkiai sekasi rasti netiesiogiai iSreiksta
informacija Saltinyje ir pateikti jg kaip tam tikro istorinio laikotarpio konteksto jrodymus.
Greiciausiai jie neprate atlikti tokio pobtidzio uzduociy, nes atsakymus pateikeé tik apie
pusé mokiniy. Visi atsakiusieji vienaip ar kitaip minéjo valdovo sitlyma duoti Zemés,
aprapinti valdomis ir pajamomis. Dalis atsakiusiyjy taip ir nurodé, kad tuo metu buvo
zemeés mokestis. Dalis minéjo riterius ir ginklanesius kaip valdovui svarbius atstovus.
Taciau beveik pusé mokiniy neatliko uzduoties. Vadinasi, jiems per sudétinga buvo rasti,
isskirti ir interpretuoti netiesioging informacija. Kokybiné sios uzduoties duomeny analizé
rodo du pastebéjimus, kuriuos mokiniai nurodé kaip jrodymus, liudijancius viduramziy
laikotarpio gyvenimo konteksta:

- Pirma, mokiniai pastebéjo feodalinés zemévaldos sanklodg, t. y. fiksavo Zemés
dovanojima, Zemés kaip pajamy $altinio turéjima, Zemés mokescio buvima;

- Antra, mokiniai pastebéjo ir fiksavo viduramziy luominei visuomenei budinga
riteriy luomo reik§minguma to meto kontekste.

Taciau netiesioginé dokumento informacija ir kiirybiska jos interpretacija leisty jzvelg-
ti dar vieng laikotarpio bruoza. Tai didZiojo kunigaikscio valdzia ir galia, kuri liudija
ankstyvosios feodalinés monarchijos bruoza, budingg to meto LDK. Laiske valdovas
minétas kaip karaliskoji didybé, kurio valioje duoti Zemés, apdovanoti valdomis, atleisti
nuo mokesc¢iy. Bet mokiniai to nejzvelgé ir nenurodé. Manytina, kad tokiam giliam
$altinio informacijos interpretavimui butinas didesnis mokytojo démesys ir pagalba.

Siekiant i$siaiskinti, ar mokiniai geba nustatyti $altiniy informacijos kaip liudijimo
patikimuma, klausta, ar istorikas gali $ig informacija laikyti patikimu jrodymu apie
praeities Zmoniy gyvenima. Visi atsaké teigiamai ir bandé pagristi savo atsakymg. Sie
samprotavimo $altinio informacijos patikimumo klausimu duomenys pateikti 4 lenteléje.
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4 lentelé. Mokiniy paai$kinimai apie $altinio informacijos patikimuma
Kategorija Subkategorija (mokiniy paaiskinimai) Skaicius | N - 22
Nurodo valdovo laiska kaip | Nes tai yra Gedimino laigkas 7 8
patikimg informacija Nes tai yra Mindaugo laiSkas 1
Nenurodo Neatsake 14 14

Duomeny analizé rodo, jog paaiskinti, kodél Gedimino laisko informacija galima
laikyti patikimu jrodymu apie to laikotarpio kontekstg, mokiniai negebéjo. Pirma, du
tre¢daliai mokiniy apskritai neatliko uzduoties. Atlikusiyjy uzduotj atsakymy kokybiné
analizé rodo, kad jie galvojo apie patj $altinj kaip jrodyma, bet neanalizavo jame esancios
informacijos patikimumo. Né vienas mokinys nepaminéjo, jog laisko autorius pats gy-
veno tuo metu, kai buvo parasyta informacija; kad autorius yra to meto valdovas, gerai
zinojes gyvenimo budg ir tvarka. Mokiniy atsakymai pagrindzia, jog jie arba galvoja apie
$altinj kaip jrodyma, arba nekritiskai masto (jei kunigaikstis, tai teisus). Bet kokiu atveju,
mokiniai néra pazenge suprasdami jrodyma, nes neskiria informacijos kaip liudijimo
nuo $altinio kaip jrodymo. Tik gilesnis supratimas leidzia atskirti pacios informacijos
kaip liudijimo supratima nuo $altinio kaip patikimo jrodymo (Lee, Shemilt, 2003, 19-20).
Informacija laikoma patikima tiek, kiek ji liudija to meto konteksta, o $altinis laikomas
patikimu tiek, kiek yra originalus dokumentas ar liudijimas. Kadangi mokiniai nenu-
rodé, jog tai tikras, originalus, autentiskas dokumentas ar $altinis, galima teigti, kad jie
neskirsto paties $altinio j pirminj ir antrinj.

Galima teigti, jog mokiniai nesupranta ir nevartoja esminiy su $altinio supratimu
susijusiy savoky, tokiy kaip Saltinis, faktas, duomenys, nes daugiau nei pusé mokiniy
neatliko uzduoties ir né vienas nenurodé, jog tai tikras faktas, tikras laiskas, originalus
Saltinis, tikras dokumentas, daiktinis jrodymas. Tas pats pasakytina apie abstrak¢iu mas-
tymu grindziama samprotavima ir antriniy sagvokuy, tokiy kaip jrodymas, patikimumas,
vartojima. Tai nestebina, nes $altinio supratimo gebéjimy ugdymas nesprendziamas
pradinio ugdymo politikos ir programos diskurse, kuriame tebevyrauja nuostata, jog
mokiniai to negali suprasti. Kita vertus, tai svarbu, nes nesudaromos prielaidos ugdyti
ne tik istorinj, bet kritinj mastyma apskritai. O P. Lee teigia, kad gebéjimas suprasti, kaip
tyrinéjama ir kaip atrandama istorija, yra daug svarbiau nei patogus istorijos turinys
(Lee, 2011, 135).

Istorinio $altinio supratimo gebéjimy tyrimas po ugdomosios veiklos. Isanalizavus
tyrimo duomenis, 4 klasés mokiniams buvo organizuotos aktyvaus mokymosi veiklos.
Tai trijy dieny istorijos mokymosi projektas, uzsiémimai vyko visy pamoky metu. Pro-
jekto metu vaikai patys rinko ir tyrinéjo jvairaus pobudzio informacija apie skirtingus
istorijos laikotarpius. Jiems buvo paaiskinta, kas yra istorijos $altiniai ir kokie pirminio ir
antrinio istorinio $altinio skirtumai. Vaikai rinko duomenis, rengé grupinius pranesimus,
karé ir pristaté plakatus apie skirtingus istorijos laikotarpius. Jie dirbo individualiai ir
grupémis, dalijosi zZiniomis, daug diskutavo.
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Po ugdomosios veiklos mokiniai atliko keleta tiriamyjy uzduociy su $altiniais. Jie skaité
istraukas i§ R. Lauziko knygos Istoriné Lietuvos virtuvé. Maistas ir gérimai Lietuvos DidZio-
joje Kunigaikstystéje (2014). Taip pat tyrinéjo Zygimanto Augusto laisko istrauka Mikalojui
Radvilai dél karalienés laidotuviy i§ Martyno Belskio Lenkijos kronikos®. Ji pateikta 2 pav.

<...> Kadangi jau tokia Dievo valia buvo, kad jos Didenybé Karaliené, miisy Zmona,
kurios mes negalime prisiminti be didZiausio sielvarto, is Sio pasaulio j ang amzinajai
slovei yra paimta, tai taip jau esame sumane ir tvirtai nusprende, kad Jos Didenybés
Karalienés kiing patys vesime j Lietuvq ir ten, toje miisy valstybéje, su tinkama pagarba
palaidosime. <...>Jos Karaliskosios Didenybés kiing dedant j karstg dalyvavomeir atlikome
iskilmingai, ant kitno uzdéjome karaliskgsias insignijas, tai yra pirmiausia didele juodg
atlasing mantijq, paskui karting, obuolj ir skeptrg su prideranciomis apeigomis, kurioms
vadovavo vienas vyskupy daugeliui stovint Salia; taip Jos Karaliskosios Didenybés kiing
uzdaréme karste. O kad ne Cia, o Vilniuje, Jos Karaliskosios Didenybés kiing palaidoti
norime, taip atlikti tq paskuting mus jpareigoja ir Jos Karaliskosios Didenybés prasymas
atgulti Vilniuje, nes to prasé dar gyva badama; <...>.

<...> Ras$yta Krokuvoje guéés 14 d. 1551 Viespaties ir XXII miusy karaliavimo metais.

2 pav. Zygimanto Augusto laisko istrauka

Tiesioginés informacijos radimo uzduotys i R. Lauziko knygos rodo, jog po ugdo-
mosios veiklos mokiniai tinkamai jvardijo valstiec¢iy ir kunigaiksciy bei didiky vartotus
maisto produktus. Taip pat buvo prasyta nurodyti, kokiais stalo jrankiais ir indais nau-
dojosi to meto zmonés. Duomenys pateikti 5 lenteléje.

5 lentelé. Mokiniy nurodyti indai ir stalo jrankiai

Indai ir stalo jrankiai Skaicius N - 10 I$ ko padaryti indai Skaicius N - 10
Sakuteés 10 Mediniai 10
Saukstas 4 Keraminiai (molio) 8
Lékstés 9 Ivairaus metalo 8
Savi pirstai 10
Peilis 9

Duomenys rodo, kad visi mokiniai pazyméjo tik Sakutes ir nuosavus pirstus, beveik
visi nurodé peilius ir lékstes. Tik 4 jvardijo $auksta, nors jis buvo minétas kaip pagrin-
dinis stalo jrankis. Visi mokiniai nurodé, jog indai buvo mediniai, dauguma, teigé, kad
keraminiai, metalo. Tac¢iau j samprotavimo klausimg - kodél nenaudoti plastikiniai
indai - visi atsakeé, kad plastikas dar nebuvo israstas.

2 Lietuvos DidZiosios Kunigaikstystés kasdienis gyvenimas. (2001). I§ Lietuvos istorijos skaitiniai: Chrestomatija.
Sud. A. Baliulis, E. Meilus (p. 70-72). Vilnius: VDA leidykla.
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Tiesioginés informacijos radimui skirta ir viena pirminio $altinio tyrinéjimo uzduotis.
Perskaite Zygimanto Augusto laiska, mokiniai turéjo paaiskinti, kodél buvo nuspresta
karaliene palaidoti Vilniuje. Visi mokiniai nurodé, kad pati karaliené to prasé, kai dar
buvo gyva. Taigi, jie visi rado tiesiogine informacijg tekste. Viena $altinio tyrinéjimo
uzduociy skatino vaikus ieskoti duomeny apie to laikmecio kilmingyjy laidojimo pa-
procius. Mokiniy klausta, kokius valdovy laidojimo aspektus jie jzvelgia laiske, buvo
pradyta tai nurodyti. Duomenys pateikti 6 lenteléje.

6 lentelé. Mokiniy nurodytos kilmingyjy laidojimo detalés

Kategorija Nurodomos detalés Skaicius N - 10
I$samiai Ant kiino uzdéjome karaliskgsias insignijas, didele juodg atlasing 9
mantijg, paskui kariing, obuolj ir skeptrg su prideranciomis apei-
gomis
I§ dalies Ant kiino uzdéjome karaliskgsias insignijas 1

Duomenys rodo, kad visi mokiniai i$skyré informacija apie karaliskyjy valdzios zenkly
naudojima laidojant valdovus. Pakartotiniame tyrime klausta, ar $ig $altinio informacija
galima laikyti patikimu jrodymu apie praeitj. Visi mokiniai pritaré, kad galima ir pateiké
savo supratimo pagrindimus. Duomenys pateikti 7 lenteléje.

7 lentelé. Mokiniy samprotavimai apie $altinio patikimuma

Kategorija Subkategorija (mokiniy paaiskinimai) |Skaic¢ius|N - 10
Vartoja mokslines turinio savokas | Nes tai yra pirminis Saltinis 5 5
Akcentuoja $altinio teksto Nes tai yra tikras Zygimanto Augusto laiskas 3 5
autoryste Nes sitg laiskg parasé pats Zygimantas Augustas 2

Kokybiné duomeny analizé rodo, kad, kaip ir pirmame tyrime, mokiniai neskiria infor-
macijos kaip liudijimo nuo $altinio kaip jrodymo. Jie patikimumo klausima i§ karto priima
kaip klausimag apie patj Saltinj. Todél, kaip minéta, Saltinio tyrinéjimga ir gily jo supratima
reikalinga ugdyti specialiai ir nuosekliai, ko integruota programa nenumato. Vis délto, paly-
ginti su pirmuoju tyrimu, matyti tam tikra pazanga. Net ir netiksliai suprasdami klausima
apie patikimuma, pusé mokiniy nurodo, kad tai pirminis saltinis. Kita dalis teigé, kad tai
tikras Zygimanto Augusto laiskas arbakad laiskg parasé pats Zygimantas Augustas. Pastarieji
atsakymai tinkami, jie atitinka vieng i§ P. Seixaso (2006) minéty reikalavimy, t. y. remtis
$altinio autoryste. Galima teigti, jog ugdomoji veikla padéjo mokiniams geriau suprasti, kas
yra pirminis Saltinis. Kai kurie mokiniai paaiskinimuose émé vartoti abstrakcias moksli-
nes $altinio sampratos savokas, tokias kaip pirminis saltinis. Kiti savo argumentus grindé
$altinio teksto autoryste, teigdami, jog tai tikras laiskas, nes parasé pats. Abiem atvejais tai
leisty jzvelgti 5-6 supratimo lygj liudijancius aukstesniuosius mastymo gebéjimus. Nors,
suprantama, kad iki nuoseklaus ir gilaus istorijos $altinio supratimo yra daug spragy.
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I$vados ir diskusija

Apibendrinus rezultatus, galima teigti, jog III-IV klasiy mokiniai geba rasti faktus
ir duomenis tiesioginéje, akivaizdziai pateiktoje $altinio informacijoje. Taciau jie neski-
ria informacijos kaip liudijimo patikimumo nuo $altinio kaip jrodymo patikimumo.
Nepakankamai geba rasti netiesiogiai i$reiksta informacijg ir pateikti ja kaip liudijima
to meto kontekstui apibudinti. Tikslinga ugdomoji veikla padéjo pagerinti ketvirtoky
istorinio $altinio supratimo gebéjimus. Jie suprato, kad pirminis $altinis yra patikimas
jrodymas, vartojo esmines $altinio sampratos savokas: pirminis Saltinis, tikras laiskas,
nes parasé pats. Duomenys rodo, jog pradiniy klasiy mokiniai galéty pasiekti aukstesniy
rezultaty, jei $iuos gebéjimus bty siekiama sistemingai ugdyti, taikant aktyvaus turinio
tyrimo ir atradimo veiklas.

Tyrimas atskleidé keletg priestaringy momenty. Jis i$ry$kino aukstesniyjy mastymo
gebéjimy ugdymo ir istorinio samprotavimo spragas. Mokiniy samprotavimo progresas
»uzstriges” tarp istorinio $altinio informacijos kaip liudijimo ir $altinio kaip jrodymo
atskyrimo. Toks rezultatas nestebina, jis sietinas su Lietuvos pradinio ugdymo turinio
specifika ir integruotu istorijos mokymu Pasaulio pazZinimo pamokose, kai programa kelia
nepakankamus reikalavimus $altinio supratimo ugdymui (Zemguliené¢, 2014, 238-239).
Bet akivaizdu ir tai, kad informacijos amziuje mokykla neskatina, o veikiau stabdo moki-
niy istorinio kritinio mastymo raidg. UzZsienio $aliy mokslininkai ragina ugdyti istorinj
rastinguma ir gily Saltinio supratimg. Tarp jvairiy pastaby jie nurodo ir ,klastingg kelig®,
kai programos konstruojamos apie nacionalinio heroizmo idéja, sgmoningai atstovaujant
laimétojy konteksta ir parenkant medziaga, skirta specifiniams istorijos pasakojimams
pastiprinti (Perikleous, Shemilt, 2011, 13). Panasu, kad tuo keliu ir yra einama Lietuvo-
je. Bet tyréjai akcentuoja, kad akademiné istorija pranasesné uz kolektyvine atmintj ir
vertingesné jau vien dél to, kad yra pagrjsta metodologiskai (ten pat, 15). Siuo metu Lie-
tuvoje pradéti svarstyti pradinio ugdymo bendrosios programos atnaujinimo klausimai,
diskutuojama apie Pasaulio pazinimo programos kaitos gaires. Reikia tikétis, kad Siame
diskurse istorinio rastingumo ugdymo ir istorinio Saltinio sampratos ugdymo klausimai
sulauks deramo démesio.
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2

Summary

The article analyses the problem of development of historical literacy in primary classes.
Following the foreign theory and research, the article analyses which abilities to understand a
historical source should be developed in primary forms. It is also discussed, which requirements
for abilities to investigate and understand a historical source are imposed on primary learners
in foreign countries (Cooper, 1995; 2006; 2012; Chapman, 2011; Lee, Ashby, 1995; Lee, 2005;
Levstik 1993; Perikleous, Shemilt, 2011; Petri, 2014; Seixas 1996; 2006; Van Drie, Van Boxtel,
2007; Wineburg, 2010). The theoretical analysis allowed to notice that foreign researchers call for
a transition from direct memorisation of information and data towards the development of an
in-depth historical awareness among learners. In these times of information and rapid changes
learning of history is expected to enable learners to think in an abstract manner freely using
generalised secondary concepts such as changes, meaning, evidences, causes, empathy, etc. The
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research also discusses the specifics of integrated history teaching in the primary curriculum
in Lithuania.

The goal of the research: to identify what abilities of historical literacy are demonstrated
by 3rd - 4th formers while working with historical sources. The objectives of the research: to
analyse didactic approaches of historical literacy teaching primary learners to investigate and
understand historical sources; to conduct research on 3rd-4th formers’ abilities to understand
historical sources; to organise targeted educational activities for 4th formers and to identify
changes in understanding of a historical source. The following research methods were
used: analysis of scholarly literature on development of primary learners’ historical literacy;
questionnaires of paper-and-pen assignments and quantitative and qualitative analysis of
the obtained data; organisation of educational activities and repeated research on abilities.
Considering the propositions of the foreign scientific theory and the specifics of the Lithuanian
general curriculum of primary education, a 6 level matrix for data collection and processing was
used for the analysis of the data.

The conclusions of the research show that 3rd-4th formers are sufficiently successful
in finding facts and data in direct and obviously presented historical information. They are
insufficiently able to differentiate between the source information as a testimony of the context
and a source as reliability of the evidence; to find information indirectly expressed in a source
and to provide it as evidence describing the context of that time. Additional educational activities
have slightly contributed to improvement of the 4th formers’ abilities to understand a historical
source. They have approached a primary source as reliable evidence, have started applying the
essential concepts related to understanding of a source, such as a primary source, an authentic
letter because it is written in person. The research revealed that primary learners could achieve
higher results if the aforesaid abilities were developed in a systematic way applying activities of
active content creation and discovery.

The research data revealed a number of contradictory moments. Firstly, the research disclosed
gaps in learners’ reasoning skills. Despite the learners’ abilities to successfully find direct
information in the source, a number of them are able to identify indirect information as well,
their reasoning process as if “has got stuck” between differentiation of information as a testimony
and reliable evidence. Secondly, the research results encouraged considerations about the issues
related to content and quality of education. This is linked with specifics of primary education
and integrated teaching of history themes during lessons of Surrounding World Learning. The
curriculum does not provide for a precise definition of abilities to understand a historical source

as learning outcomes and, thus, their development is not appropriate.

Keywords: teaching of history in primary classes, historical literacy, understanding of a his-
torical source, primary education.
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