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Anotacija. Vienas didziausiy i§tkiy, su kuriuo susiduria mokykly pedagogai, yra mokiniy
mokymosi motyvacijos didinimas. Silpnéjanti mokymosi motyvacija — problema, kurig spren-
dzia tiek pedagogai, tiek tévai. Sio straipsnio tikslas - atskleisti tévy nuomone apie jsitraukima
i ugdymo procesa, skatinant mokiniy mokymosi motyvacija. Straipsnyje analizuojama, kokiu
badu tévai identifikuoja vaiko mokymosi motyvacijos silpnéjimo reiskinj ir koks klasés auklétojo
vaidmuo bendradarbiaujant su tévais siekiant spresti mokymosi motyvacijos problema.

Tyrimu nustatyta, kad, tévy pozitriu, mokiniy mokymosi motyvacija silpnéja dél ugdymo
turinio ir ugdymo proceso: mokymosi krivio apimties, mokymosi proceso organizavimo. Ne
maziau reik§mingas mokymosi motyvacijos silpnéjimo veiksnys — pats mokinys: jo gebéjimai
ir mokyklos lankomumas. Apie mokymosi motyvacijos silpnéjima tévai dazniausiai sprendzia
i§ mokymosi pasiekimy arba i§ mokykloje gautos informacijos. Jsitraukimg j ugdymo procesa
skatina klasés auklétojas, kurio organizuojamos veiklos padeda tévams identifikuoti mokiniy

mokymosi motyvacijos silpnéjimo reiskinj.

Esminiai ZodzZiai: mokymosi motyvacija, tévy jsitraukimas, mokymosi organizavimas.

Ivadas

Mokiniy mokymosi motyvacija savo moksliniuose darbuose analizuojantys uzsienio
mokslininkai R. Moore (2007), E. A. Patall, H. Cooperis ir J. C. Robinson (2008), J. Sa-
nacore (2008), E. A. Gottfried, G. A. Marcoulidesas, A. W. Gottfriedsas ir P. H. Oliver
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(2013) teigia, kad motyvacija yra ypac svarbus veiksnys, nuosekliai susijes su sékmingu
mokymusi. Nes, pasak J. Eccles ir A. Wigfieldo (2002), A. F. Guay ir kt. (2010), L. Jovai-
$os (2007), motyvacija — vidiné jéga, nukreipianti ir palaikanti asmens elgesj tinkama
kryptimi uzsibréztam tikslui pasiekti, o mokymosi motyvacija yra esminis ugdymo
proceso aspektas (Barkauskaité ir Motiejuniené, 2004; Barkauskaité ir Sinkeviciené,
2012; Arkhireyeva, 2015 ).

Siekdami, kad mokiniai jsitraukty, aktyviai dalyvauty ugdomosiose veiklose ir islai-
kyty démesj pamokos metu, pedagogai turéty nuolatos ieskoti motyvuojanciy priemoniy,
metody ar veikly. Vadinasi, vienas didziausiy i$$tkiy, su kuriuo susiduria mokykly peda-
gogai, yra mokiniy mokymosi motyvacijos, kuri daro jtakg mokiniy poziariui j mokykla,
santykiams su mokytojais, mokymuisi skiriamam laikui ir pastangoms, jsitraukimui j
ugdymosi veiklas ir dalyvavimui jose, akademiniams pasiekimams, elgesiui ir daugybei
kity veiksniy, didinimas. Tyrimai rodo, kad mokinio mokymosi motyvacija ir pasiekimus
veikia tévy jsitraukimas j ugdymo procesa (Valantinas ir Ciuladiené, 2012). Moksliniai
tyrimai patvirtina, kad tévy jsitraukimas turi jtakos vaiko akademinei sékmei (Christen-
son ir Reschly, 2009, Stormshak, Dishion ir Falkenstein, 2010), mazesniam iskritimo i$
$vietimo sistemos vaiky skaiciui (Marcon, 1999). Vis délto Lietuvoje atliktais tyrimais
(Pukeviciateé, 2010, Indrasiené ir Subo¢, 2010, Kazlauskiené, Valanc¢iené ir Krasauskiené,
2012; Ciuladiené, Valantinas ir Pilkauskaité-Valickiené, 2016) tévy jtraukimas daznai
yra epizodinis, vienakryptis, susijes su informacijos apie vaika teikimu. Pasigendama
nuolatinés mokyklos ir $eimos lygiavertés saveikos, komunikacijos, kooperacijos ir
koordinacijos.

Taigi, iSryskéja Sie probleminiai tyrimo klausimai: kokios, tévy pozitriu, yra mokiniy
mokymosi motyvacijos silpnéjimo priezastys? I§ kokiy pozymiy tévai sprendzia apie
vaiko mokymosi motyvacijos silpnéjima? Kuo pasireiskia mokyklos vaidmuo jtraukiant
tévus | mokymosi motyvacijos silpnéjimo problemos sprendima?

Tyrimo objektas: mokiniy mokymosi motyvacijos silpnéjimo priezastys.

Tyrimo tikslas - atskleisti tévy nuomone apie jsitraukimg j ugdymo procesa, skatinant
mokiniy mokymosi motyvacija.

Tyrimo uzdaviniai:

1. Pagristi tévy jsitraukimo j ugdymo procesg skatinant mokiniy mokymosi moty-

vacija prielaidas.

2. I8siaiskinti tévy pozitrj j mokiniy mokymosi motyvacijos silpnéjimo priezastis.

3. Nustatyti tévy jtraukimo | motyvacijos silpnéjimo problemos sprendima raiska.
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Tévy jsitraukimo j ugdymo procesa skatinant mokiniy
mokymosi motyvacija prielaidos

Motyvacija yra teorinis konstruktas, kuriuo siekiama paaiskinti elgesio, ypac orien-
tuoto j tiksla, suzadinima, nukreipimg ir palaikymg (Guay ir kt., 2010). Motyvai yra
hipotetiniai konstruktai, kuriais siekiama paaiskinti, kodél zmonés daro tai, ka daro.

Dazniausiai motyvacija suprantama kaip nuolatiniy motyvy, inicijuojanciy ir pa-
laikanciy veiklos kryptinguma, sistema (Bandura, 2000 (rusy kalba); Thrash ir Elliot,
2001; Beliajev, Ryzkovskaja ir Starovoitova, 2010 (rusy kalba)). Motyvas ne tik sukelia
veiksma, bet, svarbiausia, suteikia jam kryptj ir tam tikra intensyvuma ar (ir) jéga (Rean
ir Kolominskij, 2008 (rusy kalba)). Pasak L. Jovai$os (2007), motyvas ne tik sukelia
veiksma, bet suteikia jam kryptj ir tam tikra intensyvuma, lemiantj tikslo pasiekimo
buda ir priemones, todél bet koks ugdymo procesas pradedamas nuo tikslo kélimo. Tiks-
las tinkama linkme nukreipia démesj ir mastymg ir yra vienas svarbiausiy didaktikos
turinio elementy, kadangi batent nuo siekiamo mokymosi tikslo priklauso mokymo ir
mokymosi turinio formavimas, proceso organizavimas, metody ir vertinimo budy pa-
rinkimas. B. Bitinas (2000) akcentuoja, kad pozityvus elgesys yra patvarus, kai jj lemia
pakankamai isivysc¢iusi motyvacija. Juo $§i motyvacija menkesnés vertés socialiniu
pozitriu, tuo labiau poelgiai priklauso nuo individg veikianciy veiksniy.

Pazymeétina, kad motyvacija ir galimybés néra lygiavertés. Motyvacija apibrézia tai,
ka asmuo bando daryti, o galimybés remiasi tuo, ka jis gali padaryti. Naujausios moty-
vacijos teorijos akcentuoja tris sritis: vertybes (mokinio nuomoné apie uzduoties svarbg
ir reik$me), galimybes (mokinio nuomoné apie jo gebéjima atlikti uzduotj) ir emocijas
(emocines reakcijas j uzduoties jvertinima) bei visy jy tarpusavio sarysj (Schunk, 2000;
Eccles ir Wigfield, 2002). Besimokanciyjy mokymosi motyvacija yra pagrjsta vidiniais
ir iSoriniais motyvais, orientacija j tiksla bei jsitraukimo j mokymosi procesg lygiu.

M. Barkauskaités ir E. Motiejanienés (2004) teigimu, mokymosi motyvacija priklauso
nuo plataus spektro veiksniy - tai ir ,,vidinis“ interesas, ir baimé bati nubaustam. B. Bi-
tinas (2002) motyvacija apibadina kaip kiekvienos veiklos varomaja jéga, kuri reiskiama
formule ,,galiu, noriu, reikia“. Ypatingas démesys analizuojant mokymosi motyvacijos
problemas skiriamas Seimos vaidmeniui. Mokslininky nuomone, mokymosi mokykloje
sékmeé labiau priklauso nuo vaiko poziirio j mokymasi ir jsitikinimy - $ie pagrindai
formuojami $eimoje. Todél nepazangumo ir nesékmingo mokymosi priezastis moksli-
ninkai sieja su $eima (Rupsiené, 2000; Bitinas, 2004; Mih, 2013). B. Bitinas (1981) ir kiti
mokslininkai pazymi, kad normaliam vaiky aukléjimui bitina visy $eimos nariy tar-
pusavio meilé. Seimos kontekstas, vaiky aukléjimo stilius ir tévy nusiteikimas aktyviai
dalyvauti vaiky mokymosi procese turi jtakos vaiky mokymosi motyvacijos stipréjimui
(Gonida ir Urdan, 2007; Duckworth et al., 2009; Walker ir Berthelsen, 2010).

Pazymima, kad ugdant teigiama vaiky pozitrj j mokymasi labai svarbus paciy tévy
pozitris i mokymasi, jy pavyzdys. Tévy nuolatinis informavimas apie vaiko pasiekimus
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mokykloje, jtraukimas j mokyklos procesus turi jtakos jy aktyvesniam jsitraukimui j
vaiky mokymosi procesg namuose, tévai labiau linke padéti savo vaikams, motyvuoti
juos mokytis (Desforges ir Abouchaar, 2003). Tarptautiniy tyrimy (Pushor, 2007; Harris
ir Goodall, 2008; Fan ir Chen, 2001) rezultatai rodo, kad aktyvus tévy jtraukimas j mo-
kymosi motyvacijos problemy sprendimag lemia tokius mokiniy mokymosi pasiekimy
indikatorius kaip: didéjantys jvertinimai, testy rezultatai; daugéjantis besirenkanciy
mokytis aukstesniu lygiu skaicius; mazéjantis iskretanciy i§ mokyklos mokiniy skaicius
(angl. drop-out); didéjantys mokyklos baigimo rezultatai ir augantis vaiky, besirenkanciy
toliau testi mokslus, skaicius. Nustatyta, kad ankstyvojoje vaikystéje nepriziarétiems
vaikams véliau nesusiformuoja svarbtis mokymosi ir emocijy sinapsiniai valdymo centrai
(Lehmann, 2009). Meilés ankstyvojoje vaikystéje trikumas sukelia mokymosi ir elgesio
problemy. Tyrimais nustatyta, kad 9-13 mety vaikai, kuriy $eimose buvo sukurta mo-
kymasi palaikanti ir stimuliuojanti aplinka, ateityje turéjo didesne vidine motyvacija
akademinéms studijoms (Duckworth et al., 2009). Atlikti tyrimai (Straskyté, 2008)
rodo, kad pusé 15-16 mety mokiniy mokykla lanko todél, kad tai daryti vercia tévai.
Tyrimo rezultatai rodo, kad mokiniai, kuriems mokslas sekasi pras¢iau, mano, kad tévai
ju pasiekimais nesidomi. Tai leidzia teigti, kad mokymosi nesékmiy atsiradimg lemia
nepakankamas tévy démesingumas, meilés stoka, nes butent dél $iy priezasciy atsiranda
zema saviverteé, o tai tiesiogiai skatina mokymosi nepazangumo atsiradima (Mih, 2013).
Vadinasi, individualus mokiniy skatinimas, intensyviis asmeniniai santykiai - mokymosi
motyvacijos stiprinimo prielaida.

Mokyklos ir $eimos bendravimas yra svarbus faktorius, siekiant optimizuoti mokiniy
ugdymasi. Pasak B. Bitino (2004), pedagoginiai santykiai su tévais yra aukléjimo sék-
meés prielaida. Siekiant didinti mokiniy mokymosi motyvacija, pedagogai turi remtis
turimomis Ziniomis apie mokiniy pomégius bei veiklas, kuriose jiems sekasi dalyvauti, o
tai jmanoma tik bendradarbiaujant su $eima, kuri yra Ziniy apie vaikus $altinis. Daugelis
mokslininky (Clarke, Sheridan ir Woods, 2010), tyrinéje bendradarbiavimo santykiy
su tévais kiirimo problemga, pripazino, kad tévy jtraukimas j ugdymo procesg, nors yra
sudétingas procesas dél kiekvienos Seimos individualumo ir i$skirtinumo, taciau ba-
tinas siekiant didinti mokiniy mokymosi motyvacija. B. Bitino (2002) teigimu, vaikas
dazniausiai nezino, kada, kokiomis aplinkybémis jis prarado nora mokytis, paprastai tai
yra létas, ugdytojy (tévy ir mokytojy) retai kada fiksuojamas procesas (Bitinas, 2002).
Vadinasi, tik bendraudami tévai ir pedagogai gali individualizuotai padéti kiekvienam
mokiniui.

Tyrimo metodologija

Tyrimo metodologija grindziama progresyvizmo ir humanizmo nuostatomis, kad
kokybiskas ugdymas yra tas, kuris atitinka ugdytinio prigimtj, kompetencijas ir porei-
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kius; vaiko ugdymasis yra individualizuotas ir prasmingas; remiasi pozityvia ugdytinio
ir ugdytojo saveika.

Tyrimo metodai: mokslinés literatiiros ir dokumenty analizé ir anketiné tévy ap-
klausa. Siame straipsnyje pateikiama tik dalis tyrimo rezultaty, kuri tiesiogiai siejasi su
tévy jsitraukimu j ugdymo process, siekiant spresti mokymosi motyvacijos silpnéjimo
problema.

Tyrimas buvo atliktas 2015 m. vasario—geguzés ménesiais. Tyrime dalyvavo
n = 418 tévy, kuriy vaikai mokosi penktoje ir astuntoje klaséje, atitinkamai (n = 208 ir
n = 210). Tyrimo imtis sudaryta remiantis 95 proc. pasikliovimo lygmeniu ir 5 proc. pa-
klaida. Atrenkant tévus apklausai taikomas tikimybinis imties sudarymo badas: lizdiné
tiriamyjy atranka (lizdai - penki didieji Lietuvos miestai: Vilnius, Kaunas, Klaipéda,
Siauliai ir Panevézys). Paprastosios tikimybinés imties bidu lizduose buvo pasirinktos
klasés mokiniy tévai / globéjai (vienas i$ Seimos).

Vykdant tyrima, laikytasi etikos principy: savanoriskumo ir geranoriskumo, pri-
vatumo ir pagarbos. Siekiant uztikrinti tyrimo dalyviy konfidencialumg anketos buvo
anoniminés.

Sudarytos anketos vidiniam patikimumui nustatyti buvo skai¢iuojamas Kronbacho
alfa koeficientas (angl. Cronbach alpha). Analizei pateikty anketos klausimy bloky
Kronbacho alfa koeficientas svyravo nuo 0,60 iki 0,72. Tai ganétinai aukstas rodiklis,
kuris byloja apie anketoje pateikty teiginiy vidinj suderinamumg. Skalés validumas
yra pagrindinis diagnostinés priemonés kokybés rodiklis, nusakantis tikimybe, kad
diagnozuojama tai, kg norima diagnozuoti (Bitinas, 2002).

Analizuojant gautus tyrimo duomenis taikomi daugiamatés statistikos elementai:
skai¢iuojamas Pirsono y* suderinamumo kriterijus (angl. Pearson’s chi-squared test),
siekiant i§ryskinti tik statistiskai reik§mingus skirtumus straipsnyje bus analizuojami
duomenys, kuriy reik§mingumo lygmuo siekia p < 0,05. Tyrimo duomenys apdoroti
naudojant SPSS 18 (angl. Satistical Package for Social Sciences) programinj paketa.

Tyrimo ribotumas. Siekiant empiriskai pagristi tévy pozitrj j mokiniy mokymosi
motyvacijos silpnéjimo priezastis ir nustatyti jsitraukimo j $ios problemos sprendima
prielaidas, apklausti tik didziyjy miesty V ir VIII klasiy mokiniy tévai, todél isvady visai
tévy populiacijai taikyti negalima.

Tyrimo duomeny analizé

Siekiant atskleisti tévy poziarj j mokymosi motyvacijos silpnéjimo reiskinj, noréta
i$siaiskinti mokiniy mokymosi motyvacijos silpnéjimo priezastis tévy poziariu (1 pav.).
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Sudétinga ismokti, nors mokosi daug 49,9
Nereguliariai lanko mokyklg 48,7
Sudétinga susidoroti su mokymosi apimtimi 47,1
Nejdomu mokykloje 45,7

Nemoka planuoti savo laiko per dieng
Neigaimas poziuris ] mokymasi

Sudétinga suprasti, kas aiSkinama pamokos metu
Nezino kaip reikia mokytis

Neteisingas pedagogy vertinimas

Sudétinga atgaminti tai, kg aiskina mokytojas
Nusivilymas gavus neigiama pazymj

Per daug uzduoda namy darby

Nesutaria su mokyklos pedagogais

Nepavyksta sukaupti demesio

1 pav. Mokymosi motyvacijos silpnéjimo priezastys, tévy poZiiriu (proc.)

M. Barkauskaités ir R. Sinkevi¢ienés (2012) teigimu, mokytojo darbo vadybiniai
veiksniai tiesiogiai turi jtakos mokiniy mokymosi motyvacijai ir jos skatinimui. Auto-
riy teigimu, aiskios, gerai apgalvotos, planingos ir tikslingos pamokos lemia sékminga
mokymosi veiklg. Vis délto nustatyta, kad mokymosi motyvacijos silpnéjimo priezastis
tévai sieja su mokymosi proceso organizavimu: nejdomu mokykloje (45,7 proc.), nei-
giamas poZitiris j mokymgsi (36,8 proc.). Nemaza dalis tévy nurodé, jog mokiniams
sudétinga suprasti, kas aiskinama pamokos metu (31,6 proc.), atgaminti tai, kg aiskina
mokytojas (26,9 proc.). Pazymétina, kad gauti tyrimo rezultatai atliepia V. Indrasienés
ir V. Subo¢ (2010) atlikto mokiniy pozitrio { mokymosi motyvacijos silpnéjima tyrimo
rezultatus — mokinio nuostatos dél mokymosi proceso turi didelj poveikj mokymosi
motyvacijos silpnéjimui.

Rezultaty pasiskirstymas rodo, kad, apklaustyjy tévy pozitriu, jy vaiky mokymosi
motyvacija dazniausiai silpnéja dél gebéjimo jsisavinti ugdymo turinj: sudétinga ismok-
ti nors mokosi daug (49,9 proc.), susidoroti su mokymosi apimtimi (47,1 proc.). Tyrimu
(Targamadzé ir Rakauskiené, 2007) nustatyta, kad mokymosi kravis yra labai svarbus
mokiniy norui mokytis: didelis mokymosi kriivis neigiamai veikia mokymosi motyvacija.

Ne maziau svarbia mokymosi motyvacijos silpnéjimo priezastimi tévy pozitriu yra
mokyklos nelankymas - arti pusés apklausoje dalyvavusiy tévy nurodé, kad mokiniy
mokymosi motyvacija silpnéja dél to, kad jie nereguliariai lanko mokyklg (48,7 proc.).

Atlikti tyrimai (Kazlauskiené, Valanciené ir Krasauskaité, 2012) rodo, kad vaiko
mokéjimo mokytis kompetencija yra svarbus mokymosi motyvacijos veiksnys. Vienu i§
svarbiy mokymosi mokytis kompetencijos elementy laikomas mokymosi planavimas,
kuris palengvina mokymosi procesg ir suteikia mokiniui pasitikéjimo savo jégomis.
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Atlikto tyrimo duomenimis, mokymosi motyvacijos silpnéjimo priezastis, tévy nuomo-
ne, — nemokéjimas mokytis: nemoka planuoti savo laiko per dieng (39,7 proc.), neZino,
kaip reikia mokytis (30,4 proc.).

Tyrimo duomeny analizé parodé, kad tévai, kuriy vaikai mokosi V klaséje, dazniau-
siai i§ visy tyrime dalyvavusiy tévy mano, kad mokymosi motyvacija neigiamai veikia
Sie faktoriai: sudeétinga suprasti, kas aiskinama pamokos metu (41,1 proc.), nusivylimas
gavus neigiamg pazymj (38,4 proc.), vaikai nemoka planuoti savo laiko (37,1 proc.) ir per
didelis namy darby krivis (37,2 proc.) (x* = 36,84; p < 0,05). O tévai, kuriy vaikai mokosi
VIII klaséje, dazniausiai nurodo $ias priezastis: nesutarimai su mokyklos pedagogais (42,8
proc.), nezinojimas, kaip reikia mokytis (38,7 proc.) ir neigiamas poziiris j mokymgsi
(36,6 proc.) (x> = 37,47; p < 0,05).

Tai leidZia manyti, kad tévai mokymosi motyvacijos silpnéjimo priezastis neretai
aiskina per mokymosi aplinkos ir mokytojo sgveika su mokiniais. Toks rezultaty pasis-
kirstymas leidzia manyti, kad $ilti santykiai tarp pedagogo ir mokinio gali buti kompen-
suojamu veiksniu atsiradus kitiems motyvacija silpninantiems veiksniams. Juolab kad
svarbiausia pedagogo funkcija yra ugdyti vaiky norg mokytis (Bitinas, 1990).

Tévy buvo paklausta, kokie pozymiai rodo, kad silpnéja vaiko mokymosi motyvacija.
Didzioji dauguma tévy (66,2 proc.) apie mokymosi motyvacijos silpnéjima sprendzia
i$ pasiekimy vertinimo. Daugiau nei pusé (54,7 proc.) apklausos dalyviy nurodé, kad
jie gauna informacijg i§ auklétojo. Dalis taip pat sprendzia i§ vaiko pasikeitusio elgesio
(42,8 proc.) arba namy darbams skiriamo laiko (38,6 proc.), 0 23,8 proc. su §ia problema
nesusidure.

Analizuojant tyrimo duomenis, paaiskéjo, kad daugiau nei trec¢dalis (38,5 proc.) tévy
informacijg apie vaiko pasiekimus gauna kasdien, ketvirtadalis (26,2 proc.) — kas savaite,
penktadalis (19,7 proc.) — kas ménesj, 8,9 proc. apklaustyjy prisipazino, kad informacija
apie vaiko pasiekimus gauna kas pusmetj, ir 3,1 proc. tévy nurodé, kad informacijos
visai negauna.

Tyrimu siekta isiaiskinti, kokiais badais ir priemonémis tévai gauna informacija i$
mokyklos apie mokiniy mokymosi motyvacijos problemas. Tyrimo duomeny analizé
parodé (2 pav.), kad dazniausia mokyklos bendradarbiavimo forma su tévais sprendziant
mokymosi motyvacijos problemas - tévy susirinkimai (61,7 proc.), kiek daugiau nei pusé
(56,2 proc.) tévy nurodé, kad gauna jrasus pazymiy knygutéje (TAMO el. dienynas) ir
bendrauja telefonu su klasés auklétoja (24,1 proc.).
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Tikslinés tévy grupés mokymai

Teminiai susirinkimai

Pakvietimas dalyvautirenginiuose

Seminarai tévams

Individualls pokalbiai

Bendraujama el. pastu

Bendraujama telefonu

Jrasai pazymiy knygutéje (TAMO el. dienynas)

Tévy susirinkimai 61,7

2 pav. Informacijos i mokyklos apie mokiniy mokymosi motyvacijos silpnéjimgq Saltiniai (proc.)

Tyrimo duomenys rodo, kad penktoky tévai dazniausiai i$ visy tyrime dalyvavusiy
tévy nurodé, kad klasés auklétojas kviecia susitikti ir individualiai aptarti vaiko moky-
mosi motyvacijos problemas (46,7 proc.) bei bendrauja telefonu (39,9 proc.). O VIII klasés
mokiniy tévai prisipazino, kad apie vaiko mokymosi motyvacijos silpnéjimg suzino i$
jraSy pazymiy knygutéje (52,4 proc.) arba zinutés el. paste (36,1 proc.), tai iliustruoja
rastas statistiSkai reik$émingas skirtumas (x’= 35,20; p < 0,05).

Nustatyta, kad V klasés mokiniy tévai yra labiau patenkinti klasés auklétojo teikiama
informacija apie vaiko mokymosi pasiekimus ir mokymosi motyvacijos silpnéjima nei
VIII klasés mokiniy tévai (x’= 32,58; p < 0,05). Tyrimo duomeny analizé parodé, kad
VIII klasés tévai noréty dazniau susitikti su klasés auklétoju ir individualiai aptarti vaiko
mokymosi motyvacijos problemas.

ISvados

1. Mokinio pozitrj j mokymasi, mokinio mokymosi motyvacijg ir pasiekimus veikia
tévy jsitraukimas j ugdymo procesa. Aktyvus tévy jtraukimas i mokymosi motyvacijos
problemy sprendima lemia tokius mokiniy mokymosi pasiekimy indikatorius kaip didé-
jantys jvertinimai, daugéjantis besirenkanciy mokytis aukstesniu lygiu skaicius, mazeé-
jantis iskretanciy i§ mokyklos mokiniy skaicius, didéjantys mokyklos baigimo rezultatai
ir augantis vaiky, besirenkanciy toliau testi mokslus, skaicius. Tévy jsitraukimga j vaiky
mokymosi procesa lemia nuolatinis pedagogy grjztamasis rysys apie vaiko pasiekimus.

2. Mokymosi motyvacijos silpnéjimo priezastis tévai sieja su pedagogo vadybiniy
funkcijy realizavimu bei su vaiky mokéjimo mokytis kompetencijomis. Tévy nuomone,
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pedagogo veiklos vadybiniai veiksniai siejami su neigiamomis mokiniy nuostatomis j
mokymosi procesg, kurias sukelia problemos jsisavinant ugdymosi turinj, dideli moky-
mosi kraviai. Vaiky mokéjimo mokytis problemos siejamos su laiko planavimo gebéjimy
stoka bei gebéjimy pasirinkti priimting mokymosi bida trakumu. Pazymeétina, kad po-
zityvis santykiai tarp pedagogo ir mokinio yra kompensacinis mokymosi motyvacijos
silpnéjimo veiksnys.

3. Tévy jsitraukimui j vaiky mokymosi motyvacijos silpnéjimo problemos sprendima
turi jtakos mokyklos siilomi bendravimo ir bendradarbiavimo budai. Tévy susirinkimai,
jrasai pazymiy knygutéje ir bendravimas telefonu su klasés auklétoju islieka dazniausia
mokyklos pasirenkama bendravimo ir bendradarbiavimo su tévais forma. Pazymétina,
kad aukstesnése klasése kaip priimtiniausia mokyklai bendravimo ir bendradarbiavimo
forma dazniausiai pasirenkamas bendravimas nuotoliniu badu. Tévy nuomone, efekty-
viausia bendravimo ir bendradarbiavimo forma sprendziant vaiky mokymosi motyvacijos
problemas yra individualas kontaktiniai susitikimai ir problemos aptarimai.
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Summary

One of the major challenges faced by school pedagogues is to increase pupils’ motivation
which affects the pupils’ attitude toward school, relations with teachers, learning time and efforts,
involvement and participation in the education activities, academic achievements, behaviour and
many other factors. According to the research, the pupil’s learning motivation and achievements
are influenced by the parents’ engagement into the education process. However, in Lithuania there
is still lack of continuous relationship between the school and family, including communication,
cooperation and coordination. The aim of this article is to reveal the parents’ view on the involvement
in the education process by promoting learning motivation of pupils. The article analyses how
parents identify the phenomenon of weakening pupils’ learning motivation and what is the role of
the class tutor in cooperating with parents while solving the learning motivation problem.

The research was carried out in February-May 2015 and involved n = 418 parents of children
studying in grades five and eight. The selection of parents was based on the probability sample:
multistage sampling. In order to empirically justify the attitude of parents toward the reasons of pupils’
weakening learning motivation, it was necessary to identify the assumptions of their involvement in
the solution of this problem. The inquiry was carried out only of parents of five and eight grade pupils
of the large cities, therefore the conclusions shall not be applicable to the entire parents’ population.

Pursuant to the research and according to the parents’ opinion the motivation of pupils’
learning is decreasing because of the curriculum and education process: the amount of learning
load and organisation of the learning process. A very important factor of weakening learning
motivation is a pupil himself/herself: his/her abilities and school attendance. Usually the parents
treat weakening of learning motivation with learning achievements or with the information
received from school. Involvement into the education process is usually promoted by the class tutor
whose activities help parents identify the phenomenon of weakening pupils’ motivation to learn.

Keywords: learning motivation, engagement of parents, organisation if learning.
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