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Anotacija. Straipsnyje atskleidziamas vaikystés tyrimuy, kaip tarpdisciplininiy, i§skirtinu-
mas. Apibadinamas tyréjo vaidmens ypatingumas. Atskleidziama, kaip nuo jo pozitirio raiskos
i vaikyste, vaika, suaugusiuosius priklauso vaiky, kaip tyrimo dalyviy, vaidmuo. Nurodoma,
kokiomis paZitromis yra grindZiami tyrimai i§ vaiko ar suaugusiojo perspektyvos, kaip Siuose
tyrimuose reiskiasi poziiris j jy patirties patikimuma, isklausant vaiko balsg. Atskleidziamas
vaikystés tyrimy reik§mingumas tyréjo paziary, jsitikinimy kaitai.

Esminiai Zodziai: vaikystés tyrimai, tyréjo paZitiros, jsitikinimai.

Ivadas

Siuolaikinés vaikystés pasaulis tampa vis sudétingesnis, nes vaikai demokratinés vi-
suomeneés salygomis jsijungia j visas socialinio gyvenimo sritis (edukacines, kultirines,
komunikacines, ekonomines) ir tampa aktyviais $ios visuomenés dalyviais. Formuojasi
nauji, tolerantiski suaugusiyjy santykiai su vaikais, orientuoti j vaiky ir vaikystés pasaulio
pazinima, vaiko, kaip lygiavercio socialinés, kultiirinés sgveikos partnerio, pripazinima
(Gippenreiter, 2018; Soans, Tougu, 2010). Socialiniuose ir humanitariniuose moksluose
vis daugiau atsiranda tyrimy i$ vaikystés ir vaiky gyvenimo problematikos (Cole, 2003;
Einarsdottir, 2007; Hakkarainen, Brédikyté, BrandiSauskiené ir Sujetaité-Volungeviciené,
2015; Gogoberidze, Nikolayeva ir Savinova, 2018). Ypa¢ didelj démesj vaikystés reiskiniui
skyré sociologai, kurie i§vysté nauja sritj — vaikystés sociologija ir vaikystés tyrimus joje
(Corsaro, 2015; Greig, Taylor, 2004; Kabasinskaité, 2002; King, 2007 ir kt.). Vaikystés
sociologija savo metodologija yra tarpdisciplininé, nes grindziama jvairiy moksly sinteze
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ir sinergija. Tuomet vaikysté tiriama kaip bendrojo socialinio, kultarinio pasaulio dalis,
kurios supratimas priklauso nuo jame egzistuojancios rei$kiniy pazinimo kultaros. Vai-
kystés tyrimus galima priskirti jautriesiems socialiniams tyrimams (Bourdieu, Wacquant,
2003; Christensen, James, 2017; Greene, Hogan, 2005), nes jy atlikimas apeliuoja j tam
tikra tyréjo etika. Tai reiskia, jog svarbios tampa tyréjo paziiros, jsitikinimai, atsako-
mybé tiek uz tyrimo duomenis, tiek ir uZ jy interpretavimg. Sie tyrimai skiriasi nuo
kity tarpdisciplininio pobadzio tyrimy. Jie atlieka svarby vaidmenj, siekiant sudominti
tyréjus Siuolaikiniy vaiky gyvenimu ir sukurti naujus instrumentus tyrimams. Kadangi
vaikystés tyrimus jsijungia skirtingg patirtj turintys tyréjai, tai jie turi ir nevienoda vaiko
gyvosios patirties redukcijos patirtj. Todél vieni i$ jy tyrimus fokusuoja j suaugusiyjy
pasaulj, kiti - j vaikystés, nes $is pasaulis, kaip jy patirties horizontas, yra grindziamas
$iuolaikinés fenomenologinés hermeneutikos metodologija (Schutz, 1972). Todél egzis-
tuoja ir skirtingi pozitriai j $iuos tyrimus, nes vaiko balso jgalinimas yra i§§tukis tyréjui,
priklausanc¢iam suaugusiyjy pasauliui (Grover, 2004; Punch, 2002; Tertoolen, Geldens,
van Oers ir Popeijus, 2015). Taciau yra nedidelé dalis tyréjy (Punch, 2002), kurie vaikystés
pasaulio supratimg grindzia suaugusiyjy reprezentacijomis apie jj.

ISskirtinis vaikystés tyrimy bruozas - teoriniy, empiriniy tyrimy vienové, nes reika-
lingos naujos mokslinés teorijos, leidziancios vaikyste interpretuoti kaip daugiaprasmj
sociokultiirinj reiskinj (Babi¢, 2014; Cole, 2003; Juodaityté, 2003 ir kt.). Reik$émingos
yra tos socialinés teorijos, kuriose plétojamas tolerantiskas vaikystés supratimas: vai-
kysté — normali Zmogaus socialiné bisena, suteikianti galimybes vaikams dalyvauti
visuomenés gyvenime; vaikysté yra socialiné konstrukcija, nes jai badingas konkretus
turinys, kuris jvairiose visuomenése yra skirtingas. Minéti vaikystés esmés aiskinimai
jprasmina vaiky socializacijos procesy sampratg demokratinés visuomenés sglygomis
ir paneigia diskriminacinius pozitrius j vaikyste, kaip tam tikru amziumi ribojama
zmogaus socialiniy, kultiriniy galiy perioda. Todél vaikysté neturéty buti grindziama
vienpusisku, jau anksciau egzistavusiu jos esmés aiskinimu (Juodaityté, 2003). Vaikystés
tyrimai butent ir leidzia zvelgti j vaikyste, kaskart jjungiant j jos samprata Zinias apie
naujus vaiky pasiekimus, vaikystés potencialo raiska jvairiose socialinio gyvenimo
srityse. Todél tyrimuose kritiskai vertinamos teorijos, kuriy pagrindu inspiruojamas
supratimas, jog vaikysté — tai patirties stokos ir riboty socialiniy galimybiy periodas
(Alanen, 2009; Juodaityte, 2007; Kabasinskaité, 2002). Minéty mokslininky nuomone,
$is teiginys papildomas samprata, jog vaikystés periodas daugelyje visuomenés gyvenimo
sri¢iy néra pakankamai reik§mingas.

Vaikystés tyrimai yra ganétinai nauja, specifiné tarpdisciplininiy tyrimy sritis. Ji
yra per menkai plétojama ne tik dél metodologinio sudétingumo, taciau ir dél vaiky,
kaip ypatingy tiriamuyjy, situacijos neapibréztumo juose. Vis labiau tyrimuose pra-
dedant jsivyrauti vaiky balsui, akcentuojamas tyréjo poziaris, jsitikinimai dél vaiky
sociokultiirinio patyrimo vertinimo ir vaiko, kaip dalyvio, statuso. Kadangi $ie tyrimai
daznai turi kokybiniams tyrimams btidingg filosofija — akcentuojamas pats tyréjas kaip
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tyrimo instrumentas. Todél vis daugiau démesio skiriama tyréjo subjektyviajai raiskai
(Christensen, James, 2017; Gogoberidze, Nikolayeva ir Savinova, 2018; Greene, Hogan,
2005). Atsiranda batinumas iSanalizuoti, susisteminti, apibendrinti tarptauting ir na-
cionaline vaikystés tyréjy patirtj, atkreipiant démesj ne j tyrimo instrumentus, bet j
tyréjo pazitry ir jsitikinimy raiska bei kaita tyrimo procesuose. Todél kyla probleminis
klausimas — kokios tyréjo pazitros ir jsitikinimai reiskiasi vaikystés tyrimuose ir kaip
jos keiciasi tyrimo procesuose?
Tikslas — atskleisti tyréjo paziary, jsitikinimy raiska ir kaitg vaikystés tyrimuose.
Uzdaviniai:
1. Apibuadinti vaikystés tyréjams badingas pazitras, jsitikinimus dél tyrimo dalyviy
(vaiky ar suaugusiyjy) prioritetinio vaidmens tyrime reik§mingumo.
2. I8analizuoti tyréjo jsitikinimy ir paziary i vaikyste, vaikus, kaip svarbiausius
tyrimo dalyvius, kaita.

Tyrimo metodologija

Mokslinés literatiiros analitiné apzvalga taikoma vaikystés tyrimy tarpdisciplinis-
kumo raiskai atskleisti. Tuo pagrindu atrenkami vaikystés studijy srityje fundamenta-
las mokslininky darbai uzsienyje ir Lietuvoje (Babi¢, 2014; Cole, 2003; Corsaro, 2015;
Juodaityté, 2003). Apzvalga grindZiama tais socialinés filosofijos darbais, kuriuose
remiamasi socialinés epistemologijos, kaip subjektyvistinio pobtdzio, tikrovés pazi-
nimo teorijomis (Bourdieu, Wacquant, 2003; Mickanas, Jonkus, 2015). Siuo atveju
empiriniy tyrimy taikomoji praktika yra kaip strategija teorinio tyrimo duomenims ir
zinioms gauti, todél atrinkti tie tyréjy darbai, kurie $ig strategija realizuoja jungdami
teorijg ir praktika (Christensen, James, 2017; Einarsdottir, 2007; Greene, Hogan, 2005;
Hakkarainen, Brédikyté, Brandisauskiené ir Sujetaité-Volungeviciené, 2015; Juodaityté,
Malinauskiené, Musneckiené, Braziené ir Lenkauskaité, 2017). Konkreti tyréjo praktika
yraanalizuojama $iais aspektais: tyréjo vaidmens raiska; pazitry bei jsitikinimy raiska,
atrenkant dvi tiriamyjy grupés (vaikai ar suaugusieji) ir suteikiant joms prioritetinius
vaidmenis tyrime; paziary ir jsitikinimy apie vaikyste ir tyrimo dalyvius kaita. Atrenkami
empiriniai tyrimai, kurie atliekami sociokultarinéje L. Vygotskio paradigmoje. Tokiuose
tyrimuose vyrauja nuostata, jog pazinimas neegzistuoja atskirai nuo tam tikry tyréjo
pazitry bei jsitikinimy apie tiriamyjy sociokultiiring situacija raiskos. Didelis démesys
skiriamas tiems moksliniams tyrimams, kurie leidZia pazinti $iuolaikinés vaikystés
tyrimy kryptj, igalinancia vaiky balsg, kuriuo reiskiama $iuolaikiniy vaiky kasdieninio
gyvenimo patirtis. Tyrimai, kuriuose dalyvauja vaikas, tyréjui padeda gauti reiksmingy
ziniy apie vaikystés pasaulj ir tuo pagrindu daro jtaka tyréjo pazitry ir jsitikinimy j
vaikus ir suaugusiuosius kaitai (Grover, 2004; Juodaityté, Malinauskiené, Musneckiené,
Braziené ir Lenkauskaité, 2017; Tertoolen, Geldens, van Oers ir Popeijus, 2015).

Tyrimo metodai: mokslinés literattros analitiné apzvalga.
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Tyréjo pazitry ir jsitikinimy apie vaikus ir suaugusiuosius
raiska

Siuolaikiniuose vaikystés socialiniuose tyrimuose ypaé aktyviai diskutuojama,
ar vaikas gali bati tyrimy subjektas, objektas ar tyrimy dalyvis (Alanen, 2000, 2009;
Christensen, James, 2017; Juodaityté, 2011). Kaip nurodo mokslininkai (Punch, 2002;
Willumsen, Hugaas ir Studsred, 2014), dar pasitaiko tyrimy, kuriuose siekiama, kad
vaikams buity galima apibrézti tam tikras, bendras su suaugusiaisiais dalyvavimo tai-
sykles. Taciau vaikystés tyrimuose vaikas dazniausiai tiriamas sociokulttiriniame kon-
tekste (Cole, 2003; Vygotskis, 1978) ir yra suprantamas kaip subjektas, socialinis veikéjas
ir tyrimo partneris (Alanen, 2000, 2009; Hakkarainen, Brédikyté, Brandisauskiené ir
Sujetaité-Volungeviciené, 2015).

B. Rogoft (2003) atliktame tyrime nurodoma vaiky ir suaugusiyjy dalyvavimo ben-
drose veiklose jvairové, rysio su bendruomene svarba bei vaiko raidos prigimties trans-
formatyvumas. P. Cristensen ir A. James (2017) mano, jog tuomet, kai mokslininkai,
tirdami vaikus, paiso tradicinio pozitrio j juos, naudoja kiekybinio tyrimo metodologija.
Tuomet vaikai tampa tyrimo objektais, yra taikomi jy pasiekimy matavimui statistiniai
metodai, nes siekiama gauti patikimus, generalizuojancius duomenis apie vaikystés
pasaulio parametrus. Naudojant sociokultiring prieiga, pirmenybé teikiama vaikams,
kaip tyrimo dalyviams, ir atmetama dominuojanti j suaugusiyjy patyrima orientuota
perspektyva. Pagrindinis démesys tyrimo metu yra skiriamas vaikuli, jis tampa tyrimo
subjektu, kuris turi savo balsg, nuomong (Kabasinskaité, 2002, 2006; Juodaityté, 2011;
Tertoolen, Geldens, van Oers ir Popeijus, 2015).

Vaikystés tyrimuose, pagrjstuose sociologijos ir kontekstualios istorinés-kultarinés
psichologijos (Cole, 2003; Babi¢, 2014; Hakkarainen, Brédikyté, BrandiSauskiené ir Sujetai-
té-Volungeviciené, 2015) mokslu, yra dvi dominuojancios perspektyvos: vaiko perspektyva
ir suaugusiojo perspektyva. Vaiko perspektyva reiskia suaugusiojo — tyréjo supratima
apie vaiko balso svarbg. Suaugusieji, kaip vaiko perspektyvos kiiréjai, bando suzinoti apie
vaikus, tirdami jy patirtis, nuomone (Greene, Hogan, 2005). Vaikystés sociologijoje vaiko
perspektyva yra atspirties taskas, suvokiant vaiko poziirj j patj save, pasaulj, kuriame jis
gyvena (Corsaro, 2015; Christensen, James, 2017; King, 2007; Montandon, Osiek, 1999).

Suaugusiyjy filtro (Babi¢, 2014) taikymas vaikystés tyrimuose, reprezentuojanciuose
vaiko perspektyva, jo asmeninio gyvenimo patirtis, yra problemiskas. Vartojant savoka
suaugusiyjy filtras suaugusiyjy ir vaiko saveikos kontekste, paisoma galimybés paaiskinti
vaiko patirtis ir pasiekimus tokia kryptimi — nuo iSorinio iki vidinio vaiko savarankis-
kumo reguliavimo tiek asmeniniame, tiek ir socialiniame gyvenime. Visa tai reiskia, kad
suaugusieji yra tarpininkai tarp vaiko vidinio pasaulio ir iSorinés, socialinés aplinkos.
Suauges asmuo, kuris yra visuomenéje egzistuojancios kultiiros atstovas, tampa labai
svarbus vaiko gyvenime. Todél vaikystés pasaulio tyrimas gali bati grindziamas suau-
gusiyjy pasaulio ir vaikystés pasaulio kultiiry sgveikomis.
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Vaiko perspektyva vaikystés tyrimuose kelia vaiky patirties autentiskumo ir patiki-
mumo klausimus. Taciau $ie klausimai yra svarbis tik tuomet, jeigu i vaikus Zvelgiama
per moralinio imperatyvo perspektyva, kuri reiskiasi per poziarj - viskas dél vaiko gerovés
(Spyrou, 2011). Tokiuose tyrimuose vis tik bijomasi suteikti galias ir Zodj vaikams, nors
ir siekiama suvokti vaiky subjektyvyjj pasaulj (Spyrou, 2011; Gogoberidze, Nikolaye-
va ir Savinova, 2018). Jeigu vaikams §i teisé ir suteikiama, vis tiek j vaikus Zvelgiama
kaip  nepakankamai patikimus reiksti savo nuomone. Manoma, kad tai, kas vaikams
yra duodama, véliau gali buti i§ jy atimama. Dél to vaikai tokiuose tyrimuose yra tik
tampantieji, jie yra tik kelyje | suaugusiyjy pasaulj. Tai yra normatyviné-vertinamoji
perspektyva, kuria remiantis vaikas yra vertinamas pagal dominuojancias visuomenés
normas ir vertybes, kurias kuria suaugusieji (Sommer, 2010).

Siuolaikiniuose vaikystés tyrimuose (Einarsdottir, 2007; Grover, 2004; Spyrou, 2011;
Tertoolen, Geldens, van Oers ir Popeijus, 2015) plétojamas diskursas apie vaiky balso
svarbg. Akcentuojama, jog tyrimas turéty prasidéti nuo konkretaus vaiko ir jo buvimo
dabartyje socialinés, kultarinés situacijos. Kai kuriuose tyrimuose démesys yra skiriamas
abiems tyrimo dalyviams: tiek vaikams, tiek ir suaugusiems, nes jie yra tarpusavyje susieti
jvairiais socialiniais rysiais. Tokiu tyrimu siekiama suprasti skirtingy karty rysius i$ vaiky
ir suaugusiyjy perspektyvos, jvardijant vaikus kaip naujos kartos vaikus (Targamadzé,
2014; Targamadzé, Girdzijauskiené, Simelioniené, Pec¢iuliauskiené ir Nauckanaite, 2015).
Skirtingais karty rysiais grista vaiky ir suaugusiyjy tarpusavio sgveika itin pabréziama ir
tarptautinio lygio tyrimuose (Tougu, Soans, 2010; Gippenreiter, 2018 ir kt.). Nurodoma,
jog $i tyréjuy pozicija padeda pazinti tiek vaiky, tiek suaugusiyjy patirties skirtumus ir
panasumus. Taciau daugelyje tyrimy (Alanen, 2009; Einarsdottir, 2007; Grover, 2004)
reiskiasi tendencija: vaikams suteikti pranasuma kaip tyrimo dalyviams, pripazjstant
pasikeitusj jy statusg, naujus socialinius vaidmenis, patirtis. Siuo atveju j vaikus Zvelgiama
kaip j jy bendraamziy kultaros atstovus, kurie jprasmina vaiky bendruomenés kultiira
ir tikrg autentiska vaikg joje. Sig pozicijg realizuoti tyréjams yra sudétinga, nes jie yra
suaugusiyjy grupés atstovai, o vaikai yra kitos grupés (pagal amziy ir patirtj) atstovai.

Vaikystés tyrimuose, kai pozicionuojamasi j suaugusiuosius, yra labai svarbu zvelgti
i vaikus ir suaugusiuosius, kaip turincius skirtinga poziarj j tuos pacius sociokultari-
nius reis$kinius. Toks pozitris leidzia atskleisti vaiko kaip asmens socialine biografija.
Vaiky ir suaugusiyjy matymas tyrimuose per esanciyjy ir tapsianciyjy prizme, leidzia
repozicionuoti tyrima ir kaip procesa, ir kaip rezultata. Taciau, jei j tyrima zvelgiama
rezultato prasme, reiskiasi tam tikras tyrimo neuzbaigtumas. Tai jvyksta tuomet, kai
vaikai vertinami kaip nepakankamai brandis dabartyje. Sis reliatyvumas dera su tomis
prieigomis, kurios padeda atskleisti vaikystés pasaulio kompleksiskuma ir kintamumg.
Tuomet vietoj tikslumo ir iSankstinio apsisprendimo dél vaiky socialinés nebrandos priei-
gy siuolaikiniuose vaikystés tyrimuose, pradeda vyrauti kita epistemologija — atvirumas,
kaip vienas i§ budy, kuris padeda tyréjui pazinti vaiky gyvenimo situacijas ir patirtis
realiuose socialiniuose, kultiriniuose kontekstuose (Cole, 2003; Greene, Hogan, 2005).

Pedagogika | 2019, t. 136, Nr. 4 9



Vaikystés tyrimuose reiskiasi tarpdiscipliniSkumo tendencijos, kurios aktualios
tuomet, kai tyrimai atliekami i$ vaiko perspektyvos, nes butinas skirtingy moksly, plé-
tojanciy vaikystés supratimg, ziniy suderinamumas. Tokiy tyrimy tarpdiscipliniskumui
reikstis labai svarbus yra visy socialiniy moksly dialogas. Nesant $io dialogo, tyrimai i$
vaiko pozicijos daznai persikelia tik j lokalias, dazniausiai edukacines aplinkas ($eima,
mokykla, vaiky bendrijos). Visa tai mazina vaikystés tyrimy tarpdisciplininés metodo-
logijos sklaidos galimybes, kartu susilpnina tyréjo pazitry ir jsitikinimy j vaika, kaip
tyrimo dalyvj, raiska.

Tyréjo pazitry ir jsitikinimy apie vaikus ir suaugusiuosius kaita

Tyréjams yra budingas tam tikras poziaris j vaikystés tyrimo dalyvius; $is pozitris
tyrimo procese gali keistis (Punch, 2002). Tyréjai, nepripazjstantys galimybiy jjungti
vaikus | empirinj tyrima, mano, jog vaikysté yra labiausiai nuo suaugusiyjy pasaulio
nutoles socialinis, kultarinis reiskinys; vaikysté yra suaugusiojo Zzmogaus gyvenimo pa-
tirtis praeityje, todél ja galima tirti be tiesioginio kontakto su vaikais (Juodaityte, 2007).
Kitiems mokslininkams (Babi¢, 2014; Einarsdottir, 2007; Grover, 2004; Rogoff, 2003),
tiriantiems vaikyste dalyvaujant vaikams, yra budingos kitokios nuostatos. Jy nuomone,
vaikysté suaugusiesiems yra nepakankamai pazjstama, todél ji tyréjams pazintine prasme
yra jdomi ir reik§minga. Teigiama, jog vaikysteés reiskinius reikia tirti natairalioje vaiky
aplinkoje, fiksuojant jy kalba, elgesj, jprocius, bendravimo taisykles bei analizuojant
kitas vaiky patirtis. Tokios tyrimo sglygos svarbios, nes vaikysté yra nattrali Zmoniy
socialinio, kultarinio gyvenimo sritis (Rogoft, 2003). Kartu ji yra kaip busena, kuria
galima pazinti banant kartu su vaikais jiems jprastoje, kasdieninéje aplinkoje. Tuomet
galima itirti tas socialines, kultarines vaiky galias, kurias suauges Zmogus dar menkai
pazjsta (Einarsdottir, 2007).

Yra tyréjy (King, 2007; Punch, 2002), kurie mano, jog, norint pazinti vaiky gyvenima,
reikia tirti tiek vaikus, tiek ir suaugusiuosius. Tuomet vaikysté yra suprantama dabar-
ties, praeities ir ateities rysiuose. Pagrindinis démesys sutelkiamas j tai, kaip visuomené
dabartyje uztikrina vaikams buvusiy karty civilizacijos ir kultary perémimga, nes tuo
pagrindu galima argumentuotai planuoti ir vaiky gyvenima ateityje. Bandoma issiaiskinti
ta suaugusiyjy patirtj, kuri reik§minga vaikams, kuriant jy dabartj bei ateitj (Christen-
sen, James, 2017). Taip pat tiriami vaiky bendraamziai, su kuriais jie gyvens ateityje
kurdami naujg kultiira. Siuo atveju tyréjui daznai trukdo mitas, jog vaikai pasaulj kurs
ateityje pagal suaugusiyjy jiems pasiilytus pavyzdzius bei taisykles (Juodaityté, 2007).
Tyréjui ypac svarbu zvelgti i vaiky pasaulj, kaip jy paciy sukurtg, kurj galima suprasti
tik interpretuojant vaiky, o ne suaugusiyjy pasaulio reik§mémis. Be to, patartina vaika
vertinti kaip aktyvy savo patirties kiiréja, gebantj ne tik perimti suaugusiyjy perteikiama
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patirtj, bet ir ja rekonstruoti ir kurti naujg patyrima (Holland, 2009; Willumsen, Hugaas
ir Studsred, 2014; Uprichard, 2010).

Vaikystés tyrimy procese, jvykstant tyréjo paziary ir jsitikinimy apie vaikus ir vaikyste
kaitai, i$rys$kéja pagrindiniai tyrimo principai. Vienas i$ svarbiausiyjy - tyréjui patartina
suvokti, jog vaiky veikla, mastymas, sampratos yra jy individualaus patyrimo raiska.
Todél 8is patyrimas negali buti vertinamas kaip teisingas ar neteisingas (Grover, 2004;
Juodaityté, 2011). Svarbu yra suprasti vaiky emocijy bei elgesio i$skirtinuma, nes vaikai
tikrove reprezentuoja verbaliniais ir neverbaliniais jausmais, atspindincias tg pasaulj,
kuriame jie gyvena (Gogoberidze, Nikolayeva ir Savinova, 2018). Aktualus principas,
kurj tyréjai kartais pamirsta: j vaikus butina Zvelgti kaip j aktyvius ir veiklius aplinkos
stebétojus, kurie perimdami patyrima daznai mégdzioja suaugusiuosius, drauge savitai
jy patyrimg transformuodami ir interpretuodami (Babi¢, 2014). Sis principas papildo-
mas tokiu vaiky raidoje vykstanciy procesy supratimu: vaiky mintys ir veiksmai yra
susije su jy besiplétojancios kognityvinés, socialinés, kultirinés savivokos elementais
(Hakkarainen, Brédikyté, Brandisauskiené ir Sujetaité-Volungeviciené, 2015). Visi reis-
kiniai ar jvykiai yra interpretuojami taip, kad vaikai galéty likti pagrindiniai veikéjai
(Willumsen, Hugaas ir Studsred, 2014). Tokj vaiky siekj batina gerbti ir vertinti. Taciau
tyréjy bendruomenéje susiformavusi paziiry sistema yra atvira, ji nuolat keic¢iasi, nes
tyréjas tyrimo procesuose ne tik paiso jau susiformavusiy principy, bet ir kuria naujus,
reik§mingus jo atliekamam tyrimui principus, remdamasis naujomis pazitiromis bei
jsitikinimais apie vaikus ir vaikyste.

Vaikystés tyrimy reikSmingumas tyréjo paziiry, jsitikinimy kaitai

Vaikystés tyrimai tampa reik§mingi paciam tyréjui, nes jis praturtina turima patirtj
naujomis ziniomis. Jis atranda, jog egzistuoja du skirtingi socialiniai, kultiiriniai pasauliai:
vaiky ir suaugusiyjy (Babi¢, 2014; Punch, 2002). Kai jis pradeda zvelgti j vaiky pasaulio
rei$kinius i$ vaiko perspektyvos, tuomet supranta, ka reiskia buti vaiku, kg reiskia bati
vaikui sékmingam / nesékmingam, perimant bendraamziy ar suaugusiyjy patirtis. Taip
pat tyréjas suzino, kokia reik§me vaikams turi jvairios edukacinés, socialinés, kultarinés
aplinkos, kokie klausimai jiems labiausiai rapi (Juodaityte, 2003). Be to, tyréjui atsiranda
galimybé pasitikrinti teorines idéjas bei jsitikinti, kaip jos reiskiasi praktikoje (Babi¢, 2014;
Christensen, James, 2017; Uprichard, 2010). Tam padeda tyréjo surinkta informacija apie
vaikams reik§mingas socialinio, kult@irinio gyvenimo sritis ir reiskinius.

Vaikystés tyrimai plétoja ir tyréjo komunikacine, refleksing patirtj, kuri padeda jam
kurti ir palaikyti socioemocinius rysius su vaikais ir jiems svarbiais suaugusiaisiais
(Greene, Hogan, 2005; Grover, 2004). Tirdamas vis naujas vaiky patirtis, tyréjas daznai
pajaucia, jog jam ir paciam tritksta teorinés informacijos. Todél, remdamasis tarpdis-
cipini$kumo principu, jis ieSko naujy Ziniy jvairiuose informaciniuose ir moksliniuose
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Saltiniuose. Sios Zinios gali padéti tyréjui Zvelgti j tyrimy duomenis juos kontekstuali-
zuojant (Cole, 2003). Tai leidzia suprasti du skirtingus socialinius, kultirinius pasaulius
ir jy tarpusavio rysiy daugiaprasmiskuma.

Taikant tyrimga i$ vaiko perspektyvos, démesys skiriamas vaiky kasdieninés realybés
rei$kiniy giluminiam pazinimui. I§siaiskindami vaiky, kaip individy ar grupés nariy,
rysius su fizine, socialine ar kultarine aplinka, tyréjai pradeda suvokti vaiko socialiniy
vaidmenuy, statusy, pozicijy, patiréiy jvairove (Sommer, 2010). Tuomet ieSkoma atsakymy
apie vaikus ir vaikyste, tiriant vaiky ir suaugusiyjy tarpusavio saveika. Aiskinamasi,
kaip vaikyste suvokia suaugusieji ir kaip ja suvokia patys vaikai (Punch, 2002). Atsa-
koma j klausima: kas yra vaikai, vertinant juos i§ pedagogy, tévy ar kity suaugusiyjy
pozicijy. Tyrimuose, atliktuose i§ vaiko perspektyvos, tyréjui atsiranda galimybé suvokti
socialing realybe per vaiky patirtis ir tuo reik§mingai papildyti savajg patirtj. Tokiame
procese tyréjas atranda dominuojantj integraly vaikystés pasaulio supratima, konstruo-
jamga / dekonstruojama vaiky ir suaugusiyjy pastangomis (Juodaityté, Malinauskiené,
Musneckiené, Braziené ir Lenkauskaité, 2017).

Vaikystés tyrimuose tyréjui svarbu Zinoti, kaip vaikai yra suprantami edukologinése,
sociologinése, antropologinése, psichologinése ar kt. teorijose. Tuomet tyréjas suzino, jog
Siose teorijose atsakant j klausimus: kas yra vaikas, ka jis reiskia suaugusiyjy bendruomenei,
egzistuoja tam tikri prieStaringi atsakymai (Kabasinskaité, 2006). Skirtingai interpretuoja-
mas vaiko statusas, jo autonomijos, saviveiksmiskumo svarba, buvimo ar tapsmo procesai
ir kt. Ypa¢ daug sumaisties yra vaiko autonomijos supratime. Teigiama, jog ji i$reiskiama
per suaugusiojo vaikui duotos laisvés supratima, nes butent duota laisvé ir yra edukacinis
idealas (Babic, 2014). Toks laisvés supratimas priestarauja vaiko teiséms, jy demokratiniams
kontekstams (Kabasinskaité, 2002, 2006). Vaiko saviveiksmiskumo kompetencija taip pat
daznai vertinama kaip suaugusiyjy, o ne vaiky pastangomis jgytas naujas patyrimas.

Teorinis vaikystés tyrimy, atlikty sociokulttirinéje paradigmoje, atspirties taskas yra
L. Vygotskio (1978) teorijoje. Ypac reiksmingi L. Vygotskio teorijoje yra $ie kontekstai -
sociokultairinis suaugusiojo tarpininkavimas vaikui, socialiniy situacijy, reik§mingy
vaikui, kiirimas, jvairas vaiko mokymo/si, kalbos, mastymo aspektai, intersubjektyvumo
rai$ka ir kt. Tai leidzia suprasti vaiko socialinés sgveikos svarba sociokultirinéje aplinkoje,
kurioje ypac reik§mingas tampa klausimas: kaip vaikas konstruoja ir rekonstruoja savo
socialing, kultarine realybe per abipusius santykius su kitais ir savimi? Antra vertus,
suaugusieji vaikams perduoda vertybes, priklausancias nuo gyvenamosios aplinkos
sociokultiirinio scenarijaus. Todél labai svarbi tyréjui yra suaugusiyjy vertybiy sistema,
edukacinés praktikos, elgesio modeliai, ypac tokiose situacijose — kaip vaiko zaidimas,
mokymas(is), krybiné veikla (Hakkarainen, Brédikyté, Brandisauskiené ir Sujetaité-
Volungevigiené, 2015; Montandon, Osiek, 1999). Siose situacijose galima jzvelgti
suaugusiy elgesio modeliy raiskos jvairove — nuo direktyvinio iki sociokognityvinio
koordinavimo ir socialinio suderinimo.
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Tyréjai, atlikdami tyrimus i$ vaiko perspektyvos, suvokia, jog vaiko vaidmeny, po-
zicijy vertinime suaugusiyjy bendruomenése vis dar egzistuoja mity jvairové apie bejégj,
paklusny, socialiai nebrandy vaika (Corsaro, 2015; Christensen, James, 2017; Juodaityté,
2007). Todél tyréjai, atlikdami tyrimus i$§ vaiko perspektyvos, padeda demistifikuo-
ti jvairiuose socialiniuose moksluose ar tyrimo praktikose pasitaikancias iskreiptas
vaikysteés ir vaiko sociokultiirinés esmés sampratas. Kartu keiciasi ir tyréjo pazitros
i vaikyste bei vaiky pasaulj, jsitikinimai dél vaiko, kaip pagrindinio tyrimo dalyvio,
pozicijos, jo samprotavimy, nuomoniy reik§mingumo tyrimui vertinimai. Tokiu budu
vaikystés tyrimo procesas bei jo rezultatai zadina tyréjo smalsumg ir inspiruoja naujas
idéjas tolimesniems tyrimams.

Isvados

Vaikystés sociologija leidzia suprasti vaikystés tyrimy sociokultaring, tarpdisciplining
reik$me, nes Sie tyrimai yra grindziami subjektyvistinio socialinio zinojimo paradigma.
Savo esme jie yra kokybiniai, interpretaciniai. Todél juose ypac svarbus vaidmuo tenka
tyréjui, jo pazitry ir jsitikinimy j vaikyste, vaikus ir suaugusiuosius, kaip tiriamuosius,
jy prioritetinj vaidmenj tyrime raiskai.

Vaikysteés tyrimy analizé leido nustatyti, jog egzistuoja skirtingi poziiriai i tirlamuo-
sius. Vieni tyréjai teikia pirmenybe suaugusiesiems, kiti — suaugusiesiems ir vaikams,
treti — vaikams, kaip tyrimo dalyviams. Pastaruoju metu uzsienyje labiausiai plétojami
tyrimai, kuriuose reigkiasi vaiko, kaip tiriamojo, balsas. Sie tyrimai leidZia tyréjui pazinti
vaiko realias patirtis. Tiriant vaiky patirtis vis dar gana daznai pasitikima suaugusiyjy
reprezentacijomis. Siuose tyrimuose vaikystés samprata grindziama vaiko nepakanka-
mos socialinés, kultarinés brandos jsitikinimais, todél daznai vaiku, kaip tiriamuoju,
nepasitikima. Tai leidzia teigti, jog vaikystés tyrimuose yra svarbus tyréjo pozitris j
vaikysteés ir vaiky sociokulttiring prigimtj.

Uzsienio Saliy mokslininky atliktuose vaikystés tyrimuose vyrauja vaiko perspektyva.
Tyrimai i§ vaiko perspektyvos vyksta orientuojantis j vaiko buvimo dabartyje situacija.
Vaikams suteikiamas prioritetinis vaidmuo, pripazjstamas jy socialinis, kultarinis statu-
sas, naujy patir¢iy svarba. Vyrauja poziuris j vaiky pasaulj, kaip jy paciy sukurta, kurio
prasmes galima suprasti, interpretuojant jj vaiky, o ne suaugusiyjy pasaulio reik§mémis.
Tokiy tyrimy vis daugiau pradeda rastis ir Lietuvoje. Jais paneigiamas jsitikinimas, jog
vaikysté yra suaugusiojo praeities gyvenime buvusi patirtis, kuri yra nepakankamai
reik§minga dabartyje.

Vaikystés teoriniy ir empiriniy tyrimy, atlikty Lietuvoje ir uzsienyje, analitinés
apzvalgos pagrindu ryskéja tyréjo poziuris j vaikus, suaugusiuosius ir vaikystés pasau-
lj. Kai tyrime prioritetinis vaidmuo teikiamas suaugusiyjy reprezentacijoms, vyrauja
iskreiptas pozitris j vaikystés samprata, nes vaiko apibuidinimui naudojamos etiketés
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branda - nebranda, esantys - tapsiantys. Pirmenybé tyrime vaikams teikiama tuomet, kai
vaikysté suprantama vaiko socialinés, kulttirinés raidos pagrindu ir reiskiasi pagarbus,
tolerantiskas pozitris j vaika, kaip tyrimo dalyvi.

Vaikystés tyrimai yra reik§mingi ne tik socialiniy, bet ir kity moksly raidai. Jie pro-
vokuoja dialoga ir derybas dél naujy Ziniy konstravimo apie vaikyste ir vaikus galimybiy,
plétoja jvairiy moksly tarpusavio rysius. Vaikystés tyrimai yra svarbiis ir pac¢iam tyréjui.
Jie padeda jam ugdytis kompetencijas tarpdisciplininiy tyrimy srityje, formuotis jo, kaip
tyréjo, pazitiroms, jsitikinimams apie vaiko vaikystéje patirties reik§minguma. Tyrimo
procesuose tyréjui atsiranda galimybé i$ naujo atrasti vaikystés ir vaiky pasaulj. Tuo
pagrindu tyréjas pradeda kritiskai zvelgti j ankstesnes zinias, kei¢ia pazitras bei jsitiki-
nimus pazinimo procesy pagrindu.
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Summary

Modern childhood research is more and more positioned towards the child, his/her abilities to
perceive himself/herself and the world. In this case, the child becomes the subject of the research who
has his/her own “voice”. It is characteristic of the research when it is conducted in the interaction
of childhood sociology and historical and cultural psychology. In such research, the introduction
of the adult filter becomes especially complicated, because they are children, not adults, who
represent their own world of childhood. It is attempted to start the research from the analysis of a
particular child and his/her situation of being in the present. Thus the child’s changed status and
his/her new social roles are acknowledged. Researchers think that children have their opinion on
all the issues of life: educational, cultural, political, economical ones, etc. Involving children in the
research, it is suggested that they need to be interviewed individually and information need to be
collected, focusing on the fact that the information might be important not only to children but
also to adults. Information also helps the researcher himself/herself better understand the modern
world of childhood and the child. Adults are only involved in the research when it is attempted
to find out the links by which they are related to children and the role they perform in their life.
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