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Anotacija. Remiantis vyraujancia nuostata, kad vaikai puikiai Zino savo teises, taciau nezino
pareigy, straipsnyje nagrinéjama mokinio pareigy bendrojo ugdymo mokyklose jgyvendinimo
problema. Siekiama i$siaiskinti, kokios mokiniy pareigos apibréztos bendrojo ugdymo mokykly
Mokinio taisyklése ir kokios jy jgyvendinimo galimybés atsizvelgiant j reikalavimy mokiniui
turinj, pareigy pateikimo pobtuidj, mokinio amziaus ir raidos aspektus.

Esminiai Zodziai: vaikas, mokinys, pareigos, mokinio taisyklés.

Ivadas

Jungtiniy Tauty (JT) vaiko teisiy konvencija (toliau tekste — Konvencija) (Valstybés
Zinios, 1995, 60-1501) Lietuvoje skaiciuoja jau treciajj deSimtmetj, taciau kai kurios
Konvencijos jgyvendinimo problemos, prasidéjusios pacioje jos galiojimo pradzioje,
nei$sprestos iki Siol. Viena tokiy - vaiko teisiy ir pareigy samprata. Problema yra susijusi
ne tik su konvencijos nuostaty uztikrinimu, bet visos konvencijos paskirties suvokimu
ir tinkamu bei efektyviu jos taikymu visose vaiko gyvenimo srityse.

Konvencija buvo priimta 1989 m., Lietuvoje jsigaliojo 1992 m., o ratifikuota — 1995 m.
Lietuvoje jsigaliojus Konvencijai ir pradéjus placiai taikyti jos nuostatas, buvo pasigesta
vaiko pareigy jvardijimo, kuriy sutartis neapibrézia ir net neuzsimena apie jas, i$skyrus
tévy, globéjy ir valstybés pareigas vaikui. Apie bendra' vaiko pareigy apibrézties poreikj
pradéta kalbéti vis garsiau ir jos atsirado 1996 m. Lietuvos Respublikos vaiko teisiy ap-
saugos pagrindy jstatyme (Valstybés Zinios, 1996, 33-807). Taciau jstatymiskai jtvirtintos
vaiko pareigos jy jgyvendinimo problemos nei$sprendé - praéjus daugiau nei dvidesimciai

! Bendros vaiko pareigos apibudinamos neisskiriant jy pagal vaiko amziy, t. y. jos galioja visiems vaikams nuo
gimimo iki 18 mety. Vaiko pareigos ir atsakomybé, atsizvelgiant j jo amziy, apibrézti specialiuosiuose teisés
aktuose - Lietuvos Respublikos darbo kodekse, Lietuvos Respublikos baudziamajame kodekse, Lietuvos Respu-
blikos administraciniy nusizengimy kodekse.
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mety nuo jstatymo atsiradimo, iki $iol deklaruojama, kad vaikai puikiai Zino savo teises,
taciau neZino pareigy, o kiekvienas suaugusiems nepriimtinas vaiko elgesys vertinamas
kaip piktybiskas pareigy nevykdymas.

Vaiko teisiy jgyvendinimas — ne tik teisés, bet taip pat ir pedagogikos tyrimy sritis,
nes bet koks santykis su vaiku turi ugdomajj potenciala, kuris paveikia vaiko raida.
Bendrojo ugdymo mokykla - vienas svarbiausiy socializacijos instituty. Mokykloje
ne tik jgyjamos atskiry dalyky zinios, gebéjimai, bet formuojamos vertybés, pozitiris
i daugelj gyvenimisky dalyky, lavinami jgadziai, butini gyvenimui ir sugyvenimui
visuomenéje. Todél mokymuisi svarbi ir fiziné, ir psichologiné, ir socialiné aplinka
(Asiyai, 2014). Kaip teigia L. Duobliené (2015), $iandienos bendrojo ugdymo mokykla -
tai ne tik $vietimo, mokymosi jstaiga, bet svarbiausia — bendrabavio kultaros vieta.
Todél mokyklos aplinka suprantama ne tik kaip mokymosi, kaip tam tikro i$silavi-
nimo siekimo institucija, bet kaip mokiniy gyvenimo aplinka, kurioje jie praleidzia
nemazg savo laiko dalj, ne tik mokosi, bet bendrauja, vyksta aktyvas vaiko psichinés,
fizinés, socialinés raidos procesai. Ypatinga ugdomaja prasme turi visa, kas vaika supa
tikslingai i jo ugdymasi nukreiptoje aplinkoje — ugdymo institucijoje. Socializacijos
procesa paprastai vertiname pagal tai, kaip vaikams pavyksta perimti vertybes, nor-
mas, visuomenéje egzistuojancius elgesio modelius (Durkheim, 2002). Taigi, mokyklos
atsakomybé uz mokiniy mokymasi yra didziulé - ne tik sudaryti mokymuisi tinkamas
salygas ir uztikrinti mokiniy sauguma, bet ir jvertinti kiekvieno mokymosi elemento
reik§me mokiniy socializacijai.

Aplinkos reik§me ugdymuisi nagrinéjo V. Aramaviciaté ir E. MartiSauskiené (2006),
R. Asiyai (2014), L. Duobliené (2015), M. Sutrop (2015); mokytojo ir mokinio santykio
svarba mokiniy elgesiui - E. Durkheim (2002), V. Aramavi¢iiité (2005), I. B. Wissink ir
kiti (2014); mokiniy taisykliy raiska — R. Thornbergas (2007, 2009). Nepaisant atlikty
tyrimy, mokiniy pareigy jgyvendinimo problema islieka aktuali ir suponuoja poreikj
analizuoti mokykloje apibréztas pareigas mokiniui ir jy jgyvendinimo galimybes.

Tyrimu siekiama i$siaiskinti ir atsakyti j probleminj klausimg - kokios bendrojo
ugdymo mokykly Mokinio taisyklése apibréztos mokiniy pareigos ir kokios jy jgyven-
dinimo galimybeés.

Tyrimo objektas — mokinio pareigos ir jy jgyvendinimo galimybés.

Tyrimo tikslas — i$nagrinéti Mokinio taisyklése apibréztas mokinio pareigas ir jy
jgyvendinimo galimybes.

Tyrimo metodologija

Taikytas kokybinis tyrimo tipas. Mokinio pareigy turinys — mazai tyrinétas reiskinys,
todél tyrimu siekiama gauti naujy duomeny apie reiskinj (Bitinas, 2008). Informacijos
$altinis — bendrojo ugdymo mokykly (pradiné mokykla, progimnazija, pagrindiné mo-
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kykla, viduriné mokykla, gimnazija*) Mokinio taisykleés, skelbiamos mokykly oficialiose
interneto svetainése. Tyrimas atliktas 2015 m. balandzio-geguzés mén.

Duomeny rinkimo metodas — dokumenty (Mokinio taisykliy) perzitra - daug-
kartinis skaitymas atrenkant mokinio pareigas apibiidinancius teiginius. Dokumenty
atrankai taikytas tikimybinés atsitiktinés atrankos buidas. Duomeny apdorojimo me-
todas - turinio analizé. Tekstas daug karty skaitomas ir i§skiriami reik§mingi teiginiai,
kurie grupuojami pagal temas, transformuojant juos j prasminius vienetus, i$skiriant
kategorijas ir subkategorijas.

Tyrimo imtj lémé tyrimo metu gaunamos informacijos prisisotinimo metodas, t. y.
j tyrima buvo jtraukiami nauji imties vienetai, kol i§ esmés nieko naujo nebesuzinoma
(Bitinas, Rupsiené ir Zydzitinaité, 2008). Galutinis tyrimo imties dydis — 20 Lietuvos
bendrojo ugdymo mokykly (3 pradiniy, 9 pagrindiniy, 2 viduriniy, 2 progimnazijy,
4 gimnazijy) Mokinio taisyklés. Tyrimas atliktas laikantis konfidencialumo reikala-
vimo - tyrime neminimi konkretas mokykly pavadinimai. Tekste bendrojo ugdymo
mokykly tipai zymimi trumpiniais: PR - pradinés, P - pagrindinés, V - vidurinés,
PG - progimnazijos, G - gimnazijos.

Tyrimo rezultatai

ISnagrinéjus bendrojo ugdymo mokykly Mokiniy taisyklése nurodytas pareigas,
buvo i$skirtos kategorijos: reikalavimas elgtis tam tikru bidu laikantis vertybiniy normy
(pozityvi israiska) ir reikalavimas susilaikyti nuo tam tikro elgesio (negatyvi israiska).

Reikalavimas elgtis tam tikru badu iSreiksta keliais aspektais, kurie i§skirti j subkate-
gorijas — reikalavimas gerbti kitus, reikalavimas kultiringai, mandagiai elgtis. Reikalavima
gerbti kitus grindzia jrodantys teiginiai: ,,Gerbia suaugusiuosius“ (PR1), ,,Gerbk visus mo-
kyklos darbuotojus, draugus, tévus ir kitus bendruomenés narius“ (PR2), ,Gerbti vienas kitg,
mokytojus ir kitus mokyklos bendruomenés narius® (PG2), ,Gerbk vyresnius ir mokytojus*
(P9), ,Gerbti visus mokyklos bendruomenés narius“ (P3), ,,Gerbti mokytojus, mokyklos
darbuotojus ir kitus mokyklos bendruomenés narius“ (P7), ,Gerbti save, kitus mokinius,
pedagogus, vadovybe ir visg mokyklos personalg, <...>* (V1), ,<...> gerbti mokytojus ir
kitus gimnazijos bendruomeneés narius“(G2), ,<...> gerbti save, kitus mokinius, pedagogus,
vadovus, kitus darbuotojus ir visa gimnazijos personalg, bendruomeng“(G4). Reikalavimas
gerbti kitus asmenis apibudintas visy analizuoty mokykly Mokinio taisyklése.

Reikalavimas gerbti kitus asmenis gali bati mokiniams jvardijamas kaip siekis,
taciau ir pati mokykla turéty atitikti idealios mokyklos kriterijus, kur bty numatyta

% Pagal naujaja Lietuvos Respublikos $vietimo jstatymo redakcija, kuri jsigaliojo nuo 2015-09-01, 41 str. apibrézti

bendrojo ugdymo mokykly tipai yra: pradiné mokykla, progimnazija, pagrindiné mokykla, gimnazija. Tyrimas
atliktas 2015 m. balandzio-geguzés mén., todél minimos ir vidurinés mokyklos, laikantis nuostatos, kad nezymis
pakeitimai skirstant mokyklas j tipus esminés jtakos tyrimo rezultatams neturi.
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privaloma salyga — pagarba mokiniui. Nekyla abejoniy, kad pagarba - abipusis santykis.
Jei abipusis, vadinasi, ir mokytojams turi biiti numatyta pareiga gerbti mokinj. Taciau
mokykly internetiniuose puslapiuose pateiktos tik mokinio taisyklés, o mokytojy elgesio
taisykliy aptikti nepavyko.

Mokytojo profesijos kompetencijos aprase (Valstybés zinios, 2007, 12-511) pateikta
mokytojo bendrakultariné kompetencija ir joje numatyta pagarba mokiniui, kuria
sudaro mokéjimas ir sugebéjimas gerbti ugdytiniy socialinj, kulttirinj, kalbinj ir etninj
tapatumg. Si kompetencija siejama su vaiko i§skirtinumo, susijusio su priklausymu tam
tikrai socialinei, tautinei grupei, pripazinimu, ta¢iau vertybinés nuostatos, susijusios su
pagarba kiekvienam vaikui, kaip lygiaver¢iam ugdomojo santykio dalyviui ar Zmogui,
pavyko aptikti tik Lietuvos Respublikos Svietimo jstatyme (Valstybés Zinios, 2015, 366).
Kaip teigia K. D. Hostetler (1997) (cit. pgl. Sutrop, 2015), jei mokykloje néra sudarytos
salygos mokytojy ir jy veiksmy etiniam vertinimui, tikétina, kad vertybinés normos
neegzistuos ir mokiniams. Galima manyti, kad pagarba mokiniui yra savaime supranta-
mas dalykas, todél mokytojas ir be jam numatyty taisykliy turéty gerbti mokinj. Taciau
tyrimai liudija, kad mokytojy ir mokiniy santykiuose pasigendama mokytojo pagarbos,
pakantumo, supratimo (Aramaviciaté, 2005).

Pastebéta tai, kad kai kuriy mokykly Mokinio taisyklése mokytojai yra i§skiriami
kaip verta ypatingos pagarbos socialiné grupé, kuri minima atskirai, nors ¢ia pat sykiu
numatoma pagarba ir kitiems mokyklos bendruomenés nariams, kuriems savaime turéty
priklausyti ir mokytojai (,,<...> gerbti mokytojus ir kitus mokyklos bendruomenés narius“
(P1), ,Gerbti tévus ir vyresniuosius, mokytojus ir kitus mokyklos bendruomenés narius*
(P2), ,Gerbti mokytojus, mokyklos darbuotojus ir kitus mokyklos bendruomenés narius*
(P7)). Kai kuriy mokykly Mokinio taisyklése pareiga gerbti pateikiama jg prapleciant
reikalavimu besalygiskai paklusti mokytojams ar paisyti jy nuomoneés: ,,Gerbk mokytojus,
neatsikalbinék“ (PG1), ,Gerbti save, kitus mokinius, pedagogus, vadovybe ir visqg mokyklos
personalg, paisyti jy nuomonés” (V1), ,Gerbti save, kitus mokinius, pedagogus, vadovus
ir visg Mokyklos personalg, paisyti jy nuomonés <...>“ (PR3).

Toks mokytojy, kaip ypatingos socialinés grupés, i$skyrimas rodo tam tikras ugdomojo
santykio mokytojas ir mokinys problemas. Visy pirma, mokytojo kaip svarbesnio, pranases-
nio santykio dalyvio pateikimas atmeta lygiavercio ugdomojo santykio paradigma, kartu
parodant, kad zmogaus verté gali bati kvestionuojama ir, nagrinéjamu atveju, mokinys
ar kitas mokyklos bendruomenés narys néra vertas tokios pat pagarbos kaip mokytojas.
Suaugusiyjy baimé prarasti aukléjamajj autoritetg vercia griebtis jsakmiy priemoniy jj
islaikyti — mokiniams dirbtinai kuriamos taisyklés, akcentuojanc¢ios mokytojy pranasuma
ir virSenybe pries kitus ugdomojo santykio dalyvius, nepaliekant galimybés pagarba jgyti
vykstant nattiraliam ugdymo(si) procesui per pedagoginj pavyzdj ir aukléjamajj autoriteta.
Negalima priversti gerbti Zzmogy, ignoruojant pagarbos, kuri egzistuoja abipusiame san-
tykyje, kilme ir prasme. Tokios numatytos pareigos suponuoja reikalavima besalygiskai
paklusti, nepaliekant galimybés mokiniui i$sakyti savo nuomone, vietos diskusijai, kartu
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mokytoja parodant kaip neklystantj, kurio nuomoné yra vienintelé teisinga ir negin¢ijama,
nors tai demokratinéje mokykloje yra nepriimtina. Tai, kad vaikai yra priklausomi nuo
suaugusiyjy, neturéty tapti prielaida i$ jy reikalauti visisko paklusnumo ir pavaldumo
suaugusiyjy kontrolei, dél to socializacijos procese vaikas ver¢iamas pasyviai perimti so-
cialines normas, nepripazjstant jo kaip aktyvaus santykio dalyvio ir karéjo. Be to, aklo
paklusnumo reikalavimas skatina mela ir apgaudinéjima siekiant laikytis taisykliy (Thor-
nberg, 2007), o mokytojai ne visada suvokia, kokig jtaka jy paciy vertybés ir priimami
sprendimai daro mokiniy vertybiy interiorizavimo procesui (Tirri, 2010).

Kategorija Reikalavimas elgtis tam tikru bidu iSreiSkia subkategorija kultiringai,
mandagiai elgtis. Cia vél pasikartoja ypatingas démesys tam tikroms socialinéms gru-
péms: ,,Bitk mandagus su visais mokyklos darbuotojais, gerbk jy darbg <...>“ (P1). Taip
pat galima i$skirti tam tikrus variantus, numatancius mokiniui reikalavima mandagiai
elgtis tik tam tikru laiku: , Kultiringai elgtis ne tik pamoky, bet ir pertrauky metu”(PG2),
»Mokinys kultiringai elgiasi pertrauky metu“ (P4), tam tikrose vietose: ,, Bibliotekoje elgtis
mandagiai <...> kultiringai valgyti“ (G1), ,Viesose vietose elgtis mandagiai, kultiiringai,
garbingai atstovauti savo mokyklai“ (G3), ,Valgyti tik valgykloje kultiiringai“ (G4). Kelia
abejoniy, ar tam tikry viety ar laiko i§skyrimas - kur ir kada reikia elgtis mandagiai,
padeda mokiniams suvokti vertybinio elgesio esme ir prasme - greiciau atvirksciai —
leidzia suprasti, kad reikia elgtis tam tikru badu tik ten, kur esi matomas ir stebimas.

Pagarba, mandagumas — vertybinés savokos, kaip meilé, draugysté, dékingumas,
atgaila... Tai universalios vertybés, gérybés. Ju negalima nei primesti, nei priversi jéga
jas interiorizuoti (Aramaviciate, 2005). Vertybiy ugdymosi procesas ilgas ir sudétingas.
Pagarba ugdoma, visy pirma, aplinkiniy pavyzdziu, kai vaikas stebi aplinkinius ir még-
dzioja. Paties mokytojo pavyzdys, jo sukurtas santykis su mokiniu turi ypatinga reik§me
mokinio vertybiniy nuostaty ir atitinkamai elgesio formavimuisi (Wissink et al., 2014),
todél mokytojas pirmiausia pats turi apmastyti savo vertybines nuostatas ir jvertinti
savo elgesj vertybiniu pozitriu (Sutrop, 2015). Véliau mokinys pradeda suprasti - vyksta
pazinimo procesas. Pazinimo procesas siejamas pirmiausia su salyga suzinoti vertybi-
nius reikalavimus, elgesio normas, kriterijus ir, remiantis Zzmogiskaja morale, suprasti
tai, kas gera ir kas bloga, kas teisinga, kas neteisinga (Rajeckas, 2004). Dar véliau vyksta
jsisamoninimo procesas, kai méginama suvokti vertybiy svarba, nauda, prasme. Kiek
vertybés bus jsisamonintos, priklauso nuo subjekto individualiy motyvy, poreikiy,
interesy, siekiy, idealy, jsitikinimy, troskimy, taip pat nuo to, tiek vertybinés nuostatos
tampa motyvaciniais veiksniais, kurie leidzia save isreiksti kaip asmenj.

Jau pirmame vertybiy ugdymosi etape iskyla sunkumy apibaidinant vertybiy prasme
zmogaus gyvenime. Vertybé nusako ne tai, kas yra, buvo ar bus, bet tai, kas turéty bati
gerbtina ir brangintina, t. y. ne kaip realybé, o kaip siekiamybé (Kuzmickas, 2013). Tam,
kad vertybés buty jsisavintos ir mokyklos poveikis buty zenklus padedant mokiniui
ugdytis vertybines nuostatas, mokyklos klimatui keliami daug aukstesni reikalavimai,
grindziami pagalba mokiniui (Colombero, 2001; Aramaviciite, 2005). ,,Vertybe laikoma
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tai, kas priskiriama daiktui, atsidirusiam kieno nors ir kokiy nors interesy akiratyje”
(Kuzmickas, 2013, 14), o interesy sritis kiekvienam yra individuali, todél interesas negali
buti primetamas i$ Salies. Tam, kad vertybés tapty mokinio interesu, turi buti atitinkama
aplinka, salygos, kurios sudaryty prielaidas tokiam interesui atsirasti. Vertybinj ugdyma
lemia ugdomosios aplinkos istekliai, galimybés, pasirengimas — ne tik aukléjimo tikslai
ir budali, bet taip pat visa kintanti aplinka, pedagogo bei mokinio patirtis, basenos, la-
kesciai, troskimai, vertybés, zinios, jgidziai ir sugebéjimai (Aramaviciaté, 2005), kurie
sudaryty galimybes pazinti vertybinius reikalavimus, jsisgmoninti jy svarbg, jvertinti
ju nauda, ir, jei ugdymosi procesas palankus, — jas perimti.

Vertybiy ugdymosi procesui svarbi salyga — pateikimo forma - ne reikalaujancia
pareigy kalba, bet kreipimusi j vaika kaip laisvg ir laisve suvokiancig asmenybe, kad jis
galéty pasirinkti — vertybe priimti arba nepriimti (KaniSauskas, 2014). Ne pats geriau-
sias budas padéti mokiniui ugdytis dorines vertybes jsakmia forma, kaip yra numatyta
Mokinio taisyklése — gerbti, privalo gerbti. Tai tas pats, kaip kad reikalautume myléti,
draugauti, buti dékingiems. Neretai vaikui gavus dovang liepiame dékoti, uzuot patys
dékodami rodytume pavyzdj ir dorinémis vertybémis grindziamy tarpusavio santykiy
nauda, kad dorinés vertybés siekis tapty ir vaiko interesu. Vertybinis ugdymas reikalauja
ne tik suteikti ziniy, jgyti patirties, bet, svarbiausia - pagrjsti, jrodyti jy svarba Zzmoniy
tarpusavio santykiams, butinybe jy laikytis. Ir suaugusieji kartais pasielgia netinkamai ir
ne i$ blogy késly, o i§ nezinojimo, kaip pasielgti, ypac nejprastomis saglygomis (Rajeckas,
2004), todél akivaizdu, kad vertybinis ugdymasis yra sudétingas, ilgas, daugelio veiksniy
nulemtas procesas, kuris trunka visg zmogaus gyvenima.

Visose nagrinéty mokykly Mokinio taisyklése yra numatyta atsakomybé uz Mokinio
taisykliy nesilaikyma (nagrinéjamu atveju - uz vertybiniy normy pazeidima) - prade-
dant $velniausia bausme — mokytojo pastaba ir baigiant griez¢iausia — papeikimu ar net
$alinimu i$ mokyklos. Svarbu tai, kad taisyklése numatytos sankcijos nesusietos su pa-
zeidimo pobuidziu, t. y. neaisku, uz kokio pobudzio pazeidimg kokia bausmé numatoma.

Numatant sankcijas uz Mokinio taisykliy pazeidimus, turi buti labai aiskiai apibrézta,
uz kokj elgesi mokinys bus baudziamas ir kokia yra numatyta bausmé, taciau tik ne ver-
tybiniy normy pozitriu. Vertybiniy normy turéty buti laikomasi laisva valia, o sankcijos
neapibréztos — nes yra svarbus paties individo sgzinés balsas ir vieSoji nuomoné, galinti
to paties poelgio atzvilgiu jvairuoti nuo pritarimo iki pasmerkimo (Kuzmickas, 2006).
Taciau numacius sankcijas, iskyla mokinio elgesio vertinimo problema. Zmogaus elgesys
pats savaime neturi dorovinio vertinimo ir nieko nesako apie jo dorovine verte, kol jis
néra suvokiamas vertybiy normy poziriu (Kuzmickas, 2013). Reikalavimas, kad mokinio
elgesys atitikty vertybines nuostatas, reiskia, kad mokinys - ir pradinukas, ir vyresniy
klasiy - turi ne tik zinoti vertybinio elgesio normas, bet jas iSmanyti ir gebéti taikyti tin-
kamoje situacijoje. Tam, kad mokinio elgesys atitikty vertybinio elgesio reikalavimus ir
sykiu buity numatyta atsakomybé uz jy nesilaikyma, bttinos dvi salygos — Zinoti ir gebéti.
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Vertybiniy normy Zinojima riboja vertybiniy normy apibrézties sudétingumas.
Pavyzdziui, jau minétas visy tirty mokykly Mokinio taisyklése jvardytas reikalavimas
gerbti mokytojus, mokinius ar kitus mokyklos bendruomenés narius. Pagarba — tarsi
visuotinai suprantamas dalykas, taciau jei kalbame apie elgesio vertinima, iskyla klausi-
mas - kokj elgesj laikysime pagarbiu, t. y. kokius pozymius turi atitikti mokinio elgesys,
kurj galétume laikyti pagarbiu arba koks elgesys laikytinas nepagarbiu, uz kurj buty
taikoma numatyta bausmé? Tokiy apibrézty pozymiy vargu ar pavykty kur nors aptikti.
Kiekvieno Zmogaus supratimas apie pagarby elgesj skiriasi. Vienam tai bty pasisvei-
kinimas, démesio parodymas, kitam - rodomos pastangos jvykdyti reikalavimus, dar
kitam - besalygiskas paklusimas nurodymams ar dar kiti pozymiai. Taigi, vertybiniy
normy turinys yra reliatyvus dalykas ir priklauso nuo tam tikroje aplinkoje elgesj verti-
nanciy asmeny subjektyvaus supratimo, patirties, tradicijy ir pan. Mokiniai, stebédami
mokytojy reakcija j vieng ar kitg jy elgesj, mégina suprasti, kokio elgesio i§ jy reikalaujama
konkrecioje mokykloje, klaséje ar santykyje su konkrec¢iu mokytoju. Taigi reikalavimas
pagarbiai, mandagiai elgtis yra visuotinai priimtas kaip svarbus ir siektinas, taciau jo
turinys neapibréztas, o tik nuspéjamas, todél sankcijy uz vertybiniy normy pazeidimus
numatymas neturi prasmeés. Galima paminéti ir kitus Mokinio taisykliy reikalavimus,
dél kuriy turinio ir kriterijy apibadinimo galima buaty diskutuoti: , Pertrauky metu
tinkamai elgtis“ (G1), , Tvarkingai ir saikingai puostis“ (P3), ,,Saikingai vartoti kosmetikg,
nesioti kuklius papuosalus“ (P5), (G2). Atkreiptinas démesys, kad pradiniy klasiy moki-
niams pateikiami sunkiai apibiidinami ir juolab suprantami reikalavimai, pavyzdziui:
»Tinkamai elgiasi per pamokas® (PR1), ,,Siekia dorovés ir pilietinés brandos“ (PR1), (G3).
Mokinio taisyklése jvardijamos sgvokos — pagarba, mandagus, kultiiringas, tinkamas,
saikingas elgesys ir pan. — rodo siekiamas iSugdyti vertybes, todél kartu su reikalavimu
baty tikslinga apibrézti ir konkrecius pozymius, kurie apibudinty tg siekiamybe ir mo-
kiniams buty suprantama, kokio elgesio i$ jy tikimasi.

R. Thornberg (2009) sieké atskleisti dviejy pradiniy mokykly taisyklése minimo
moralinio konstrukto geras mokinys paslépta turinj. Tyrimu nustatyta, kad gero mokinio
samprata nukreipta j galutinj ugdymo tiksla — gero piliecio iSugdyma, tai reiskia, kad
pasiekiami tokie elgesio kriterijai: daro gera ir nekenkia kitiems, gyvendamas visuome-
néje laikosi jstatymy ir priimty elgesio normy, prisiima atsakomybe ir daro viska, ka
gali geriausio. Tai reiskia, kad vertybinio ugdymo rezultato tikimasi ateityje, kai vaikas
suaugs. Mokykliniame amziuje vyksta intensyvus ugdymosi procesas, nes vertybinés
nuostatos ir atitinkamai elgesys dar néra susiformave, todél sankcijos uz vertybiniu
pozitriu nepriimting mokinio elgesj neturéty bati taikomos.

Aptarsime kit svarbig atsakomybés uz netinkamg elgesj numatymo salyga — galéjimg
elgtis tam tikru badu. Galéjimas elgtis pagal vertybines normas priklauso nuo vaiko
raidos. Galimybé suprasti ir vertinti savo elgesj pradeda rastis tik paauglystéje. V. Arama-
vic¢iateé (2005), remdamasi savo ir daugelio mokslininky tyrimais, teigia, kad tik paaug-
lystéje ,,sumazéja vertinimo atotritkis nuo realiy asmens ypatybiy, paauglys jau geriau
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moka atskleisti poelgio motyvus, jvairiau vertina patj elgesj, labiau supranta teigiamus
ir neigiamus savo asmenybés bruozus® (p. 122), tai reiskia, kad tik paauglystéje atsiranda
prielaidos sgmoningam vertybiy ugdymosi procesui. Jeigu sutiktume, kad reikalavimas
elgtis tam tikru badu Mokinio taisyklése gali buti jvardijamas kaip siekiamybé, tai pra-
dinio ugdymo mokiniams pareigos gerbti kitus (,,Gerbia suaugusiuosius“(PR1), ,,Gerbti
save, kitus mokinius, pedagogus, vadovus ir visg Mokyklos personalg“ (PR3), ,,Gerbk visus
mokyklos darbuotojus, draugus, tévus ir kitus bendruomenés narius“ (PR2)) numatymas,
lydimas sankcijy uz jos nesilaikyma, yra pernelyg ankstyvas. Tam, kad vertybés mokinio
gyvenime jgyty prasme, butinas sgmoningumas. V. Pruskus vertybes prilygina kelio Zen-
klams, kurie padeda individui susiorientuoti socialinio gyvenimo kelyje, todél ,,jos turi
reik$me tik tiems, kurie juos atpazjsta, pripazjsta ir jsipareigoja jy laikytis, suprasdami,
jog tai padés saugiau ir greiciau pasiekti tikslg“ (Pruskus, 2013, p. 183).

Kaip jau buvo minéta, Mokinio taisyklése numatytos pareigos buvo suskirstytos pagal
jy pateikimo pobudj - pozityviaja ir negatyviaja iSraiska. Reikalavimas susilaikyti nuo tam
tikro elgesio (negatyvi israiska) iSreiksta keliais aspektais, kurie i$skirti j subkategorijas —
veiksmai, trukdantys mokymosi procesui (, Nevéluoti j pamokas ir kitus renginius“ (Gl),
»Netriuksmauti pamoky ir pertrauky metu, nespardyti sieny, netrankyti dury, nesistum-
dyti“ (P2), ,Negalima Siukslinti, sédéti ant palangiy, bégioti koridoriais, laiptais, gadinti
jungiklius ir visg Gimnazijos inventoriy® (G1), ,Nevéluoti j pamokas be pateisinamosios
priezasties“ (V1), ,Nevéluok j pamokas ir uzsiémimus®(P9), ,Pamokoje nesinaudoti mobi-
liaisiais telefonais®(V2)), ir veiksmai, ZeidZiantys kito asmens orumg (,, Draudziama tyciotis
ir skriausti uz save silpnesnius mokinius® (P4), ,Nesmurtauk, nesityciok is kity, neskriausk
silpnesnio® (P9), ,, Nevartok necenziiriniy Zodziy ir gesty“ (PGl), ,, Nesitycioti is kity* (P2)).

Galima pastebéti, kad negatyvioji reikalavimy iSraiska sutelkta j atskiry veiksmy
vardijimg. Esant tokiai taisykliy pateikimo formai savaime suprantama, kad reikalau-
jama susilaikyti tik nuo paminéty veiksmuy, pavyzdziui, jei nurodoma tik nesistumdyti,
tai reiskia, kad jei mokinys nesistumdys, bet spirs kitam mokiniui arba apspjaus, tai
toks elgesys nebus laikomas taisykliy pazeidimu. Problema ta, kad kai nusprendziama
pasirinkti vardijimo strategija, t. y. pateikiamas baigtinis nepriimtiny veiksmy sarasas,
visada kyla pavojus, kad bus nepaminéti kiti nepriimtini veiksmai. Taciau pazvelgus
atidziau, visus paminétus ir nepaminétus, bet nepriimtinus veiksmus galima apibadinti
vienu reikalavimu - nepaZeisti kito asmens teisiy. Tokiu atveju, jei mokinys véluos j pa-
mokas, kalbés telefonu pamoky metu ir pan., jis pazeis kito mokinio teis¢ mokytis. Jei
mokinys tyciosis, skriaus, smurtaus, keiksis ir pan., jis pazeis kito mokinio ar mokytojo
oruma ar teise | sauguma ir pan.

Néra vienos nuomonés dél to, kuri vertybiniy normy pateikimo forma - privalomoji
ar draudziamoji - turi didesnj aukléjamajj poveikj. Vieni autoriai teigia, kad svarbesné
yra draudziamoji forma, nes ji labiau negu liepiamoji daro socialines struktiras stabilias,
kiti - prie$ingai - mano, kad draudimy prireikia tik tada, kai neveikia pozityviojo elgesio
etalonai (Kuzmickas, 2006). Tai, kad Mokinio taisyklés yra skirtos vaikams, t. y. brestan-
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¢ioms asmenybéms, galima manyti, kad pozityvi reikalavimy pateikimo forma yra tinka-
mesné, nes pozityvi iSraiska, skirtingai nei negatyvi, kuria teigiama reikalavimo santykj
su vaiku ir apibaidina tokj elgesj, kokio i$ jo tikimasi. Negatyvi iSraiska nuteikia galimam
normos pazeidimui ir formuoja nuostatg, kad i§ mokinio nesitikima tinkamo elgesio, todél
i$ anksto numatomas galimas taisykliy pazeidimas, kuris ,,jvelkamas® j draudimo forma.

Pareiga mokytis

Atskirai reikéty panagrinéti Mokinio taisyklése jvardyta pareiga mokytis: ,,Stropiai
mokosi“(PR1), ,Mokytis pagal pradinio ugdymo programas“(PR3), ,Stropiai ir sqZiningai
mokytis“ (P1), ,,Stropiai ir sgZiningai mokytis“ (P3), ,,Stropiai ir sgZiningai mokosi“ (P4),
»Stropiai ir sgZiningai mokytis“ (P6), ,Stropiai mokytis“ (P7), ,Stropiai mokytis* (V1),
»Atsakingai vykdyti pagrinding mokinio pareigg - stropiai mokytis“ (V2), ,Stropiai ir
sgziningai mokytis“ (Gl), ,,Stropiai mokytis“ (G3), ,,Stropiai mokytis“ (G4).

Mokytis — vaiko teisé, bet ne pareiga. Tokia teisé reglamentuota JT vaiko teisiy kon-
vencijos nuostatuose — ,Valstybés dalyvés pripazjsta vaiko teis¢ mokytis <...> imasi
priemoniy, skatinanc¢iy nuolat lankyti mokykla ir mazinanc¢iy moksleiviy, paliekanciy
mokykla, skaiciy“ (Valstybés Zinios, 1995, 60-1501), Lietuvos Respublikos vaiko teisiy
apsaugos pagrindy jstatyme numatyta, kad vaikas turi teis¢  moksla, kuris ugdyty jo
bendra kultarinj i$prusima, intelekta, sugebéjimus, paziaras, dorovine bei socialine
atsakomybe, sudaryty salygas asmenybei vystytis (Valstybés Zinios, 1996, Nr. 33-807),
Lietuvos Respublikos $vietimo jstatyme: , Kiekvienas Lietuvos Respublikos pilietis,
<...>, turi teise mokytis, jgyti i$silavinimg ir kvalifikacijg” (24 str.) ir kitos su mokymusi
susijusios teisés — galimybé pasirinkti §vietimo programas, teisé rinktis valstybine, savi-
valdybés ar nevalstybine mokykla ir jg keisti, teisé mokytis valstybine ir gimtaja kalba,
teisé mokytis tikybos, teisé gauti geros kokybés $vietima (Valstybés Zinios, 2015, p. 366).
Nors numatyta, kad vaikas iki 16 mety negali nutraukti mokymosi pagal privalomojo
$vietimo programas, taciau pareiga uztikrinti vaiko mokymasi iki 16 mety tenka vaiko
tévams ar globéjams (Valstybeés Zinios, 1996, 33-807; Valstybés Zinios, 2015, p. 366).

Pareiga mokytis jrasyta visy tirty mokykly Mokinio taisyklése. Mokytojy siekis moty-
vuoti mokinius mokymuisi suprantamas, taciau, kai vaiko teisé mokytis paverciama pareiga,
tada atsiranda batinybé apibrézti, kaip pareigos mokytis vykdymas bus vertinamas. Kyla
klausimas, kokiais pozymiais remiantis ji bus vertinama, norint nuspresti, ar ji yra vykdoma.
Jei kalbama apie mokymasi, tai jo veiklos rezultatai paprastai vertinami pazymiais. Asme-
nys, renge Mokinio taisykles, veikiausiai turéjo galvoje $iuos matavimo vienetus. Taciau,
kai kalbama apie vaiko mokymasi kaip pareiga, kyla klausimas, ar galima tiesiogiai $ios
pareigos vykdyma susieti su atskiry dalyky vertinimu? Pirmiausia reikéty patikslinti, koks
vertinimas atspindi pareigos vykdyma, — deSimtukas? Devintukas? Kuris pazymys ar pa-
zymiy vidurkis, Mokinio taisykliy rengéjy supratimu, atitikty pareigos mokytis jvykdyma?

Antra, vaiko mokymosi rezultatai priklauso nuo daugelio veiksniy - vidiniy, t. y.
susijusiy su mokiniu - jo pastangy, gabumy, fizinés ir psichinés sveikatos, brandos ir
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t. t., ir iSoriniy, susijusiy su mokymuisi palankios aplinkos sudarymu, - tévy pozitrio j
vaika, mokymasi, namuose sudaryty salygy mokytis, dienotvarkés, suteikiamos pagalbos,
parinktos mokyklos, mokytojy kompetencijos, mokytojy pozitrio j mokinj, mokyklos
fizinés, psichosocialinés aplinkos, vietovés, tradicijy ir t. t. Taigi ne tik nuo vaiko noro
ar pastangy priklauso mokymosi sékmé. Neretai mokymosi aplinka, kurig kuria tévai,
vaiko artimoji aplinka, mokytojai, mokykla lemia vaiko motyvacija mokytis, siekti kon-
kreciy, su mokymusi susijusiy, tiksly. Todél mokiniy tévams, mokytojams, mokyklos
administracijos atstovams nereikéty bijoti pripazinti, kad mokymasis yra vaiko teisé, kaip
kad numatyta Konvencijoje ir kituose teisés aktuose, o atsakomybe uz vaiko mokymosi
sékme turéty prisiimti suaugusieji, kurie pagal galimybes turéty sudaryti palankias
salygas vaikams ja naudotis. Kita vertus, neatmetant vaiko, kaip aktyvaus ugdymosi
proceso dalyvio, svarbos, buity tikslinga formuluoti vaikui pareigas, susijusias su atskirais
mokymosi proceso aspektais, uztikrinanciais kaip jmanoma didesn¢ mokymosi sékme,
taciau jy apibréztis turi bati aiski ir mokiniams suprantama, pavyzdziui: lankyti pamo-
kas, atlikti uzduotis pamoky metu, ruo$ti namy darbus, laikytis dienotvarkés ir pan.

Apibendrinimas

Mokinio taisyklés — dokumentas, atspindintis mokyklos bendruomenés poziirj j dau-
gelj su ugdomuoju santykiu susijusiy aspekty, kurie apima mokyklos gyvenimo realijas.
Kalbama, visy pirma, apie poziarj j mokinj kaip ugdomojo santykio dalyvj. Tyrimas
atskleidé, kad mokinys nelaikomas lygiaver¢iu santykio dalyviu. Pirmasis aspektas —
struktarinis. I visy mokyklos bendruomenés nariy taisyklés mokykloje skelbiamos
tik mokiniams. Tai rodo, kad kiti dalyviai - tévai, mokytojai, mokyklos administracija,
nepedagoginis personalas — neturi pareigy ir a priori laikomi neklystanciais, todél jiems
taisyklés nereikalingos. Vargu ar galima tikeétis, kad mokinys pasijus visaverciu mokyklos
bendruomenés nariu, kai taisykliy ir sankcijy sistema sukurta tik jam. Tac¢iau problema
dar platesné. Taisykliy kitiems mokyklos bendruomenéms nariams nebuvimas nelei-
dzia mokiniams susipazinti su mokyklos veiklos organizavimu ir tvarka - kas ir uz ka
atsakingas, t. y. kokios taisyklés ir reikalavimai galioja kitiems mokyklos bendruomenés
nariams, j kg galima kreiptis iskilus klausimams, problemoms, kokio pobtadzio klausimus
nagrinéja vieni ar kiti administracines pareigas uzimantys darbuotojai, kokia kreipimosi
tvarka ir pan. Tai riboja mokiniy galimybe kreiptis pagalbos j tinkama asmenj sprendziant
iskylancias problemas. Vertinant $ia problemg vaiko teisy jgyvendinimo pozitiriu, mo-
kiniai neturi galimybés mokykloje veikti kaip aktyvis, samoningi savo teisiy turétojai,
kurie, esant reikalui, galéty tinkamai jgyvendinti savo teises, o prireikus - ir jas ginti.

Antra - nustatant mokinio pareigas mokykloje neatsizvelgta j vaiko raida, t. y. pareigos
nei$skirtos pagal vaiko amziy, branda, todél atsiranda problema meéginant jas pritaikyti ir
jgyvendinti skirtingo amziaus ir raidos vaikams. Mokinio taisyklés — dazniausiai vienas
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dokumentas, galiojantis mokiniams nuo pirmos iki paskutinés mokyklos klasés, arba,
kaip parodé tyrimas, tos pacios pareigos numatytos ir pradiniy mokykly, ir progimnazijy,
ir pagrindiniy mokykly, ir viduriniy mokykly, ir gimnazijy mokykly mokiniams. Tai
reiskia, kad tos pacios pareigos galioja ir vaikams, ir suaugusiesiems, t. y. ir septyneriy,
kartais — $eSeriy mety vaikuli, taip pat ir penkiolikameciui ar astuoniolikameciui ir de-
vyniolikameciui, kuris jau yra pilnametis. Méginant suformuluoti universalias pareigas,
tampa sudétinga jas jgyvendinti.

Taisyklés atspindi suaugusiyjy pozitrj j vaika, kuriame vaikas neturi jokiy kompe-
tencijy, dél to misy visuomenéje susidaré asimetrigkas galios santykis tarp suaugusiojo ir
vaiko (James, Jenks ir Prout, 2001; Thornberg, 2007). Tikrovéje vaikai negali naudotis JT
vaiko teisiy konvencijos jiems suteikta aktyvaus dalyvavimo juos lie¢ianciais klausimais
teise. Mokykloje demokratijos raiska riboja reikalavimy nenuoseklumas, toks mokyklos
veiklos organizavimas, kuriame mokytojo ir mokiniy santykis yra grindziamas mokytojy
galia ir mokiniy pavaldumu, o klausimai sprendziami remiantis paklusimu mokytojo
autoritetui, mokyklos veikla nesudaro galimybés mokiniy nuomoneés raigkai, o mokytojy
pozicija pasizymi nesaziningumu ir priestaringumu (Thornberg ir Elvstrand, 2012). Be
to, tyrimai rodo, kad paciy pedagogy vertybiniy nuostaty lygis nepakankamas, kad baty
galima visavertiSkai ugdyti mokiniy kompetencijas, kuriose asmenineés ir etinés vertybés
turi uzimti reikiama vietg (MartiSauskiené, 2009).

ISvados

Nustatyta, kad Mokiniy taisyklése apibréztos mokiniy pareigos siejamos su reikalavi-
mu elgtis tam tikru badu laikantis vertybinio elgesio normu, t. y. gerbti kitus, kultaringai,
mandagiai elgtis bei mokytis, ir reikalavimu susilaikyti nuo tam tikro elgesio, jvardijant
veiksmus, trukdanc¢ius mokymosi procesui ir zeidziancius kito asmens oruma.

Mokinio taisyklése apibtuidinty pareigy, susijusiy su vertybiniy nuostaty laikymuysi,
jgyvendinimas kelia abejoniy, nes apibréziant mokinio pareigas neatsizvelgiama j vaiko
raida, t. y. pareigos nei$skirtos pagal vaiko amziy. Be to, pazeidziamas lygiavertis ugdo-
masis santykis tarp ugdytojo ir ugdytinio — mokiniy taisyklése pateikiami isskirtiniai
reikalavimai mokytojy atzvilgiu — mokytojai i$skiriami kaip ypatingos pagarbos verta
socialiné grupé, palyginti su kitais mokyklos bendruomenés nariais. Mokinio pareigy
jgyvendinima taip pat riboja galimybé zinoti vertybinj elgesj atitinkancius kriterijus, kurie
néra apibrézti, todél nerima kelia tai, kad uz pareigos laikytis vertybinio elgesio normy ne-
vykdyma numatytos sankcijos, kurios net nei$skiriamos pagal pareigy nevykdymo pobudi.
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Summary

On the basis of a prevailing perception that children are well aware of their rights, however,
do not know their duties, the article examines the problem of the implementation of the duties
of a pupil in general education schools. Through the use of quantitative research, it is sought to
determine what duties of pupils are defined by the Rules for Pupils of general education schools
and what possibilities of their implementation are.

It has been established that the rules of pupils defined by the Rules for Pupils are linked to the
requirement to behave in a certain way in accordance with the norms of a value-based behaviour,
i. e. to respect others, to behave and learn in a cultured way, courteously, and the requirement
to avoid certain behaviour while identifying actions, hindering a learning process and actions
which hurt the dignity of other persons.

The implementation of the duties described by the Rules for Pupils which are linked to the
compliance with value-based attitudes casts doubts, because when defining the duties of pupils the
development of a child has not been taken into account, i. e. duties have not been distinguished
according to the age of a child. In addition, an equal educational relationship between an educator
and an educate is violated - the rules for pupils include exceptional requirements, which have to
be adhered, regarding teachers — teachers are singled out as a social group worthy of particular
respect in comparison with other members of a school community. The implementation of the
duties of a pupil is also limited by the possibility to know the criteria of a value-based behaviour
which are not defined. Therefore, it is a concern that, in response to the failure to meet norms of
a value-based behaviour, sanctions are endorsed, which are not even distinguished according to
characteristic of failure to comply with responsibilities.
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